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“Como o nosso ensino da lingua sempre se baseou na norma gramatical de
Portugal, as regras que aprendemos na escola em boa parte ndo
correspondem a lingua que realmente falamos e escrevemos no Brasil. Por
isso achamos que ‘portugués ¢ uma lingua dificil’: porque temos de decorar
conceitos e fixar regras que nio significam nada para nos.”

MARCOS BAGNO



RESUMO

O livro didatico, doravante LD, é de fundamental importancia para o ensino em sala de aula,
pois ele € o instrumento bésico do ensino. Nesse trabalho serd realizada uma andlise do LD e
sobre como se dd a abordagem sobre o tratamento da variacdo linguistica na perspectiva
sociolinguistica. Com isso, objetivamos propor uma discussdo sobre a importancia de se
trabalhar o fendmeno da variedade de niveis linguisticos em sala de aula, por meio de um
estudo tedrico-analitico do LD de lingua portuguesa. Tendo em vista, o ensino tradicional que
privilegia a norma-padrdo na escola, que a todo tempo estd sendo abordada nas aulas de
lingua portuguesa direcionadas apenas para a memorizacdo mecanica de regras gramaticais,
estigmatizando as variedades linguisticas, que é comentada de maneira resumida, o que
consequentemente reforca o preconceito linguistico sobre aluno frente a diversidade
linguistica presente na sociedade. A realizacdo desse trabalho se deu por estudo tedrico-
analitico de cunho qualitativo com ajuda dos pressupostos tedricos de Amaral (2013),
Alkmim (2001), Bagno (1999, 2013, 2007), Martelotta (2009), Martins (2014), Orlandi
(2006), PCN (1998), Tarallo (2005) e entre outros. Nosso enfoque se deu sobre a proposta
metodoldgica do livro Novas Palavras, de Amaral et all (2013, p. 162-190), em comparagao
com a proposta curricular que aborda o fendmeno da variagdo, para avaliarmos se essa
temadtica estd exposta de forma adequada ou se reforca o preconceito linguistico. Dessa forma
o docente para assumir uma postura inovadora, deve ter uma boa formac¢do e um amplo
conhecimento da sociolinguistica, € procurar pesquisar outros meios € materiais de ensino
para lhe ajudar nessa tarefa.

PALAVRAS CHAVES: Livro didatico. Variedades linguisticas. Ensino.



ABSTRACT

The didactic book, from now on DB, it is fundamental importance to the teaching in the class,
because it is the basic instrument of the teaching. In this work, it will be held an analysis of
the DB and its approach about the treatment of linguistic variety in the sociolinguistic
perspective. Along with, we aim to propose a discussion about of the importance of working
the phenomenon of the variety of the linguistic levels in the class, through of analytical
theoretical study of the DB of the Portuguese language. With a view, the traditional teaching
which favours the standard rules in the school, that all the time is being approached in the
Portuguese Language classes, directed only to the rote memorization of the grammar rules,
stigmatizing the linguistic variety commented in a brief what therefore reinforces the
linguistic preconception about the student face to linguistic diversity in the society. To carry
out this work, was possible by analytical theoretical study, of qualitative nature with the help
of the theoretical assumption of Amaral (2013), Alkmim (2001), Bagno (1999, 2013, 2007),
Martelotta (2009), Martins (2014), Orlandi (2006), PCN (1998), Tarallo (2005) among others.
Our focus occurred on methodological proposal of the book “Novas Palavras” by Amaral etall
(2013, p. 162-190), comparing with curriculum proposal, which approach the phenomenon of
the variety of the linguistic, to evaluate if thematic it is exposed appropriately or if it reinforce
the linguistic preconception. In this way, to teacher takes an innovative position, he should
have a good formation and a great knowledge about the sociolinguistic and seek research
other means and teaching materials to help them in this task.

KEYWORDS: Didactic Books. Linguistic Varieties. Education.
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INTRODUCAO

Antes do surgimento da sociolinguistica, os gramaticos gregos e romanos de diferentes
épocas ja vinham h4d muito tempo estudando, pesquisando, discutindo e fazendo
questionamentos sobre a linguagem, por motivos diversos, como o interesse da literatura, da
poesia, da religido, da filosofia e etc. Mas essa curiosidade do homem toma forma de ciéncia,
com objetivo e método préprio com o surgimento da linguistica — ci€ncia inaugurada no inicio
do século XX, segundo Orlandi (2006, p.08 e 09). Tal ciéncia da linguagem é definida em
grande parte dos manuais especializados, como a disciplina que estuda cientificamente a
linguagem.

E importante, todavia, ressaltar, a partir do que fora considerado inicialmente, algumas
observacdes sobre os conceitos de linguagem e lingua, haja vista que frequentemente
linguagem se confunde com lingua e vice-versa. A linguagem, no entanto, apresenta mais de
um sentido, termo usado para referir-se a varios processos de comunicagdo. As linguas
naturais, como o portugués e o inglés, dentre outras, sdo formas de linguagem que constituem
e possibilitam o processo de comunicagdo entre falantes de uma comunidade.

Os linguistas conceituam a linguagem como uma habilidade ou capacidade que os
seres humanos possuem para se comunicar através de linguas. Por outro lado, a lingua é
definida como um sistema de signos utilizados como meio de comunicacdo por uma
determinada comunidade linguistica, conforme Martelotta (2009, p.15 e 16).

Saussure, entre suas dicotomias, apresenta uma que € relacionada ao método de
investigacdo adotado pela linguistica: diacronia e sincronia. Sob esta perspectiva saussuriana
Martelotta (2009, p.117) define que o estudo sincronico de uma lingua tem como finalidade
descrever um determinado estado dessa lingua em um dado momento no tempo, o estudo
diacrdnico (através do tempo) procura comparar dois momentos da evolugdo histdrica de dada
lingua, ou seja, faz uma andlise da variacdo entre duas palavras de mesmo sentido (ter e
haver) em uma mesma época. Entretanto, a diacronia é a andlise da trajetéria da mudanca
(através das origens das linguas). Saussure aponta as diferengas entre as duas formas de
investigacao, registrando a prioridade do estudo sincronico sobre o diacronico.

Tarallo (2005, p.8) estudou a sincronia da lingua, observando o estado da variedade
linguistica em determinado momento, definindo o termo variacdo, afirmando que cada

comunidade de fala, ha formas linguisticas diferentes entre os usuérios da lingua, que podem
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ser chamadas essas formas de “variantes”. Essas variantes linguisticas sdo ditas pelos falantes
de vérias formas ndo perdendo o sentido real do contexto.

Tarallo (Idem, p. 11 - 12) discute sobre variante padrdo e nao padrio de uma
comunidade de fala que se encontra em relacdo de concorréncia: padrdo vs. nao-padrao;
conservadoras vs. inovadoras; de prestigio vs. estigmatizadas. A variante considerada padrao
€ conservadora e de prestigio social na comunidade, a variante inovadora quase sempre &
considerada ndo padrdo e estigmatizada pelos falantes da comunidade, exemplo: na marcagdo
do plural no portugués brasileiro, a variante [s] é considerada padrdo, conservadora e de
prestigio social; a variante [0] € tida como inovadora, estigmatizada e nao padrao.

Bagno (1999, p.79) aponta Almeida (1994), como propagador de preconceito
linguistico por meio de comandos gramaticais no Brasil durante muito tempo. Almeida (1994)
nunca fez questdo de esconder a intolerdncia e autoritarismo em suas colunas de jornal,
registrando também em seu livro “Dicionario de questdes vernacula” (1994), seu preconceito
social, menosprezando em algumas passagens de seu livro, a “lingua de cozinheiros” e de
“infelizes caipiras”, demonstrando ter total desconhecimento da lingua, fazendo suposi¢cdes
sem fundamentos cientificos.

Além de Almeida, na mesma linha preconceituosa, Bagno (1999, P. 83) também cita
Antonio Sacconi, que escreveu o livro “Nao erre mais!” (1998), mostrando a lingua como um
fendmeno que ndo se socializa, considera Bagno, entre suas observacdes estao ensinar coisas
intteis, como: “A pronuncia “correta” do nome inglés do modelo do carro [...] que j& deixou
de ser fabricado (Monza Classic SE), a grafia “correta” do apelido da apresentadora de TV
Xuxa (que segundo ele deveria ser Chucha).

A oralidade e escrita possuem certos aspectos dicotdmicos, que estdo interligados,
Tania Alkmim (2001, p. 31-33) discute sobre o estudo da lingua falada, observada, descrita e
analisada em seu contexto social, que a mesma a considera como o objeto da sociolinguistica,
ou seja, a comunidade linguistica é caracterizada por um conjunto de pessoas que utilizam a
mesma lingua e interagem verbalmente, compartilhando um conjunto de regras respeitando os
usos da lingua. Exemplo, o modo imperativo que indica ordem, mandado, conselho e
solicitacdo dependendo da entonagdo de voz e o significado do verbo, como em: “Vem ca”,
“Saia daqui”, “Desce dai!”, “Vai-te embora”. Cunha e Cintra (1985) observa que devemos
empregar formulas de polidez ou de civilidade, como: por favor, por gentileza, tenha a
bondade e etc.

Alkmim (2001, p. 33) observa o repertorio linguistico que constitui de variedades

linguisticas distintas dos habitantes da cidade de Salvador, que sua fala € influenciada por sua
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origem regional, classe social, de suas ocupacgdes, de sua escolaridade e situacdo que no
momento se encontra. Exemplos de algumas palavras que os falantes pronunciam: “doido”
como [‘dojdzu] que indica sua origem da regido interiorana, também a pronuncia da palavra
“cozinha” como [kun’zia] indica, origem social e pouca escolaridade, também um mesmo
habitante de Salvador, dependendo da situacdo comunicativa, poderd usar as expressoes,
como: “fiquei retado” ou “fiquei aborrecido”, entre outras expressdes.

Bagno (1999, p.74) ressalta que os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998)
reconhecem que existe preconceito valorizando a norma padrdo e estigmatizando a norma nao
padrdo, reforcando a ideia de considera-la inferior ou errada pela gramética. Entdo, para que o
ensino de lingua oral ou escrito seja bem sucedido, a escola precisa se livrar de alguns mitos,
como o de que: existe a maneira “certa” ou “errada” de falar; as pessoas de uma determinada
regido falam melhor que outras, o portugués € uma lingua dificil, € preciso “consertar” a fala
do aluno para que ele ndo escreva errado etc.

Cabe ao professor ensinar essas formas diferentes de falar e escrever o Portugués,
mostrando que as variedades linguisticas sdo formadas por influéncias do meio social, faixa
etéria, sexo, grau de escolaridade, por exemplo.

Dessa forma, o livro didatico é de fundamental importancia para o ensino em sala de
aula, pois ele é o instrumento béasico do ensino, cabendo ao professor analisd-lo para ver se
sua proposta metodoldgica estd adequada, revendo se a proposta curricular abordada no livro
€ preconceituosa ou ndo, cabendo pesquisar outros meios € materiais de ensino.

Esse trabalho € de grande relevancia para nés docentes que ainda nos encontramos em
processo de formacdo. Com essa pesquisa, podemos refletir melhor sobre como se deveriam
trabalhar as variedades linguisticas no ensino de lingua materna.

E nesse aspecto que se pretende chegar ao objetivo de discutir-se sobre a importincia
de se trabalhar o fendmeno da variedade linguistica em sala de aula, por meio de um estudo
tedrico-analitico a ser realizado no livro didatico de lingua portuguesa do primeiro ano do
ensino médio, “Novas Palavras” da autora Emilia Amaral et all (2003), que em seus capitulos
dedicados ao tema, pretende desmistificar a ideia de alguns preconceitos relacionados ao
“certo” e “errado”, a fim de contribuir para o processo de ensino/aprendizagem dos educandos
nas aulas de lingua portuguesa, que vem apresentar-se ao aluno quando se deve usar a
linguagem formal e informal (oral ou escrita) a adequar-se de acordo com a situacdo
comunicativa.

E pensando nessas questdes ora apresentadas que a realizacdo desse trabalho se deu

por pesquisa bibliogrifica de cunho qualitativo com ajuda dos pressupostos de Amaral
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(2013), Alkmim (2001), Bagno (1999), Martelotta (2009), Orlandi (2006), Tarallo (2005) e
entre outros.

Os PCNs (1998, p. 14) propdem competéncias e habilidades para o ensino médio
visando permitir que o ensino de lingua portuguesa desenvolva essas competéncias € 0 senso
critico ampliando as variadas formas de expressdo da lingua, capacitando o aluno para que
seja um leitor ativo e que leia diversos textos, desenvolvendo conhecimentos que possam ser
usados nas diversas situacdes do uso da lingua, formal ou informal, indo além da
memoriza¢do mecanica de regras gramaticais ou dos movimentos literarios.

Os PCNs (1998, p. 07) tém um papel essencial para a formagao dos professores, pois,
dentro do ambiente escolar pretende discutir a conducdo do aprendizado nos variados
contextos e condi¢des de trabalho nas escolas brasileiras, respondendo as transformacgdes
sociais e culturais, considerando as leis e diretrizes que direcionam a educagdo bésica. Dessa
forma, procura estabelecer um didlogo direto com todos os educadores que atuam na escola e
reconhecem seu papel central na condugao e no aperfeicoamento desse nivel.

A sociolinguistica € a ciéncia que faz parte do espaco interdisciplinar, entre lingua e
sociedade, pondo em evidéncia essencialmente os empregos linguisticos concretos,
principalmente os de carater heterogéneo, conforme Mollica (2003, p. 09).

Pautamo-nos aqui na problemadtica de que o livro diddtico de lingua portuguesa nao
apresenta a variedade linguistica. Dessa forma, o objetivo de analisar o livro didético de
lingua portuguesa utilizado na escola e seu viés que privilegia a norma-padrao na escola, que
a todo tempo estd sendo abordada nas aulas, esquecendo-se das variantes da lingua. Em nossa
opinido, para que esse conteido proposto no livro didético seja trabalhado como deveria, seria
necessario que o docente tivesse uma boa formagdo sobre sociolinguistica para que se amplie
as perspectivas de um bom resultado na relacdo de ensino/aprendizagem de lingua materna
que respeite a cultura e a variedade linguistica do aluno.

Este trabalho € composto de trés capitulos, no primeiro capitulo discutiremos a
respeito do ensino de lingua padrdo nas aulas de lingua portuguesa e os problemas que ainda
persistem na educagdo brasileira, citando também algumas discussdes que Bagno (1999,
20006) enfatiza sobre o assunto. Ainda € discutido nesse capitulo, o ensino da gramdtica e
suas problematicas, e também o papel dos PCN’s na formagao dos professores.

O segundo capitulo é destinado a apresentar o espagco que a sociolinguistica tem no livro
didético e a possibilidade do ensino da variagdo linguistica na escola, percebendo que ha uma
problemadtica de ndo se trabalhar o fendmeno da variagdo, privilegiando apenas o ensino da

gramdtica. Isso acontece, talvez, por causa do professor que na sua formagdo ndo estd
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suficientemente preparado para enfrentar uma sala de aula, com o dever de mostrar aos alunos
a diversidade linguistica que existe no nosso pais e orienta-los a combater o preconceito
linguistico.

O 1ltimo capitulo apresenta um estudo acerca do fendmeno da variacdo. Realizamos
uma andlise no livro didatico: “Novas palavras” da autora Emilia Amaral, et all (2013) do
primeiro ano do ensino médio, mostrando a situacao atual de como estdo sendo abordados os

contetiidos da variagdo linguistica na sala de aula com base no livro didético citado acima.
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1. CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA PADRAO

Nas aulas de lingua portuguesa desde as séries iniciais, aprendemos que se deve escrever e

falar corretamente, de acordo com as normas gramaticais. Dessa maneira, desde cedo, os
alunos tém em mente que ndo sabem falar portugués e que essa lingua € muito dificil.
Bagno (1999, p.35) discute sobre esse assunto, afirmando que o nosso ensino de lingua é
baseado na norma gramatical de portugués, e a maioria dessas regras que aprendemos na
escola, ndo coincide com a lingua que falamos e escrevemos no Brasil. Por isso, “portugués”
¢ considerado dificil, pois temos que decorar conceitos e regras que ndo tém significado
algum pra nos.

No anexo, em uma carta de Marcos Bagno a revista “Veja”, Bagno (1999. P.178)
discute sobre o objetivo da escola, afirmando que o papel da escola € de criar condi¢Oes para
que o portugués padrao seja aprendido. Esse raciocinio de Marcos Bagno € certo, desde que,
além de ensinar a lingua padrdo na sala de aula, apesar de ser a lingua mais prestigiada, ndo se
exclua e estigmatize as demais variantes da lingua portuguesa. Cabe ao professor mostrar aos
alunos que se deve respeitar os falantes do portugués nao padrao.

Bagno (2006, p.26) aborda a lingua padrdo, ao falar do estabelecimento dessa lingua
como norma culta no Brasil, que vem desde muito tempo atrds. O autor afirma que teve inicio
no Nordeste com o inicio da colonizacdo, uma vez que, nessa regido encontram-se as cidades
mais antigas do pafs: Salvador, Olinda, recife. A cultura da cana de agucar fez dessa regido
por muito tempo, o centro politico, cultural e administrativo. Com a descoberta do ouro em
Minas Gerais ocorreu a transferéncia da capital da colonia para o Rio de Janeiro em 1763, por
ser o porto mais proximo para arremessar o ouro para Europa. Sendo assim, o Rio se tornou o
mais importante em relacio a economia, a politica e a cultural.

No século XX, a industrializacdo em Sdo Paulo aumentou, levando esta cidade a
compartilhar com o Rio de Janeiro a importancia econdmica-politica e cultural. Mas tarde,
tudo isso fez com que o portugués formal usado pelas classes sociais privilegiadas, como Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Belo Horizonte fosse o modelo, a norma a ser seguida do portugués
padrao do Brasil, Conforme Bagno (2006, p.26).

Alguns critérios que sdo considerados pela sociedade para determinar a norma como
padrao, por razdes historicas e sociais, definindo o que € “certo” e o “errado” na nossa lingua,
ao longo do tempo foram: a escola e os meios de comunicacdo (noticidrio no radio ou TV,

livros, jornais e revistas e etc).
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Vimos que a escola é responsavel por ensinar a lingua padrdo, por ser considerada a
mais importante na sociedade, mas também deveria ensinar as demais variantes da lingua
portuguesa, mostrando como adequar essa lingua de acordo com a situagdo comunicativa do
aluno.

Terminamos de abordar sobre a lingua padrdo e passaremos a conhecer um pouco
sobre o papel da gramdtica na escola e alguns questionamentos a respeito da mesma, diante
desse método de ensino, é apresentado por Travaglia (2009) trés conceitos sobre a gramdtica

dos quais serdo tratados na se¢do a seguir.

1.1 O PAPEL DA GRAMATICA NA ESCOLA

Desde as séries iniciais até o termino do processo escolar, a gramdtica normativa é
ensinada nas aulas de lingua portuguesa sendo esta confundida com a lingua materna. Entao,
j4 que vamos argumentar sobre o ensino de gramadtica, € preciso saber o que seria esta
gramatica. Travaglia (2009, p.24-28) apresenta trés conceitos a respeito da gramatica.

No primeiro conceito, a gramdtica € tida como um manual de regras de bom uso da
lingua, devendo ser seguida por quem quisesse se expressar bem. Nesse sentido, a lingua é
considerada somente a variedade padrdo e as outras variantes da lingua sdao desvios,
deformacdes, degeneracOes. A gramadtica normativa sO trata da variedade da lingua culta,
considerando erro tudo que foge desse padrao.

O segundo conceito, é chamado de descritivo, por descrever o funcionamento e a
estrutura da lingua e sua forma e funcgdo.

A terceira concepcdo € a gramética internalizada que € o resultado de um conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e que usa na interacdo comunicativa em que esta
inserido.

Diante desse método de ensino tradicional que vem acontecendo desde muito tempo, o
mesmo deixa a desejar, de forma que os contetdos sdo repassados de forma inadequada, vaga,
palavras e frases fora do contexto; tendo em vista que, esse ensino retrégrado ndo contribui
para desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, consequentemente fazendo com que,
o mesmo venha a ter dificuldades de leitura e interpretagcdo textual, tendo aversdo as aulas de

lingua portuguesa.
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Antunes (2003, p. 19-20) discute sobre como € a prética pedagdgica nas aulas de
lingua portuguesa desde o ensino fundamental, percebendo diante de muitos aspectos, que ha
uma perspectiva limitada do estudo das frases e palavras fora do contexto; consequentemente,
ocorre o0 insucesso escolar, pois, o aluno afirma que “ndo sabe portugués”, e que “o portugués
¢ muito dificil”, portanto, alguns alunos passam pela experiéncia da repeténcia e da evasdo
escolar.

Soares (2002 Apud Neves, 2010, p.171-172) também faz reflexdes sobre a lingua
portuguesa como disciplina escolar, que s6 foi colocada em nossos curriculos no final do
século XIX, mas, no século XVIII, a reforma pombalina j4 havia tornado obrigatério o ensino
de lingua portuguesa. Dessa forma, foi proibido o uso de qualquer outra lingua no pais, com
intencdo de retirar dos povos rusticos a barbaridade de seus costumes de antes.

Segundo Bechara (1986, p.34), o ensino de lingua materna € muito antigo, vem desde
os gregos romanos, passando pela idade média e Renascimento, sendo confundido até os dias
atuais, pela gramdtica normativa ensinada nas escolas, esta que, discretamente encerra um
conjunto organizado pela antiguidade classica, sistematizado pela Idade média e pelo
Renascimento, apurado pela filosofia que depois alimentou a escola de Port-Royal, sendo
retomados por correntes linguisticas mais atuais.

O professor de lingua portuguesa na sua formacao deve tomar alguns cuidados para
ndo cometer erros graves do ensino tradicional. Bechara (1986, p.3940) discute algumas
metas principais, referentes a educacdo linguistica, que consiste em cometer alguns erros do
ensino tradicional, um deles € transformar ou substituir o monolinguissimo coloquial do aluno
que se despede e chega a escola no monolinguissimo culto. Sendo assim, é papel da escola e
do professor, instruir o aluno num poliglota dentro da sua prépria lingua histérica, lembrando
que os objetivos da educagdo linguistica ndo se resumem em apenas estes.

Scherre (2005, p.42) afirma que na maioria das vezes, o ensino de gramdtica € feito de
forma severa, como se tudo o que estd diferente do que estd registrado na gramatica fosse
errado. O objetivo do ensino normativo € de excluir as formas ditas empobrecedoras,
desviantes e vistas como indignas de uma lingua bem falada. Na insisténcia desse objetivo,
muitas vezes banem-se das escolas alunos que produzem essas formas linguisticas
indesejaveis, que estas formas sdo produzidas por maior nimero de pessoas de classe social
desprestigiada, as pessoas de classe social prestigiada as vezes produzem também essas
formas consideradas indesejdaveis, mas, em menor quantidade.

Ainda sobre o autor referido (2005, p.93), o mesmo faz reflexdes acerca da gramatica

e do ensino, deixando claro que ndo € contra a gramdtica normativa, pois, seu ensino nas
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comunidades modernas tem funcdo essencial de que ndo se pode fugir de ensinar a usar a
arma de luta social. S6 ndao pode confundir, que quando o professor esti dando aula de
gramdtica normativa, ele ndo estd ensinando lingua materna, nem, portanto estd ensinando
lingua portuguesa, lingua materna se adquiri ndo se aprende e nem se ensina.

Saussure (2012, p.181) conceitua gramdtica como um sistema sincronico e diacronico:

A gramdtica estuda a lingua como um sistema de meios de expressdao; quem
diz gramatical diz sincronico e significativo, e como nenhum sistema esta a
cavaleiro de varias é€pocas ao mesmo tempo, ndo existe, para nos,
“Gramatica historica”; aquilo a que se da tal nome nao é, na realidade, mais
que a linguistica diacronica.

Saussure afirma que a gramatica € sincronica e significativa, explicando que nenhum
sistema estuda vdrias épocas a0 mesmo tempo, ndo existe gramatica historica, o que existe é
gramética diacronica que estuda a trajetdria evolutiva de andlise de uma determinada palavra.

Alguns linguistas fazem questionamentos sobre os objetivos do ensino da lingua
materna, um desses questionamentos, Travaglia (2006, p.17-20) responde a pergunta: “Para
que se da aulas de portugués a falantes nativos de portugués?”. A primeira resposta, € que o
ensino de lingua materna se apresenta pelo objetivo de desenvolver a competéncia
comunicativa dos usudrios da lingua, ou seja, € a capacidade que o usudrio tem de empregar a
adequacdo verbal nas situagdes de comunicacdo (cf. Fonseca e Fonseca, 1977: 82). A
competéncia comunicativa envolve duas outras competéncias: a gramatical ou linguistica e a
textual.

Na segunda resposta, temos dois objetivos de ensino de portugués: levar o aluno a
dominar a norma culta ou lingua padrio e ensinar a variedade escrita da lingua. A terceira
resposta € levar o aluno a conhecer a instituicdo linguistica, da instituicao social que a lingua
pertence ao conhecimento de como ela estd constituida e seu funcionamento (sua forma e
funcdo). A quarta resposta, propde ensinar o aluno a refletir, a raciocinar sobre a lingua
(atividades metalinguisticas). Ensinar o modo de pensar cientifico.

H4 uma preocupacido muito grande por parte dos professores e educadores para que
haja a melhoria no ensino de gramatica, com intuito de que o aluno domine a lingua para ter
uma competéncia comunicativa, Geraldi (apud Travaglia, 2009, p.107) explica que para
dominar uma lingua € preciso entender que nao significa incorporar “o vocabuldrio” ou
aprender um “conjunto de regras de estruturacdo de enunciados” etc. a lingua tem que ser
aprendida de forma natural no convivio social seja de forma sistematica em sala de aula em

situacdo de interacdo e reflexdo sobre a linguagem.
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Nao estamos reprovando aqui a importancia do ensino de gramdtica na escola, desde
que esse ensino ndo seja transmitido para o aluno de forma errada. Bagno (1999, p.52)
ressalta que € preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas ndo se pode
fazer isso criando uma lingua falada “artificial” reprovando as varia¢des linguisticas como
erradas. Certo seria dizer ao aluno que pode dizer “bunito” ou bonito, mas sempre escrever
BONITO, porque a ortografia é necessdria que seja Unica para toda a lingua.

Os PCNs (1998, p. 60) conceituam gramética:

O conceito refere-se a um conjunto de regras que sustentam o sistema de
qualquer lingua. Na fala, fazemos uso de um conhecimento linguistico
internalizado, que independe de aprendizagem escolarizada e que resulta na
oralidade. Na escrita, também utilizamos esse conhecimento, mas
necessitamos de outros subsidios linguisticos, fornecidos pelo letramento
(conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de diferentes tipos de
material escrito).

Os Parametros Curriculares Nacionais conceitua gramdtica como conjunto de normas
que mantem o sistema de indmeras linguas. Na oralidade faz-se o uso do conhecimento
linguistico internalizado. Na escrita, usa-se o conhecimento internalizado juntamente com
outros conhecimentos que faz parte do letramento.

Os PCNs (1998, p.57) também definem a gramatica internalizada:

Desde a infincia, todos os falantes de uma lingua comunicam-se com base
em uma gramatica internalizada, que independe de aprendizagem
sistemdtica, pois se adquire pelo contato com os demais falantes. E a partir
desse saber linguistico implicito que os usudrios se fazem entender, de uma
forma ou de outra, e deixam transparecer as marcas de sua origem, idade,
nivel sociocultural.

A gramatica internalizada é adquirida através da pratica didria que assimilamos
naturalmente por meio do contato com os falantes do nosso idioma, deixando notarem-se
marcas de oralidade, situacdo financeira e cultural, origem e idade.

Diante do que foi argumentado, a seguir vamos conhecer um pouco sobre o papel dos

PCNs e sua importancia para formagdo dos professores.
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1.2 O PAPEL DOS PCNS NA FORMACAO DOS PROFESSORES NA PERSPECTIVA
SOCIOLINGUISTICA

Os parametros curriculares Nacionais tém um papel muito importante na formagao
docente, seja influenciando na prética pedagdgica ou orientando educadores a ampliar seus
conhecimentos na proposta de mudangas sobre debates educacionais e desenvolver
competéncias que refletem o resultado no ensino aprendizagem, no trabalho junto aos alunos.
A boa formacdo do professor é de muita relevancia para que o ensino nas escolas publicas
aconteca de maneira satisfatoria.

Tendo isso em vista, o papel dos PCNs (1998, p.07) dentro do ambiente escolar deve
ser o de discutir a condu¢do do aprendizado nos variados contextos e condi¢cdes de trabalho
nas escolas brasileiras, respondendo as transformacdes sociais e culturais, considerando as leis
e diretrizes que direcionam a educacdo bésica e procurando estabelecer um didlogo direto com
todos os educadores que atuam na escola, que reconhecem seu papel central na condugdo e no
aperfeicoamento desse nivel.

Esse material traz orientacOes educacionais que buscam contribuir para implementar
as regras educacionais definidas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, sem
intencdo normativa. Um de seus objetivos principais € o de facilitar a organizacdo do trabalho
escolar na drea de linguagem, c6digos e suas tecnologias. Apresentando algumas sugestdes e
praticas educativas e de apresentacdo dos curriculos, abrindo um didlogo sobre o projeto
pedagdgico escolar que apoia o professor em seu trabalho nas disciplinas, o texto também traz
elementos para a continuidade da formagao profissional docente na escola, PCNs (1998, p.7).

Os PCNs (1998, p.239) apresentam alguns motivos para discutir a formagdo inicial
docente e competéncias do ensino superior, que estd exposto num documento direcionado a
educadores do Ensino Médio. O primeiro motivo estd relacionado a problemas de muito
tempo presente na formacao docente, obstdculos no desempenho do professor que a escola
deve se mobilizar para supera-los.

Segundo motivo; as novas orientagdes publicadas oficialmente para a formacgao dos
professores ainda ndo se realizaram, pois € constituido num processo que requer ajustes de
transicdo a serem encaminhados na escola. Terceiro motivo, a formagdo do professor
profissional continua ou permanente deve acontecer enquanto se exerce a profissdo no seu

trabalho escolar.
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Os cursos de formagdo de professores trazem um preconceito arraigado na nossa
sociedade, de modo que os cursos de licenciaturas sdo considerados inferiores aos demais. As
diretrizes curriculares nacionais discutem sobre esse assunto, afirmando que a formagdo do
professor na educac@o bdsica ilustra o reconhecimento da formagao inicial, afirmando que,
nos cursos de licenciatura, a atuagdo como “licenciados” ¢ vista como “inferior” e nao
vocacional; j4 o bacharelado é considerado uma opc¢ao natural, de acordo com PCNs (1998, p.
239).

Em outras institui¢des do ensino superior, hd um problema que € o resultado de uma
formacdo hd uma distdncia entre teoria e pratica docente que piora o baixo dominio
disciplinar. Pois, no curso de licenciatura os docentes s estudam a teoria € o0 acesso a pratica
é muito limitado, visando que essa pratica é apenas por meio do estdgio supervisionado. E
necessdrio ter um conhecimento maior da prética nas salas de aula, para que o formando saiba
equilibrar a prética a teoria, tendo também um pouco mais de conhecimento da realidade do
ensino em sala de aula.

Diante das consideracdes realizadas sobre o papel dos PCNs na formacdo dos

professores, abordaremos a seguir, sobre o espaco que a sociolinguistica ocupa no livro

didatico.

1.3.1 O ESPACO QUE A SOCIOLINGUISTICA OCUPA NO LIVRO DIDATICO

Os livros didaticos de lingua portuguesa ha muito tempo d4 prioridade ao ensino da
Gramatica Normativa, fazendo com que este seja o centro da ateng@o nas aulas, levando os
alunos a acharem que a lingua € uniforme, ou seja, que existe apenas uma lingua no Brasil, a
norma culta.

Martins (2014, p. 123) aborda novas questdes para andlises de livro diddtico em
relacdo ao fendmeno da variacdo, selecionando quatro reflexdes motivadoras, a primeira: a
variacdo linguistica é uma constante na obra ou aparece de forma pontual, isolada? Essa
observacdo foi feita quando se percebeu que geralmente sdo analisados somente os capitulos
dedicados ao tema e ndo se interessavam em saber se essa temdtica se estendia no livro.

A segunda foi causada por uma preocupacdo incoOmoda, o fato de o vocabuldrio
cientifico/académico utilizado no livro didético, causa dificuldade de entendimento pelos

alunos. A pergunta é como abordar algo cientifico sem o uso de nomenclaturas cientificas?
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Através dessa preocupacdo surgiu outra questdo: a terminologia utilizada no livro esta
adequada aos padrdes cientificos?

A terceira questdo surgiu baseada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
que exige utilizar diferentes géneros textuais que representem as variedades linguisticas, em
situagdes reais de uso.

Bagno (1999, p.15-16) ressalta o mito de que a lingua € tnica no Brasil, considerando
este fato o mais prejudicial ao ensino, por ndo reconhecer a diversidade do portugués no
Brasil. A escola tenta impor a lingua como uma s, sendo esta a lingua culta, ndo
considerando aspectos essenciais, como a idade dos alunos, origem geografica, situacio
socioecondmica e grau de escolarizacdo, desprestigiando, assim, a variedade ndo padrdo
falada pelas pessoas que nao tém acesso a escola e fazendo-as vitimas de chacota e escarnio.

E necessario, nesse sentido, discutir algumas atitudes dos professores em relagio ao
Ensino de Lingua Portuguesa, para que esta seja ensinada na escola de forma adequada a
variedade linguistica, pois a norma-padrao € sempre privilegiada a todo tempo, refor¢cando
cada vez mais o preconceito da sociedade em relacdo a lingua ndo padrao.

Para que o material didético seja trabalhado como deveria, € preciso que o docente
tenha uma boa formacdo académica e certo conhecimento da sociolinguistica, passando o
conteddo com clareza para que tenha um bom resultado no processo de ensino/aprendizagem
da lingua materna, respeitando a cultura e a variedade linguistica do aluno.

Diante disso, Bagno (2013, p.20) ressalta que, no processo de avaliacio do LD
demonstra que as obras escolhidas pelos professores sdo de perfil menos desafiador, um dos
fatores para esse acontecimento é por consequéncia da formacgao deficiente que recebem os
professores nas universidades e também pelas condi¢des de trabalho vinculadas ao sistema
educacional: livros inovadores requerem investimento de tempo, estudo e leitura, que também
€ muito importante que haja interacdo que sé serd possivel quando o docente tem boa
formacao tedrica e metodoldgica.

A supervalorizagdo do conteido da gramdtica tradicional exposto nos materiais
didéticos vem sendo cobrado no ensino comecando pelos pais dos alunos, igualmente quando
eles aprenderam em seu tempo escolar. “Conhego gente que tirou seus filhos de uma escola
por que o livro didatico ali adotado nao ensinava coisas “indispensaveis” como “anténimos”,
“coletivos” e “andlise sintatica”” [...] Bagno (1999, p.62).

Com base no referido autor (1999, p.73), € pertinente discutir sobre os trés elementos
do circulo vicioso, que sdo: a gramatica tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os

livros didédticos. A gramadtica tradicional influencia a pratica de ensino provocando o
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surgimento da industria do livro didético, do qual os autores fecham o circulo recorrendo a
gramética tradicional como principal fonte de concepgdo e teoria sobre a lingua.
Agora, vamos conhecer algumas reflexdes e questionamentos a respeito da variagdo

linguistica no ensino de lingua materna e possiveis problemdticas em sua metodologia.
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2. A VARIACAO LINGUISTICA NO ENSINO DE LINGUA

Tendo em vista estudos realizados, nota-se que hd uma grande preocupag¢do com a
educacdo do nosso pafs, por conta desse ensino de lingua no qual existe uma problemdtica em
sua metodologia de que ndo se trabalham as variagdes linguisticas na modalidade oral e
escrita da maneira adequada, o que desencadeia “mitos” do preconceito linguistico.

Martins (2014, p. 117) argumenta o fato de que, apenas no século XXI, o tema da
variacdo linguistica vem a tona. Afinal, j4 sdo mais de 50 anos de histéria desse tema, e ele é
desconhecido dos alunos talvez por falha na formacdo de alguns professores. Nos livros e
materiais didaticos, os outros temas como sintaxe, texto e leitura etc, sempre tiveram um
espaco nos manuais didéticos, diferentemente da variacdo linguistica, que da mesma forma
que esses outros citados, tem sua importancia e que também deve ter seu préprio capitulo.

Ainda sobre alguns questionamentos acerca da variacdo linguistica em sala de aula,
referente ao autor citado acima, Martins (2014, p. 117) afirma que: “todos sdo capazes de
perceber diferencas de comportamentos e atitudes frente a uma mesma situagdo, por que,
entdo, quando se trata de lingua, a mesma percepg¢ao ¢ de dificil aplicacdo?”, entdo a resposta
estd no valor que é dado pela sociedade a expressdes linguisticas. Por fim, o autor faz
questionamentos, como: a quem interessa o estudo da variacdo? Como a lingua pertence a
todas as comunidades de linguisticas, que por meio destas, ocorrem as interagdes sociais,
chegando a conclusdo que esta pergunta nao precisaria ser formulada, pois o tema da variacao
€ do interesse de todos.

As aulas de portugués estdo direcionadas apenas para a memorizacio mecanica de
regras gramaticais, como consequéncia ha constantes “erros” em relacdo a norma, pois, o
aluno ndo sabe qual variante usar na forma escrita ou falada, ndo sabendo adequar sua lingua
de acordo com sua situacdo comunicativa.

Scherre (2005, p.42) cita uma reflexdo sobre o preconceito linguistico, mencionada
por Matos e Silva: (2004); Silva: (1994), afirmando que um dos maiores problemas na area do
ensino de lingua portuguesa passa pelo preconceito linguistico. Portanto, ndo se ensina lingua
portuguesa, porque este saber quando nascemos ja estd internalizado. Na verdade, o que €
ensinado € a gramdtica normativa da lingua portuguesa, mas nao lingua portuguesa.

Bagno (1999, p. 13) ressalta que o preconceito linguistico € constantemente

alimentado pela populagdo Brasileira, através de programas de midia, como televisdo e radio,
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exposto também nos jornais e revistas, em livros e manuais, gramdticas normativas e livros
didaticos, reforcando a ideia de ensinar o “certo” e criticando o “errado”.

Bagno (2003, p. 15-16) expde suas ideias acerca de estudos que fez algum tempo
sobre o preconceito linguistico na sociedade brasileira, chegando a conclusdo de que esse
preconceito € a consequéncia de um profundo preconceito social.

Alkmim (2001, p.35) relaciona a variagdo social, ou diastritica, a um conjunto de
fatores que estd interligado a identidade dos falantes e também com a organizagdo
sociocultural da comunidade da fala. Sobre alguns fatores que sdo relacionados as variacdes
de natureza social, um deles € o da classe social que pertence a uma determinada comunidade
discursiva situados abaixo da escala social: uso da dupla negacdo, em “ninguém nao viu”, “eu
nem num gosto”; a troca do [1] pelo [r], como em “brusa” e (blusa), “grobo” e (globo); os
outro fatores sdo: idade, sexo, situa¢ao ou contexto social.

A mesma autora (2001, p.39) faz observacdes sobre a coexisténcia de um conjunto de

variedades linguisticas no contexto das relagdes sociais que:

Em qualquer comunidade de fala, podemos observar a coexisténcia de um
conjunto de variedades linguisticas. Essa coexisténcia, entretanto, ndo se da
no vacuo, mas no contexto das relacdes sociais estabelecidas pela estrutura
sociopolitica de cada comunidade. Na realidade objetiva da vida social, ha
sempre uma ordenacdo valorativa das variedades linguisticas em uso, que

reflete a hierarquia dos grupos sociais.

Segundo os grifos da autora, a comunidade linguistica e o conjunto de variedades
linguisticas estdo imbricados, isso acontece dentro da realidade das relacdes sociais que
determina a estrutura sociopolitica da comunidade linguistica. Ou seja, em todas as
comunidades, existem variedades linguisticas que sdo consideradas superiores e outras
inferiores.

Orlandi (1992, p.52) explica a variagdo linguistica através de fatores sociais,
mostrando um exemplo que tem uma marca de plural, exemplo: os carros vermelhos/ os
carros vermelho/ os carro vermelho. A presenca ou auséncia de “S” ¢ chamada de variante.
Outro exemplo: “nd6s vamos” e “ndis vai”, a sociolinguistica relaciona as variantes linguisticas
com as variantes sociolinguisticas (profissao, educacao, salario), idade, raca e sexo.

Os PCNs (1998, p. 55) de lingua portuguesa propdem competéncias e habilidades para

a melhoria no ensino:



27

Permitem inferir que o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca
desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das multiplas
possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo
dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literdrio, o aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
indmeras situacdes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho.

Dessa forma, os PCNs (1998) se posicionam propondo competéncias e habilidades
para o ensino médio visando permitir que o ensino de lingua portuguesa desenvolva o senso
critico ampliando as variadas formas de expressdo da lingua, capacitando o aluno para que
seja um leitor ativo e que leia diversos textos que representa nossa cultura. O aluno deve
desenvolver competéncias e conhecimentos que possam ser usados nas diversas situacoes do
uso da lingua, formal ou informal, indo além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais
ou dos movimentos literarios.

Ainda sobre o referido documento citado (idem p.08), visando o novo ensino médio,
de acordo com os termos da Lei na sua regulamentacio, deixa de ser apenas preparatorio para
0 ensino superior ou profissionalizante, para ser apenas responsabilidade de completar a
educacdo bésica. Pois o ensino de maneira geral tem uma visdo bem mais ampla, significando
a preparacdo do aluno para a vida em sociedade, qualificando para a cidadania e capacitar

para o aprendizado permanente e os seus estudos futuramente, ou no mercado de trabalho.

2.1 A VARIACAO LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO

O livro didatico € de fundamental importancia para o ensino em sala de aula, pois ele é
o suporte principal que transmiti aos alunos os conteidos da aula, cabendo ao professor
analisd-lo. Dessa forma, veria se sua proposta metodolégica estaria adequada, revendo-a se no
caso do livro de lingua portuguesa, a maneira como € abordada essa temdtica € preconceituosa
ou ndo, em relagdo a lingua materna. Diante disso, o professor deveria pesquisar outros meios
e materiais de ensino para usar nas aulas se necessario.

Percebemos que a elaboracido de um livro didatico é uma tarefa nada fécil. Seja ele de
nivel médio ou fundamental, Martins et all (2014) aponta que seus elaboradores devem estar

atentos a uma série de itens relativos ao processo de ensino e aprendizagem, que Sao:
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linguagem acessivel ao publico-alvo, a heterogeneidade de fontes de informacao e equilibrio
entre as partes da obra. Esses sdo alguns desafios para quem elabora livros didéticos.

E ressaltado aqui que, apés esses desafios, foram acrescentados a seguir os pardmetros
indicados pelo programa Nacional do Livro Didético (PNLD), para elaboracdo do livro
didético. O mesmo aborda trés desses parametros, que sdo: a interdisciplinaridade, a cidadania
e a heterogeneidade. Logo, esses parametros estdo interligados, pois o parametro
interdisciplinaridade foi a possibilidade para inser¢ao do parametro cidadania que este conduz
ao parametro heterogeneidade, visando trabalhar com a variacao linguistica.

Bagno (2007, p.119) Refere assuntos sobre a importancia do livro diditico de lingua
portuguesa, ressaltando sobre o aumento de qualidade desde 1996, pois, o Programa Nacional
do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLDEM), responsavel pelo processo de avaliacdo
do livro didético, teve inicio em 2004, abrangendo somente as disciplinas lingua portuguesa e
matematica. Nesse processo de avaliacdo, participam uma grande quantidade de linguistas e
educadores.

H4 uma problemdtica em relacio aos manuais de ensino, conforme Bagno (2007,
p-119). Apesar de o PNLD ser privilegiado, mostrando resultados de pesquisa em
universidades, desempenhando boa influéncia na pritica pedagdgica, o tratamento do
fendmeno da variagdo linguistica nos livros didaticos, continua tendo problemas. Pois, nos
manuais de ensino, € notdvel o desejo dos autores na luta contra o preconceito linguistico e a
valorizacdo das varias formas linguisticas do portugués brasileiro. Tendo auséncia da base
tedrica que prejudica o trabalho realizado nessas obras que abordam a variacdo linguistica.

Ap6s a realizagdo do processo de avaliacdo das obras a serem selecionadas pelo
ministério da educacao (através do FNDE-Fundo Nacional de desenvolvimento da educagao)
publica um guia dos livros didéticos para ajudar aos professores na escolha das obras a serem
trabalhadas em sala de aula. Por meio desde guia, sdo informados principios € normas que
devem ser seguidas para que as obras selecionadas sejam bem avaliadas, lembrando que todos
os LDs que sdo recomenddveis para o ensino de lingua portuguesa nas escolas publicas sdo
considerados de boa qualidade, considerando que, nio existe uma colecao perfeita, existindo
insuficiéncias que sdo superados por aspectos positivos, de acordo com Bagno (2013 p.10-
11).

Apesar de os manuais diddticos que foram aprovados pelo PNLD serem de boa
qualidade para o ensino de lingua portuguesa, por passar pelo processo avaliativo, o ensino
em sala de aula ainda esta ligado ao tradicionalismo. Segundo Bagno (2013, p. 11), ndo existe

nenhuma cole¢do perfeita, entdo, refletimos sobre esse assunto, chegando ao consenso de que
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o professor em sua aula tem que ter uma postura para selecionar alguns conteidos que se
adequam ao fendmeno da variagdo, que sdo esses: atividades de leitura com perspectiva
construtivo-reflexiva, producdo e escrita, atividades de reflexdo e a andlise sobre a lingua e a
linguagem e a constru¢do de conhecimentos linguisticos.

Do mesmo modo, demonstra interesse na variacao linguistica, pretendendo mostrar
como estd sendo abordada nos manuais aprovados, considerando-o essa abordagem nao
satisfatoria na perspectiva direcionada a sociolinguistica contempordnea e aos objetivos do
ensino de lingua materna que priorizam o letramento.

Nas observacdes realizadas por Martins (2014, p. 123), como j4 citamos no capitulo
anterior, hi novas questdes para andlises do livro diddtico em relacio ao fendomeno da
variagdo, a saber: a variacdo linguistica € uma constante na obra ou aparece de forma pontual,
isolada? O vocabulario cientifico/académico utilizado no livro didético causa dificuldade de
entendimento pelos alunos? O fato de empregar diferentes géneros textuais que representam
as variedades linguisticas, em situacdes reais de uso. Procuramos responder a essas reflexdes,
baseado no livro analisado neste trabalho.

Portanto, respondendo aos questionamentos acima, usando como referéncia o LD que
estd sendo analisado, a temdtica da variac@o linguistica é abordada no livro didatico Novas
Palavras, Amaral et all (2013, p. 162-190), de forma isolada, somente em apenas dois
capitulos do livro. Percebemos que essa temdtica ndo se estende aos outros capitulos do livro.

A segunda reflex@o sobre o fato de o vocabulario cientifico/académico utilizado no
livro didatico, a terminologia do vocabuldrio utilizada no livro estd adequada aos padrdes
cientificos, pois é abordada de maneira que é adequado ao entendimento do aluno?

A terceira questao € sobre o fato de utilizar diferentes géneros textuais que utilizam as
variedades linguisticas, em situagcdes reais de uso, ou seja, se 0s géneros textuais presentes no
LD abordam a lingua falada que € descrita e analisada em seu contexto social se € de forma
adequada ou ndo. Observamos que, s@o poucos 0s textos que tentam reproduzir a lingua
falada dos falantes e estes, reproduzem (a fala) de maneira artificial, reforcando ainda mais a
discriminacao linguistica.

Comprovando a importancia de se trabalhar os géneros textuais para os estudos de uso
da lingua, citada acima por Martins (2014, p.123), os PCNs (1998, p.55) também concorda
que o estudo do texto contribui para o ensino e aprendizagem de uma lingua, dando a

oportunidade de se trabalhar com as diversas variedades da lingua:
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Os textos sdo a concretizacdo dos discursos proferidos nas mais variadas
situacdes cotidianas. O ensino e a aprendizagem de uma lingua ndo podem
abrir mao dos textos, pois estes, ao revelarem usos da lingua e levarem a
reflexdes, contribuem para a criacdio de competéncias e habilidades
especificas. Entre elas: reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua
producdo textual e a alheia; interferir em determinadas produgdes textuais
(por exemplo, em sua prépria ou na de colegas), de acordo com certas
intencdes; incluir determinado texto em uma tipologia com base na
percep¢do dos estatutos sobre os quais foi construido e que o estudante
aprendeu a reconhecer (saber que se trata de um poema, de uma crdnica, de
um conto).

De acordo com os PCNs (1998, p.58), o ensino de lingua deve ser baseado por meio
dos estudos dos gé€neros textuais, ja que a nossa comunicacao s6 ocorre por meio destes. Para
que o ensino e a aprendizagem de uma lingua ocorram de maneira satisfatéria, temos que d4
prioridade aos textos nas aulas, pois estes contribuem para o desenvolvimento das

competéncias e habilidades do aluno.
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3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Com base nas discussdes anteriores, analisaremos alguns fragmentos que nos
chamaram atencao no conteddo do livro didatico Novas Palavras, Amaral et all (2013, p. 162-
190), do 1° ano do ensino médio, que nos possibilitard entender melhor as propostas de estudo
das variagdes linguisticas no ensino de lingua portuguesa, € como estdo exposta as abordagens
linguisticas, tradicionais e as metodologias propostas.

Observamos no livro diddtico que os autores tém uma formagdo académica
insuficiente para argumentar assuntos relacionados a sociolinguistica, vejamos que, Emilia
Amaral € doutora em educacdo e mestra em Letras (drea: Teoria Literaria) pela Unicamp,
Mauro Ferreira do Patrocinio tem especializagdo em metodologia de ensino pela Unicamp,
Ricardo Silva Leite € mestre em letras (drea: Teoria Literdria) pela Unicamp, Severino
Antonio Moreira Barbosa € doutor em educacio (4rea: Filosofia e Histéria da educagdo) pela
Unicamp. Podemos observar que entre os autores, nenhum deles € linguista, Ricardo Silva e
Emilia Amaral s@o mestres em letras, porém da drea de teoria literaria. Ou seja, ndo ha
formacdo especifica para a elaboracdo do livro didatico pautado, especificamente, na
linguistica, o que indica uma falta de dedicacdo a este tema dentro das abordagens linguisticas
do livro didético. Percebemos, com isso, que as escolas se posicionam como preservadora das
normas de prestigio da lingua portuguesa.

De maneira geral, foi observado que o livro analisado é composto por trés volumes,
estando dividido em: literatura, gramética, redacdo e leitura. A partir de observacdes
realizadas, percebemos que ha apenas dois capitulos do volume direcionado a abordagem da
variacdo nos fendOmenos gramaticais, somente estes abrangem o tema do fendmeno da
variacdo linguistica sendo que, a variedade padrdo predomina no restante do livro, nos
volumes direcionado a “gramatica”, a “literatura” e a “redacao/leitura”.

Ao observar essa situacdo de que a escola em parceria com livro diddtico valoriza mais
o ensino da lingua culta, desprezando as variantes existentes no portugués brasileiro, nota-se
que quando se analisa o tratamento o qual é dado as variagdes linguisticas nos (LD) livros
didéticos, esse preconceito sobressai contra as tendéncias de variagdes linguisticas, nesse

contexto, Bagno (2007, p. 120) expde um dos principais problemas encontrado nos LDs:

Um dos principais problemas que encontramos nos livros didéticos ¢ uma
tendéncia ao tratar a variagdo linguistica em geral como sindnimo de
variedades regionais, rurais ou de pessoas ndo escolarizadas. Parece estar por
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trds dessa tendéncia a suposicdo (falsa) de que os falantes urbanos e
escolarizados usam a lingua de um modo mais “correto”, mais proximo do
padrio, e que no uso que eles fazem ndo existe variacao.

De acordo com o pensamento do autor, além de associar as variagdes ao sindnimo de
pessoas nao escolarizadas, nos LDs faz-se também instaurar um preconceito ainda maior
contra algumas variedades, especialmente a da zona rural, por exemplo, pois, trabalham-se
geralmente nos LDs com as variedades da zona urbana para mostrar que elas sdo consideradas
como as variedades de modo mais “correto” (falsa no¢ao), quando ndo existe na verdade.

Percebemos que existe muito preconceito contra os falantes de variedade popular.
Portanto, os livros didéticos sd@o considerados como inadequados quando € analisada essa
variedade, pois esses manuais buscam adequar o ensino a realidade do aluno. Por isso, muitos
livros didaticos ainda continuam abordando seus conteidos de forma descontextualizada,
abstrata, impondo maneiras padronizadas para se comunicar e escrever bem.

Partiremos para os capitulos do LD que estdo direcionados ao tema da variacao,

intitulados por “Gramatica, gramaticas” ¢ “Nocdes de variagdes linguisticas”.

3.1 GRAMATICA, GRAMATICAS

Encontramos no inicio do primeiro capitulo do volume dedicado a gramitica,
intitulado por: “Gramatica gramaticas...”, Novas Palavras, Amaral et all (2013, p. 162-190),
no inicio do capitulo encontramos um pequeno texto humoristico, que tem por nome:
“Especialista...”, narrando a conversa de um engenheiro e um caboclo caipira que mora no

sitio, como ele € descrito, vejamos abaixo o texto da pagina, 160:

Um caboclo, vendo uma movimentagdo de homens e equipamentos perto do

sitiozinho onde ele morava, vai até 14 e pergunta a um deles:
_Cum licenca, mogo, o que oceis ta fazeno?

_Aqui vai passar uma rodovia- responde o0 homem- e nés somos os engenheiros e

técnicos. Com esses equipamentos nds vamos definir o tragado ideal para a estrada.
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_Oia, mocgo, o senhor vai discurpd, mais aqui no sertdo ndis faiz estrada de outro jeito.
Noéis pega uma mula e sorta ela, onde ela passé... ai € o mi6 lugé de abri a estrada. Num tem

erro!
O engenheiro, achando graca na simplicidade do capiau, diz sorrindo:
_E mesmo? Ndo me diga! Mas... E se voc€s ndo tiverem uma mula?

E o caipira: _Ué... ai néis quebra o gaio com uns engenheiro...

ApOs o texto, na pagina 161, o autor faz possibilidades de questionamentos sobre qual
dos dois personagens falam bem o portugués e domina a gramdtica? O mesmo deduz que se
fizé€ssemos essa pergunta a diferentes falantes do portugués, todos responderia que s6 quem
fala bem o idioma seria o engenheiro, pois 0 mesmo fala “correto”, e etc.

Por fim, os autores afirmam, para suavizar o seu preconceito perante a variante
linguistica do “caipira” personagem do texto, que, o caboclo da historia sabe falar e ¢ muito
bem o portugués, tanto que os dois conversaram e houve comunicagdo entre ambos, e a lingua
que o homem caipira usou € a lingua portuguesa. Depois, na pigina 162, fazem reflexdes
sobre as frases: 1“Cum licenga, o que oceis ta fazendo?” e 2“Com licenga, o que vocés estiao
fazendo?” Se as mesmas estdo de acordo com a gramdtica normativa, explicando que a
constru¢do 2, além de ter sido estruturada de acordo com a gramadtica (sistema de
funcionamento) da lingua, € também construida segundo as regras da gramética normativa.

A frase do estilo da construgio 1 “Cum licenga, o que oceis ta fazeno?” E correta do
ponto de vista linguistico, mas, sendo considerada incorreta na perspectiva da gramdtica
normativa.

Em relacdo ao que foi exposto no LD, consideramos que essa abordagem linguistica
em torno da gramdtica normativa € preconceituosa, pois, mostra exemplos de duas formas de
constru¢do de uma mesma frase, diferenciando entre elas, que uma estd de acordo com a
gramatica normativa e a outra € “correto”, do ponto de vista linguistico, mas, ¢ considerada
incorreta na perspectiva da gramatica normativa.

O preconceito implicito aqui € que os autores usam um exemplo de um personagem
caipira, € que reside em zona rural e provavelmente ndo escolarizado, e, por outro lado, o
engenheiro € representante da variedade da zona urbana, para mostrar que essa é considerada
como variedade de mais prestigio. Também, conclui que esse preconceito € resultado do

preconceito social, isso é comprovado com a ideia de que moradores de zona rural, nao sdo
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escolarizados (no caso do caipira personagem do texto) e que ndo sdao capazes de falar uma
variante culta em nenhuma situagdo comunicativa.

Como foi dito inicialmente, o texto é humoristico, a parte que jugamos que tenha
humor, em primeiro lugar, estd na conclusdo inusitada que o caipira descreve como abrir uma
estrada, mostrando que ele também ¢ inteligente, vejamos que foi escolhido um texto que
existe personagens opostos, pelo fato de ter uma caipira e um engenheiro, pois 0s autores
escolheram um texto que um dos personagens € um caipira que usa vocabuldrio simples e
informal. Entdo, o modo de falar o matuto julgo que seja outro motivo de humor, como se a
fala simples e informal de uma pessoa que provavelmente ndo € escolarizada, fosse motivo de
risos. Os autores poderiam ter escolhido outro tipo de texto que ndo tivesse personagens com
maneiras de falar tdo diferentes.

De acordo com as duas variantes que observamos no texto acima, sabemos que toda
lingua apresenta variantes mais prestigiadas que outras. Nesse contexto, a variante mais
valorizada pela sociedade é o vocabuldrio do engenheiro, por ele falar de acordo com norma
padrdo, e a variante estigmatizada € considerada o vocabulédrio do homem caipira, por ser de
uma classe social baixa e aparentemente ndo ter tido muito acesso a escola.

Baseado nessa reflexdao sobre o vocabuldrio dos personagens do texto, percebemos a
importancia que a sociolinguistica deve estar presente nos LDs. Mollica (2003, p. 13) afirma
que os estudos sociolinguisticos sdo de grande importancia, no sentido de acabar com
preconceitos linguisticos e de relativizar a no¢do de erro, ao tentar descrever o padrdo real da
escola, por exemplo, a sociolinguistica procura desconsiderar a lingua padrdo como expressao
linguistica natural e legitima.

De forma limitada e vaga, na pagina 163, os autores explicam as duas gramaticas, a
internalizada e a normativa, usando apenas dois exemplos retirados do texto humoristico.

No proximo subtitulo do primeiro capitulo, que tem como tema ‘“variedades
linguisticas”, na pagina 163, é argumentado sobre os critérios que sdo empregados para
definir o que ¢ “certo” e “errado” na lingua. Ressaltando que, os parametros e regras que
determinam a norma (padrdes de uso) da lingua portuguesa, foram fixados e estabelecidos ao
longo do tempo, principalmente pela a¢do de dois instrumentos sociais: a escola e os meios de
comunicacdo (livros, jornais, revistas, noticidrio de raddio e TV etc.). Ainda lembra que,
antigamente frequentar a escola e comprar livros e jornais era privilégio de poucos, ou seja, sO
quem podia eram as pessoas de classe alta.

Também explica que, a variedade padrdo serviu de base para elaborar gramaticas

normativas e, foi aos poucos sendo impostas aos falantes de todas as classes sociais como
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“modelo ideal” de lingua, como o “padrao” a ser seguido para falar e escrever “corretamente”
0 portugues.

De acordo com que foi exposto, percebemos que a estabilidade da lingua padrao é
mostrada de maneira resumida e muito limitada. Os autores para melhor discutir sobre o
assunto deveriam voltar um pouco no tempo contando a histéria de como se estabeleceu a

lingua padrdo no pais e a partir de quando isso ocorreu.

3.2 NOCOES DE VARIACOES LINGUISTICAS

Abordaremos a seguir na paginal85, o segundo capitulo do volume “gramatica”, que
tem como titulo “Nog¢des de variagcdes linguisticas”. Nele, os autores definem variagdes
linguisticas, enumerando os principais fatores que causam diferencas entre os varios modos de
falar e escrever em portugués. Dentre eles destacam-se: situacdo de comunicacdo, idade,
grupo social, assunto, época e etc; que, combinados, determinam a maneira individual de
expressao dos diferentes falantes.

Enfatiza-se a existéncia de quatro tipos gerais de variacdo, de maneira vaga e reduzida.
Mas, a seguir, sdo exemplificados e conceituados de forma satisfatéria esses quatro tipos.

Os autores descrevem a variacdo histdrica relacionada apenas ao “tempo (época) em
que o falante vive”. Sabemos que a variacdo historica € conceituada como, a lingua que sofre
transformacdes ao longo do tempo. Entdo, considera-se que hia um erro conceitual na
defini¢do.

A variagdo geografica ¢ também definida em relacdo ao aspecto “regido ao que o
falante vive”, pois, ¢ conceituada de forma vaga, sem a explicacdo de que a variagdo
geografica (ou diatdpica) € a comparacio entre os modos de falar de habitantes de lugares
diferentes (cidades, estados e etc.). Em seguida para que o assunto seja entendido de forma
clara, os autores exemplificam sobre cada tipo de variagdo.

Para a variedade sociocultural, na pagina 186, os autores usam como exemplo o texto
de Cornélio Pires: “So6 os 6i0”, mostrando as diferencas do modo de falar do sertanejo e do
narrador personagem. Argumentando que, o linguajar do sertanejo evidencia que ele integra
uma parcela da sociedade constituida por falantes economicamente mais pobres,
demonstrando que provavelmente, tiveram acesso a uma escolarizacdo irregular, de baixa

qualidade. Ja o narrador-personagem emprega a variedade culta da lingua, o que nos permite
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concluir que ele frequentou a escola, teve mais contato com os meios de comunicacdo da
modalidade escrita (livros, jornais, revistas etc.).

Para a variacdo situacional, pagina 187, os autores dao exemplo de uma suposta
conversa, no primeiro momento uma conversa de um jovem advogado em um tribunal de juri,
em outro momento, 0 mesmo jovem estd conversando com amigos a respeito do mesmo fato
do primeiro momento. Nas duas situagdes de comunicagdo, € perceptivel que o personagem
usou o registro da fala adequado nas duas situagdes: no primeiro momento, o personagem,
como estava em um tribunal do jiri, usou a linguagem formal; na outra situa¢do, como o
personagem estava entre amigos, usou a linguagem informal.

A variante histérica apresenta-se um texto de autoria de Paio Soares Taveirds, o
poema ¢ muito antigo, ¢ “Cantiga de Ribeirinha”, mostrando sua redacao original e na versao
atualizada, na pagina 187, € importante que os alunos percebam as alteragdes na grafia de
algumas palavras e os seus significados.

Os autores, na pagina 188, ainda dao exemplos de palavras origindrias do idioma
inglés, que foram aportuguesadas e integra o vocabulario oficial do nosso idioma. Exemplo do
livro: to delete significa “apagar”, e “deletando” significa apagando. Logo em seguida, ainda
nessa pagina, os autores conceituam a variacdo historica da lingua de forma satisfatdria,
explicando que a mesma ndo € estdtica, pois, se modifica com o passar do tempo, € com o
uso. As formas de falar, as palavras, a grafia, as estruturas das frases, o significado delas, tudo
isso muda.

A variagcdo geogrdfica, na pdgina 188, é apresentada no LD da seguinte forma, os
autores mostram partes de dois textos com a palavra “pipa” e “pandorga” em destaque, depois
explicam que essas palavras sdo variacdes de um nome de um brinquedo, que também em
outra regido ou cidade pode ser chamado de “papagaio”, “tapioca”, “arraia” e etc. afirmando
que, esse € um exemplo de variacdo geogréfica, pois, o0 nome brinquedo muda de acordo com
o lugar.

Os autores ainda argumentam nas paginas 188 e 189, que, a variacdo geografica além
de se manifestar no vocabuldrio, estd presente também em certas estruturas de frases e
principalmente na pronuncia (sotaque) que € caracteristicas dos falantes de uma regido,
também € citado sobre as diferencas quando comparado ao portugués falado no Brasil e o
portugués de Portugal, mostrando alguns aspectos dessas diferencas da lingua portuguesa
influenciada por sua origem da lingua, e seu processo de expansdo. Ainda na péagina 190, os

autores mostram diferencas de vocabuldrio do portugués de Portugal e do portugués

brasileiro, ressaltando que apesar do idioma ser oficialmente 0 mesmo, muitas vezes nao €
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facil identificar o que os portugueses falam, portanto, hd diferencas em todos os aspectos, seja
na prontncia, no vocabuldrio, no significado de determinadas palavras ou expressdes e, em
parte, na estruturacdo sintética (organizacdo) das frases.

Diante dos estudos realizados acerca do ensino de variagdo linguistica no livro
didético, percebemos que essa temadtica ja4 vem de muitos anos sendo estudada, e somente
agora apds 50 anos, ela ganhou espaco no LD, mas, a luta ndo termina aqui, pois, € de suma
importancia que o professor de lingua portuguesa tenha preparacdo adequada para lecionar de
maneira correta essa temdtica, mostrando ao aluno que a lingua é dindmica e que devemos
respeitar a variante de cada falante.

Percebemos que a proposta metodolégica deste livro: Novas Palavras, Amaral et all
(2013, p. 162-190), ndo esta totalmente adequada, pois, de acordo com a proposta curricular
que aborda o fendmeno da variacdo, essa temdtica estar exposta de forma inadequada,
refor¢ando o preconceito linguistico e expondo alguns contetidos de maneira vaga e resumida.
Em razao disso, o docente deve pesquisar outros meios e materiais de ensino para lhe ajudar

nessa tarefa.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, abordamos assuntos relacionados ao ensino, portanto, foi discutido
sobre alguns problemas que ainda estdo presentes no ensino de lingua padrdo da educacdo
brasileira, por exemplo: Bagno (1999, p.178), afirma que o papel da escola é de criar
condi¢des para que o portugués padrdo seja aprendido, vejamos que essa afirmacdo € certa,
desde que esse ensino nao fique limitado apenas ao ensino tradicional. Portanto, para termos
um ensino inovador, os professores devem fazer uma mudanga em seus conceitos, apesar da
lingua padrdo ser a mais prestigiada, ndo se deve estigmatizar as demais variantes da lingua
portuguesa. O professor deve considerar a variante que o aluno fala, respeitando-o e
mostrando-lhe a heterogeneidade da lingua portuguesa, mostrando-os que devem adequar a
lingua na modalidade oral e escrita, de acordo com a situagdo de uso da lingua em que nos
encontramos.

Baseado no que ja foi discutido aqui, percebemos que hd um grande problema no
ensino de gramatica em sala de aula, pois, atualmente a gramdtica normativa é repassada de
forma descontextualizada, com frases isoladas, e que as aulas de portugués estdo direcionadas
apenas para a memoriza¢cdo mecanica de regras gramaticais.

Chegamos a conclusdo de que esse ensino retrogrado acerca da gramdtica nao
contribui para desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, que possivelmente podera
lhe induzir a ter dificuldades de leitura e interpretacdo textual. Para que haja uma mudanca na
educacgdo, o professor deve induzir a pratica da leitura de forma prazerosa, também sugerindo
atividades que explorem corretamente a oralidade e escrita, refletindo as regras gramaticais.

Percebe-se o esforco das instituigdes, dos PCNs, PNLD, linguisticas etc, quanto a
preocupacdo com ensino de lingua por uma escola mais integradora e eficiente, mas ainda ndao
estd sendo o suficiente. E necessdrio um maior empenho da gestdo escolar, do professor e da
prépria elaboracdo dos livros didéticos para um ensino mais contextualizado.

E essencial que os docentes e professores em formagdo assumam uma postura
inovadora frente ao ensino de lingua portuguesa, com intuito de formar cidadaos conscientes e
criticos, preparando-os para a realidade na sociedade, de modo que eles usem a lingua
sabendo adequar a situagdo comunicativa.

Os fragmentos que nos chamaram atencdo no conteido do livro didatico Novas
Palavras, Amaral et all (2013, p. 162-190), do 1° ano do ensino médio; mostrando uma forma

inadequada de trabalhar o fendmeno da variacdo, o preconceito implicito aqui, é que os
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autores usam um exemplo de um personagem caipira, que reside em zona rural e
provavelmente ndo € escolarizado, e, por outro lado, um engenheiro que € representante da
variedade da zona urbana, para mostrar que essa € considerada como variedade de mais
prestigio. Em nossa opinido subtende-se que esse preconceito € resultado do preconceito
social, isso € comprovado com a ideia de que moradores de zona rural, ndo sdo escolarizados
(no caso do caipira personagem do texto) e que ndo sdo capazes de falar uma variante culta
em nenhuma situacdo comunicativa. Pois os autores poderiam ter escolhido outro tipo de
texto que os falantes ndo usassem uma variante caipira e que ndo representasse essa oralidade
de maneira artificial.

De forma geral, se formos comparar esse livro diddtico com outro de uma edi¢do mais
antiga, provavelmente encontraremos evolu¢do em relagdo aos conteidos, porém, ha muito
que mudar ainda, pois, os géneros textuais presentes no conteudo dos capitulos especificos
que abordam a variacdo linguistica, ndo se encaixam nas situagdes reais de uso da lingua,
pois, observamos que sdo poucos textos que tentam reproduzir a lingua coloquial, e estes,
reproduzem a fala de forma artificial, reforcando o preconceito linguistico. Baseado nessas
abordagens sobre variacdo linguistica, concluimos que esse ensino, proposto pelo LD
analisado, continua dando vas@o ao ensino tradicional.

Entdo, o docente tendo conhecimentos acerca da sociolinguistica, e formacao
académica suficiente para reconhecer que o LD escolhido para trabalhar nas aulas de lingua
portuguesa nao estd adequado para um ensino inovador, e sendo assim, ndo vai preparar o
aluno para a comunicacdo em sociedade, 0 mesmo deve procurar outros materiais de ensino
para lhe ajudar nessa tarefa.

Assim sendo, é de grande importancia para nds docentes, que ainda nos encontramos
em processo de formacao, a validacdo desta pesquisa, pois, através dela temos, a possibilidade
de refletir melhor sobre como se deveria trabalhar as variedades linguisticas no ensino de

lingua materna.
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