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RESUMO

O estudo da cultura escolar enquanto campo de saber da Historia da Educagdo, constituiu-
se em um campo fértil para o conhecimento da historia das instituigdes escolares. Este
campo de saber proporciona o estudo de aspectos singulares do cotidiano escolar, tendo
em vista que cada instituicdo ¢ unica, existindo uma multiplicidade de tramas a serem
exploradas. Nesse aspecto, esse trabalho tem como objetivo principal a historicizacao da
cultura escolar do Colégio Nossa Senhora do Rosario, no periodo de 1955-1965,
buscando refletir sobre as estratégias de controle do poder disciplinar e as taticas de
resisténcia das ex-alunas, praticas que revelam relagdes de forca, a partir de uma
microfisica do poder no sistema pedagdgico da instituigdo. Nesse estudo, se fez
necessario como objetivos especificos: a andlise da arquitetura escolar enquanto um
programa pedagdgico de producdo disciplinar; problematizar as praticas pedagdgicas
através dos enunciados das ex-alunas; e refletir acerca das burlas que ofereciam
resisténcia as estratégias de controle na instituigdo. Para tanto, utilizou-se como
referenciais tedricos principais, os trabalhos de Foucault (2013; 2014), Certeau (1994),
Escolano e Frago (1998), Buffa (2002). Desse modo, o estudo da cultura escolar de uma
instituicdo confessional na metade do século XX, no interior paraibano, permitiu a
problematizagcdo do processo disciplinatério enquanto estratégia de escolarizacdo crista,
entendendo o papel dos atores sociais enquanto protagonistas da historia através de suas
memorias.

Palavras-chave: Historia da Educagao. Educacao Confessional. Cultura Escolar.



ABSTRACT

The study of the school culture as a field of knowledge of History of Education, was in a
fertile field for the knowledge of the history of school institutions. This field of knowledge
provides the study of the unique aspects of daily school life, considering that each
institution is unique and there is a multiplicity of plots to be explored. In this respect, this
work has the main objective of the historicizing school culture School Nossa Senhora do
Roséario, in the period 1955-1965, attempt to think about the control strategies of
disciplinary power and resistance tactics alumnae, practices reveal power relations, from
the microphysics of power in the educational system of the institution. In this study, it
was necessary as specific objectives: the analysis of the architecture school as an
educational program of disciplinary production; problematize the pedagogical practices
through the statements of former students; and reflect on the scams that offered resistance
control strategies in the institution. Therefore, it was used as the main theoretical
framework, Foucault's works (2013, 2014), Certeau (1994), Escolano and Frago (1998)
Buffa (2002). Thus, the study of school culture of a confessional institution in the mid-
twentieth century, in Paraiba interior, allowed the questioning of control process as
Christian education strategy, understanding the role of social actors as protagonists of the
story through his memories.

Keywords: Educacional History. Confessional School. School culture.
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Introduciao

O advento do estudo da cultura escolar enquanto campo de saber da Historia da
Educacdo, constituiu-se na emergéncia de um fértil terreno para o conhecimento da
historia das instituigdes escolares. Este campo de saber proporciona o estudo de aspectos
singulares do cotidiano escolar, tendo em vista que cada institui¢do € Unica, existindo uma
multiplicidade de tramas a serem exploradas. Julia (2001, p. 7), define cultura escolar:
"[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e
a incorporagao desses comportamentos".

O estudo da Historia da Educagao, sobretudo a Educagdao Confessional, nos
permite compreender como se iniciou o processo educacional no pais, introduzido por
ordens religiosas, a exemplo dos jesuitas, € que por muito tempo foram predominantes na
construcdo de institui¢des de ensino (como as Irmas do Sagrado Coragao de Jesus, Damas
da Instrucdao Cristd, Irmaos Maristas e outras ordens), cujas quais carecem de maior
investigacao, em relacdo as suas memorias € seus papeis nesse processo.

Considerando a necessidade de aprofundamento no estudo das instituigoes
escolares confessionais na Paraiba, surgiu o interesse em estudar o Colégio Nossa
Senhora do Rosario. Nesse sentido, iniciei essa pesquisa ainda no periodo da graduacao,
no curso de Historia, da Universidade Estadual da Paraiba, sob orientagdo do professor
Dr. Ramsés Nunes e Silva, que por meio dos estudos desenvolvidos no GEPHELC (Grupo
de Estudos e Pesquisas Historia da Educagdo Laica e Confessional) tive contato com o
estudo dessa institui¢do. Além disso, por ser natural da cidade de Alagoa Grande, onde o
Colégio foi fundando, tive uma maior motivacdo em prosseguir nos estudos, devido a
aproximac¢ao com a minha terra natal.

Tendo sido objeto de estudo do trabalho de conclusao de curso, considerei fazer
uma analise mais detalhada da cultura escolar do Colégio Nossa Senhora do Rosario,
através da escrita desta dissertagdo, visando compreender o papel do Colégio no contexto
educacional da cidade de Alagoa Grande, assim como registrar a memoria de atores
sociais ligados ao Colégio.

Assim, a realizacdo do presente trabalho pretende contribuir com a Historia da
Educagdao Confessional no Estado da Paraiba, e no municipio em questdo, buscando

entender como se deu o processo de instalacao do Colégio na cidade, a sua cultura escolar,
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o papel na formagao de estudantes. Desse modo, objetivou-se demarcar a cronologia de
analise com base na época em que as alunas entrevistadas vivenciaram o cotidiano no
colégio, tendo em vista que esse periodo se compreende entre as os anos de 1955 e 1965,
ultima década de funcionamento da instituigao.

Nesse aspecto, o objetivo principal deste trabalho ¢ analisar a cultura escolar do
Colégio Nossa Senhora do Rosario, refletindo as praticas de controle social e os sujeitos
nele envolvidos, fazendo uma leitura descontinua dos processos historicos e do bindmio
poder-saber (FOUCAULT, 2014), os quais norteiam a compreensdo do poder disciplinar
desta institui¢do de ensino. Em relagdo aos objetivos especificos propde-se:

© Analisar a arquitetura escolar enquanto espago de produgao disciplinar;

©® Problematizar as praticas pedagogicas do colégio discutindo as memorias dos
sujeitos do processo educativo;

® Discutir as memorias de ex-alunas, pensando as taticas de resisténcia ao poder
disciplinatorio desenvolvido no Colégio N* S* do Rosario.

De acordo com Certeau (1994, p.142): “para que haja cultura, nao basta ser autor
das préaticas sociais € preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele
que as realiza.”, tendo em vista essa afirmativa, o significado que a produgao cultural de
uma instituicdo escolar confessional representa para os seus membros t€m sido trazida a
tona nos estudos das instituicdes escolares, dando margem para a compreensdo de
aspectos cotidianos da educacdo antes postos de lado pelas analises historicas.

Mesmo optando por uma metodologia que nao pretende ter como eixo principal a
busca pela origem da instituicdo, faz-se necessario para uma melhor compreensao,
discorrer sobre o momento histdérico da cidade a época de constru¢do do colégio, e a
escolha da ordem que viria gerencia-lo. Debater sobre os aspectos sociais e culturais que
permeavam o municipio e o estado, correlacionando-os com a histdria da educacdo se
torna inerente a esta produgado textual.

O Colégio Nossa Senhora do Roséario foi fundado em 1919, na cidade de Alagoa
Grande, no Brejo paraibano?, e teve suas atividades encerradas no final da década de 60,
participando da histéria educacional do municipio como um simbolo de modernidade e

de formagao escolar, artistica e religiosa dos discentes.

Microrregido do Estado da Paraiba, composta por oito municipios: Alagoa Grande, Areia, Alagoa Nova,
Borborema, Bananeiras, Matinhas, Pildes ¢ Serraria. Suas caracteristicas geograficas, clima ameno e
solos produtivos, foram importantes para o desenvolvimento de varias culturas, dentre elas a cana-de-
agucar, que até os dias atuais ainda € cultivada na regido.
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Esta instituicdo escolar funcionou como um internato para mogas até meados da
década de 30, onde também foram disponibilizados os ensinos de semi-internato, e
externato, assim como posteriormente abriram-se turmas no colégio anexo para alunos
do sexo masculino. A sua matriz curricular e pedagogica, seu cardter confessional, e
publico-alvo, destinado como corpo discente e docente, foram importantes na construgao
de uma cultura escolar que se destacava das demais na regiao do Brejo paraibano.

O contexto interno e social da cidade, em 1919, momento de criagdo do Colégio
de Nossa Senhora do Rosario, pela Ordem das Dorotéias, era de uma economia pujante,
representada pelos diversos engenhos de cana-de-agucar, fazendas de gado e um forte
comércio de algoddo, favorecido pela chegada da linha férrea, no inicio do século. Este
contexto econdmico e social possibilitou a constru¢ao de diversos educandarios e
colégios voltados predominantemente para os filhos e filhas da elite? local, a exemplo do
Colégio Nossa Senhora da Boa Viagem (internato e externato para meninas), o Curso
Primario Peregrino de Carvalho e o Colégio Sao Luiz.

Nesse periodo de educagao ainda embrionario, no qual se apresentava o Estado da
Parahyba do Norte a época, com poucas instituicdes de ensino, ter na cidade um colégio
para servir a formagao social e religiosa das filhas da elite foi um simbolo de progresso.

Erigido na mesma rua do Teatro da cidade, no lugar onde seria construida uma
cadeia publica, o colégio acabou por servir aos preceitos higienistas emergentes na época,
substituindo o céarcere — higienizando a area nobre da cidade — e pondo-se como centro,
simbolo da cultura letrada, do poder religioso, e da modernidade.

A presente pesquisa tera como objeto a cultura escolar (JULIA, 2001), assim
refletiremos sobre os conjuntos de normas curriculares, praticas educativas e disciplinares
adotadas pelas Irmas de Santa Dorotéia. Analisando ndo s6 os aspectos intrinsecos, como
também os que se manifestaram discursivamente e aqueles que se dispuseram nas praticas
educacionais, mas também a forte influéncia da simbologia confessional na tessitura do
campo instrucional paraibano. Tais aspectos do ensino confessional se apresentam como
elementos importantes na construgdo identitaria de seus membros e dos cidaddos que
indiretamente se relacionam com tais institui¢des de ensino.

Estas abordagens sdo significativas para a historicizacao dos aspectos culturais da
instituicdo escolar em questdo, assim como para o estudo das instituigdes de ensino

confessional que atuaram num momento importante da afirmacao confessional postulada

2A elite local era composta por familias abastadas da regido, como produtores de cana-de-aglcar,
pecuaristas, comerciantes, e politicos que detinham o poder econémico e influéncia politica.
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pela Igreja para o estado da Paraiba.

Dessa forma, faz-se necessario investigar os significados, modos de pensar e agir,
valores, comportamentos e a estrutura de funcionamento, relacionados/postulados para o
colégio em questdo. Outrossim, a respectiva influéncia discursiva na nogdo de
pertencimento e na construcao das identidades escolares, do modelo instrucional de Paula
Frassinetti’,

De acordo com Hall (2000, p.109), a identificagdo “estd fundada na fantasia, na
projecdo e na idealiza¢@o”. Portanto, ser membro de um colégio criado para a elite fazia
parte de um conjunto de narrativas sociais que criavam um ambiente simbolico, no qual
a representacdo dos atores escolares fazia parte de um processo de estratificacao social,
conferindo as alunas um destaque frente a sociedade enquanto “esposas doceis” e “servas
da casa”.

A construc¢ao das identidades também ¢ fruto dos discursos contidos nos materiais
pedagogicos, a exemplo dos livros institucionais das Irmas de Santa Dorotéia que através
de enunciados pedagogicos e da filosofia da instituicdo, tinham como intuito a construgao
de atitudes e comportamentos necessarios para a disciplina confessional dos sujeitos.

Assim, a pesquisa serd pautada na dimensdo cultural da problematica abordada,
visando estudar a cultura escolar através de um viés historico/antropologico,
compreendendo os seus usos € representacdes como sendo parte integrante da cultura
popular. Segundo Barros, a histdria cultural “é particularmente rica no sentido de abrigar
no seu seio, diferentes possibilidades de tratamento...” (BARROS, 2004, p. 55), o que
permite abordar a escola além do viés puramente social ou politico.

Dessa forma as praticas sociais, referentes ao surgimento da escola e de seu
desenvolvimento cultural e social, podem ser encaradas pela forma como, os modos de
falar, comer, andar, divertir, etc., fazem parte de dadas sociedades em determinados
periodos, sendo passiveis de ressignificagdes, mudangas e permanéncias.

A pesquisa visa pensar as formas de representacdo dos atores escolares, através da
proposta presente em Silva (2000), no qual a identidade s6 toma sentido a partir de sua
representagao dentro de um sistema de poder, no qual a identidade e diferenca constituem

o cerne de seu funcionamento, tendo em vista os seus lugares sociais e a influéncia destes

3Angela Maria Frassinetti (Paula Frassinetti), nasceu em 1809, em Génova Itdlia. Foi uma religiosa,
canonizada pela Igreja Catdlica. Frassinetti desenvolveu importante trabalho como educadora a frente
da Pia Obra de Santa Dorotéia, que recebeu do Conde de Passi em 1815. Fundou o Instituto de Santa
Dorotéia responsavel pela educagdo confessional em varios paises do mundo.
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nas construgcdes simbolicas atribuidas a escola. Os enunciados, simbolos e representagoes,
em seus discursos, estdo presentes na escrita documental a serem analisados a partir das
fontes como jornais, livros institucionais e livro de tombo da pardquia de Alagoa Grande.

O conceito de representagdo busca articular-se ao conceito de identidade e alinhar-
se a corrente pds-estrutural, adotando a abordagem de Silva (2000), no qual admite que a
identidade e a diferenca estdo estreitamente ligadas a sistemas de significagdo, estando
dessa forma atrelados aos sistemas de representacdo. De acordo com Silva (2000, p. 90),

o conceito de representagdo pos-estrutural:

Arepresentagdo € concebida como um sistema de significa¢ao, mas descartam-
se os pressupostos realistas e miméticos associados com sua concepcao
filosofica classica. Trata-se de uma representagdo pds-estruturalista. Isto
significa, primeiramente, que se rejeitam sobretudo, quaisquer conotagdes
mentalistas ou qualquer associa¢do com uma suposta interioridade psicoldgica.

Nesse sentido, a representagdo apresenta-se enquanto parte de um sistema de
atribuicao de significado, onde o significante ndo se remete a questdes de imaginario, mas
sim a um sistema linguistico que atribui sentido as coisas e se ligam a relagdes de poder.
Dessa forma, inquirir acerca das identidades e diferengas, significa questionar os sistemas
de representacdo que lhes dao suporte. Essa abordagem abre possibilidades de analise de
enunciados performativos, que tem como finalidade a producdo de identidades.

Faz-se necessario, entretanto, analisar o espago escolar e seu curriculo enquanto
resultado de uma producdo disciplinar (Foucault, 2013), e a arquitetura escolar como
parte imprescindivel desse sistema de poder, incluso também os enunciados de seus
projetos pedagogicos contidos nas fontes documentais e nos depoimentos dos
entrevistados.

Tratando os atores escolares como usudrio* no sentido adotado por Certeau, pode-
se entendé-los como sendo marginais, porém, uma marginalidade de massa, pois com a
criacdo do colégio este passou a fazer parte de uma “minoria” elitizada da regiao do Brejo.
Afinal, a construcdo dos discursos e identidades, especialmente no espago que nos
propomos a estudar, continuou a se fazer presente, numa significativa parcela da
populagdo e pela imprensa local.

Essa linguagem simbolica criada pelos atores escolares, pela sociedade local e

4Ao analisar a questio da invengdo do cotidiano numa sociedade de consumo, Certeau ressignifica o
consumidor passivo, transformando-o em “usudrios”, pois também participam como agentes ativos no
consumo e produgao da cultura de massa.
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pela imprensa, nao pode ser vista como uma estratégia fixa, pois os usuarios também
estdo munidos de suas tdticas de reinvengdo e dos significados atribuidos a ela. Sendo
assim, vale ressaltar o conceito de tatica desenvolvido por Certeau como sendo “[...] um
calculo que ndo pode contar como um proprio, nem, portanto com uma fronteira que
distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. ”
(CERTEAU, 1994, p.46).

Dessa forma, essa ‘maneira de fazer’ ganha uma grande importidncia no
entendimento dos processos histdricos no qual o imagindrio desempenha um papel central,
tornando-se uma area de confluéncia entre as regras estabelecidas pela Igreja e pela
institui¢do administrativa do Colégio e os desvios, entre a proibi¢do e a incitagdo, entre o
real e o imagindrio, entre a vigilancia e disciplinarizagdo e as formas de resisténcia dos
alunos.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois contempla aspectos nao tratados por
uma analise quantitativa, buscando dar visibilidade a subjetividade dos depoentes e suas
concepgoes acerca da cultura escolar do colégio. Segundo Gil (2010) apud Silva (2012),
a pesquisa qualitativa compreende que hd uma relacdo dindmica entre o mundo real € o
sujeito, ou seja, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que nao pode ser quantificado. Em relacdo ao tipo de pesquisa, este trabalho
contempla uma pesquisa exploratoria, tendo em vista que objetiva produzir
conhecimentos sobre um tema pouco explorado, a cultura escolar do colégio estudado.

Em relacdo as fontes a serem utilizadas na pesquisa, estas se baseiam em
depoimentos de ex-alunas do colégio, assim como de documentos, a exemplo de livros
Institucionais das Dorotéias. As obras em questdo tratam da historia da instituicdo e da
madre Paula Frassinetti, abordando também a filosofia adotada pelo instituto e suas
praticas pedagogicas.

Dentre estas fontes se encontram o livro institucional em homenagem ao
centésimo aniversario do instituto, publicado em 1934 pela Imprensa Industrial em Recife,
Pernambuco, e o livro institucional publicado em homenagem ao 75° aniversario de morte
de Paula Frassinetti no ano de 1957, langado pela Casa Provincial do Sul do Brasil em
Friburgo no Rio de Janeiro.

Outra fonte que nos permite entender os meandros da construcdo do Colégio
Nossa Senhora do Rosario ¢ o livro de tombo da paroquia da cidade de Alagoa Grande,
arquivado na secretaria da pardquia da cidade e cujas partes referentes ao colégio foram

digitalizadas e transcritas para a elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso. Este livro
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de tombo comegou a ser manuscrito pelo Padre Conego Firmino de Cavalcanti no ano de
1921, e conta com inumeros enunciados importantes para a compreensao das relagoes de
poder que influenciaram na construg¢do do colégio na cidade.

O Livro de Tombo ¢ constituido por uma série de cartas paroquiais, procuragdes
e relatos que citam personagens importantes na educacao confessional como o Arcebispo
Dom Adauto Aurélio de Miranda Henriques, o Padre Firmino e as madres da ordem das
Irmas Dorotéias, contando também com documentos escritos € transcritos por esses atores
sociais. No livro constam fatos histdricos importantes, que revelam a presenga de madres
da ordem das Dorotéias nas visitas a cidade, na elaboragdo da planta do colégio e sua
influéncia enquanto ordem escolhida para a administra-lo.

Ha de ressaltar também o mapeamento da estrutura colegial montada, e ainda
existente, da institui¢do a partir do uso e andlise de fotografias realizadas no prédio do
colégio em questdo. Acdo importante para analisar o espaco escolar a partir de seus
aspectos fisicos, que permitem compreender as divisdes espaciais que fazem parte dos
processos de disciplinarizagao dos corpos e de vigilancia.

Por fim, e sendo uma das fontes mais importantes a serem analisadas, os registros
orais de ex-alunas® do colégio foram importantes para compreender as “artes de fazer”
destes atores escolares, suas “taticas de resisténcia” e seu cotidiano no ambiente
confessional do colégio. A partir de seus relatos, foi possivel conceber aspectos que
seriam impossiveis de serem compreendidos através de documentos oficiais, registros
escolares e livros da institui¢ao.

A subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo educativo sdo o tnico meio
de compreender os jogos de significacdo, a institui¢do das regras ndo afirmadas nos
documentos escritos e os dispositivos de poder disciplinar que possibilitavam o controle
social dos discentes, transmitindo a cidade a no¢ao de alunas “exemplares”. Associadas
a estas fontes, as fotografias de época e documentos como boletins escolares, serviram de
mote para a recordagdo das entrevistadas, que rememoraram o cotidiano escolar a partir
destes resquicios do passado.

Nesse sentido, todas essas fontes foram selecionadas tendo em vista a relevancia
para a realizagdo da pesquisa, permitindo analisar a cultura escolar da instituicdo, assim
os Livros Institucionais, os relatos e os documentos disponibilizados pelas ex-alunas, nos

permitem compreender aspectos relacionados a pedagogia da instituicao, a produgdo

SEm virtude de preservar a identidade das ex-alunas, conforme sugestio do Comité de Etica em Pesquisa,
serdo utilizados a abreviagdo dos nomes das entrevistadas nos depoimentos.
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disciplinar (as estratégias) e as taticas de resisténcia ao poder disciplinar praticado pelas
discentes. O Livro de Tombo, ¢ de fundamental importancia para a compreensdo da
instalagdo do colégio na cidade.

O primeiro capitulo, busca a problematizagao das praticas pedagogicas do colégio
sera o ponto de partida para discutir a produtividade das identidades dos sujeitos, de modo
que o poder disciplinar, os ritos religiosos e as praticas pedagoégicas foram marcantes para
a constituicdo das subjetividades dos sujeitos e simbolos do cotidiano do colégio. Por
meio da analise dos registros orais das ex-alunas desta institui¢do escolar, estas fontes nos
dardo subsidios para a compreensdo de uma cultura escolar que s existe enquanto
memoria coletiva, e carece de ser escrita e concebida enquanto memoria historica.

O segundo capitulo, aborda a educagdo feminina no periodo de instalagdo do
Colégio, como também visa analisar a arquitetura do espaco escolar enquanto um
programa pedagogico, analisando os elementos fisicos, as prescricdes de praticas
escolares que externam a filosofia educativa confessional e de regime de internato.

De acordo com os estudos de Frago e Escolano (2002), o espago escolar deve ser
compreendido enquanto um curriculo, um meio por onde as subjetividades dos alunos sao
construidas através do espacgo. Producao disciplinar, simbolos e ritos se intercalam com
as praticas escolares de modo que o espaco vivido se transforma em lugar, ponto de
partida para as memdrias que perpassam o cotidiano escolar.

O cerne do terceiro capitulo serdo as estratégias de poder disciplinar, organizadas
sob um viés pedagdgico, e as taticas de resisténcia das ex-alunas, abordando nesse debate
a sua correlacdo com as estratégias de controle desenvolvidas pelas freiras que geriam o
colégio em consonancia com o projeto pedagogico de Paula Frassinetti, fundadora da
Ordem das Irmas de Santa Dorotéia.

Nesse sentido, no ambito do estudo das culturas escolares propds-se realizar um
trabalho inovador sobre os aspectos do cotidiano escolar, fazendo uma abordagem
diferenciada através da analise do poder disciplinar no ordenamento pedagégico, segundo
a perspectiva de Foucault (2013; 2014), e também da conceituagdo de téticas e estratégias

definidas por Certeau (2007).
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Capitulo I - As praticas pedagogicas do Colégio Nossa Senhora do Rosario e a
Produtividade das Identidades dos Sujeitos.

1.1 A Fundacio da Congregacao de Santa Dorotéia

Para que possamos entender melhor a relagdo entre o Colégio Nossa senhora do
Rosario, seu contexto pedagdgico e sua relagdo com a sociedade, necessita-se revisar o
contexto historico da instituicdo religiosa que ficou responsavel pela administracao do
colégio e pela construcao do curriculo escolar. Apesar de pouco explorada, a historia da
Instituicdo das Irmas Dorotéias ¢ de suma importancia para a Histéria da Educacao
brasileira, especialmente para a instrugdo feminina, sendo esta ordem uma das primeiras
voltadas a esta finalidade no Brasil.

Esta instituicdo pedagogica tem sua origem nas Irmas de Santa Dorotéia, cuja
Beata Paula Frassinetti, a fundadora da institui¢do, fazia parte. Paula Angela Maria
Frassinetti, abrira no inicio do século XIX, uma pequena escola para meninas pobres nos
arredores de Génova. Posteriormente, por volta de 1864, as Irmds de Santa Dorotéias
(incialmente Irmads da Santa Fé¢) foram convocadas pela Companhia de Jesus para
fundarem uma escola em Lisboa.

Embora aqui no Brasil, os colégios fundados pelas Irmas de Santa Dorotéias
tenham tido o seu corpo discente ocupado predominantemente por alunas advindas de
familias abastadas, a ado¢do da Pia Obra de Santa Doroteia, fundada pelo Padre Dom
Lucas Passi em 1915, e que fez mudar o nome da comunidade pedagégica de Irmas da
Santa Fé para Irmas da Santa Dorotéia, visava, segundo Moura (1996;1997) a educagao
de meninas pertencentes as classes mais humildes.

Ap6s fundarem um colégio em Génova, as Dorotéias expandiram para Roma,
fundando a Casa Geral, o que lhes permitiu expansao para outras cidades da Italia. Esta
instituicdo, embora administrada pelas Irmas de Santa Dorotéia, estava também sob a
direcdo espiritual dos Jesuitas, fazendo jus aos pensamentos de Indcio de Loyola na
filosofia da instituicao.

Frassinetti foi convidada pelo seu irmao D. José a criar uma escola voltada para a
instrucdo de criangas pobres na Vila de Quinto, onde o irmao dissera ter presenciado uma
“infancia sem escola e as jovens sem ideal, e até, sem formacdo”. Segundo o livro
institucional “Abre-se a escola e a jovem mestra se dd ao ensino das técnicas

fundamentais da cultura: ler, escrever e contar, a0 mesmo tempo que adestra as
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pequeninas maos nas artes aplicadas e lhes forma o coragdo e o carater pela doutrina
cristd. ” (1957, p.13).

Posteriormente, em 1835, D. Lucas de Passi, um sacerdote Bérgamo e amigo do
irmao de Frassinetti, propds que Paula Frassinetti ficasse encarregada pela institui¢ao que
ele havia criado, para cuidar das jovens mais pobres e necessitadas, denominada de Pia
Obra Santa Doroteia.

Segundo Girdo (2005), ao adotar a Pia Obra de Santa Dorotéia, ndo s6 a
congrega¢do mudaria de nome, mas também viria ficar sob inspiragdo das regras de Santo
Indcio de Loyola, fundador da Companhia de Jesus, fazendo com que os estatutos das
Irmads de Santa Dorotéias adotassem a espiritualidade jesuita e o cunho inaciano nas
constitui¢des, fundada em experiéncias de Exercicios Espirituais.

Esta ligacdo entre os Jesuitas e as Dorotéias, influenciou para a instalagdo de um
colégio feminino em Lisboa, que apesar de ir de encontro com a legislacdo da época,
influenciada pelas a¢des pombalina do século anterior, que suprimia as congregacoes
religiosas. Instalaram-se em Portugal em 16 de junho de 1866, ocupando uma casa cedida
pelo jesuita P. Fulconis, onde a primeira turma com 50 alunas seria fundada em 1887.

Dessa forma, surge também o carater missionario, que fez das Dorotéias levarem
as luzes da Doutrina Crista as fabricas, prisoes, vilas de pobres, centros rurais, e soldados,

onde para elas “Ser Dorotéias ¢ ser catequista”. Segundo a Pia Obra de (1959, p. 11):

O escopo primordial de toda a atividade apostolica ndo pode e ndo deve ser
outro se nio a gloria de Deus. Esta gloria a quer o Senhor: as coisas visiveis e
invisiveis sdo precisamente chamadas a aumentar-lhe a gloria externa. As
cooperadoras serdo por instrumento tanto mais aptas para a obra do Senhor,
quanto mais se despojarem de vistas terrenas, em modo particular de seu
egoismo, purificado, ao mesmo tempo, o seu coracao do pecado e do afeto ao
pecado, para tornar mais largo o caminho da graca divina.

Apos se disseminarem por Portugal, sua presenga findara naquele pais em 1910,
devido a perseguicdo e expulsao das Dorotéias. Desde entdo, apos se instalarem na Itlia,
Brasil e Portugal, as Irmds de Santa Dorotéia seguiram destinos diversos, instalando
novos colégios nos Estados Unidos, Suica e Espanha.

No Brasil as Irmas Dorotéias desembarcaram inicialmente em Pernambuco, onde
fundaram o primeiro colégio em 12 de fevereiro de 1866° a convite de D. Manuel

Medeiros. No quadro I abaixo, podemos observar em ordem cronoldgica os colégios

6 0 Colégio Sdo José, na cidade de Recife, foi o primeiro fundado no Brasil em 12 de fevereiro de 1866.
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abertos pelas Dorotéias no Brasil segundo o seu livro institucional.

Quadro I: Colégio das Irmas Dorotéias no Brasil

Cidade Ano Cidade Ano Cidade Ano
Recife 1866 Manaus 1910 Torre 1922
Belém 1877 Pouso 1911 Sao 1925
Alegre Sebastido do
Paraiso
Friburgo 1893 Olinda 1914 Cajaseiras 1928
Maranhio 1894 Fortaleza 1915 Bebedouro 1930
Salvador 1895 Bananeiras 1918 Residéncia 1936
Sao José em
Recife
Niteroi 1897 Alagoa 1919 Sao Paulo 1937
Grande
Natal 1902 Pesqueira 1920 Itaquatiara 1951

Fonte: Livro Institucional das Dorotéias (1957).

De acordo com o Livro Institucional da Casa Provincial do Sul do Brasil (1957), colégio
de Friburgo, o proprio Bispo de Pernambuco D. Manuel de Medeiros, viajou até Roma
para convencer as Irmas Dorotéias de virem até o Brasil para educar as jovens brasileiras.
Ficando de acordo entre si, as eleitas para virem ao Brasil foram: Janozzi, Pingiani, Felipa,
Mattel, Toscani e Casavecchia.

Em 1870, as Dorotéias sofreram persegui¢des ¢ ameacas no Brasil devido ainda
as influéncias das leis estabelecidas pelas reformas pombalinas e a ligagdo existente entre
o Instituto de Paula Frassinetti com os jesuitas. Porém, através do apoio de membros da
Igreja que visavam manter a presenca do catolicismo na educacao, conseguiram erguer
fundos e interferir na legislagdo, de modo, a permitir o funcionamento desta instituigao.

Dom Adauto de Miranda, arcebispo da Paraiba e Rio Grande do Norte, foi um
expoente nessa expansdo, contribuindo para a construcdo do Colégio Imaculada
Conceicao em Natal, o Ginasio e Escola Normal Nossa Senhora de Lourdes em Cajazeiras,
denominado por Dom Adauto como a “pupila de seus olhos”, e o Colégio Nossa Senhora
do Roséario em Alagoa Grande.

A pedagogia do Instituto Paula Frassinetti estava baseada na Pia Obra de Santa
Dorotéia, e segundo Sene e Costa (2000), tinha um carater conservador, conhecido como

Ultramontano, que defendia a autoridade do Papa em matéria de fé e disciplina, sendo
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assim, fundadora Paula Frassinetti transmitia suas diretrizes através de cartas enderecadas
as irmas superioras dos colégios, tendo como missao a evangeliza¢do através da educacao.

Segundo Sene e Costa (2000, p. 2):

As intui¢des pedagogicas de Paula Frassinetti que contribuiram para a
constitui¢cdo de seu projeto educativo sdo: didlogo, testemunho, a formacao das
Irmis: entre o cultural e o espiritual, coragem e audacia, educar pela via do
amor e do coragdo, suavidade e firmeza, a prudéncia, obediéncia, perseveranga,
fé e incentivo a pratica das virtudes: simplicidade, humildade, caridade, alegria,
ternura para as Irmas e alunas.

Esta posi¢ao pedagogica detinha de um poder moralizante através de sua educacao
de acordo com o seu forte ideal apostolico. Segundo o livro institucional, o ideal de
“santificar-se, salvando, instruindo, aperfeicoando, elevando o proximo” esteve presente
desde o inicio do instituto fundado por Paula Frassinetti nos arredores de Génova.

Segundo os dados do livro de aniversario de morte de Paula Frassinetti, publicado
no final da década de 1950, para circulagdo interna no Instituto de Santa Dorotéia, em
1956 ja haviam no Brasil 22 casas de ensino, totalizando 698 religiosas da Ordem, 3.092
alunas no ensino Primario, 3.058 no ensino Ginasial, 304 no ensino Colegial e Comercial,
959 no Normal e 185 na Faculdade de Filosofia. Somente no periodo referente ao decénio
de 1947 a 1956 passaram pelo Instituto 27.079 alunas no ensino primario, 27.274 alunas
no ensino Ginasial, 3.236 no Colegial e Comercial, 6.542 no Normal e 1.322 na Faculdade

de Filosofia.

1.2 A Pedagogia de Paula Frassinetti e 0 Desenvolvimento do seu Projeto educativo

1.2.1. Consideracoes sobre Paula Frassinetti e a Pia Obra de Santa Dorotéia

Nascida em Génova, em trés de mar¢o de 1809, Angela Maria Frassinetti, filha de
Jodo Batista Frassinetti ¢ Angela Viale, foi criada em uma familia com solidos principios
religiosos. De acordo com Sene (2007), seus quatro irmaos, Jos¢, Francisco, Jodo e Rafael
se tornaram sacerdotes, ¢ influenciaram profundamente sua irma através dos
conhecimentos adquiridos com os estudos de teologia, que transmitidos de forma oral
para Paula serviram de base para o seu projeto educativo. Seus irmdos mais velhos, José
Maria Frassinetti ¢ Francisco Frassinetti foram os que mais influenciaram em sua
formacao pedagogica e religiosa (SENE, 2007).

Ordenado em 1827 pelas Ordens Sacras, na cidade de Savona, José¢ Maria
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Frassinetti, era o irmao mais velho, e segundo Sene (2007) fundou a Congregacao dos
Filhos de Santa Maria Imaculada, e escreveu obras relacionadas a catequese e teologia,
dentre elas a obra Teologia Moral. Seu outro irmao mais velho, Francisco Frassinetti, foi
ordenado em 1841 pela Congregacdo dos Conegos Regulares Lateranenses onde foi
Péaroco em Génova por 44 anos.

Mesmo vivendo em uma familia com recursos confortaveis advindos do oficio de
comerciante de tecidos do pai, Paula perdeu sua mae aos nove anos de idade, quando
ficou sob tutela de sua tia durante trés anos, até essa falecer, o que fez com que Paula
Frassinetti, com 12 anos de idade, assumisse os servicos da casa. Seus irmaos e pai foram
responsaveis por sua alfabetizacdo (SENE, 2007).

Figura 1: Paula Frassinetti

Fonte: Livro Institucional, 1957.

1.2.2. A Pia Obra de Santa Dorotéia

Criada em 1815 pelos reverendos irmaos Lucas e Marco, a Pia Obra adotou o
nome ¢ os ideais apostolicos da Virgem e Martir da Capaddcia do século IV, e teve por
finalidade primeira a educagdo de meninas cristas através de senhoras que, convivendo
com as alunas, participavam de uma associagdo de carater eminentemente pastoral.
Mesmo tendo sido criada em 1815, a pia obra s6 foi incorporada ao Instituto de Santa
Dorotéia em 1835 e aprovada pela Santa S¢ em 1841, através do breve Inter Praecipuas
Curas do Papa Gregoério XVI dirigido aos Condes Passi (Pia Obra de Santa Doroteia,
1985).

A historia de vida apostolica de Santa Dorotéia serviu de base para a criagdo da
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obra por ser um bom exemplo cristdo de perseveranga na f¢, sendo considerado ‘“‘um
modelo de virtudes, mas as que mais brilharam em sua vida foram: coragem, constancia
e zelo”, pois, segundo o Martirolégio Romano, mesmo sendo questionada pelo
governador romano Sapricio, sobre sua € crista, permaneceu em afirma-la at¢ mesmo em
seu leito de morte, quando supliciada por apostasia, por ndo cumprir os editos imperiais
que estabeleciam a fé nos deuses do pantedo romano (Pia Obra de Santa Doroteia, 1985).

Figura 2: Martirio de Santa Dorotéia.

Fonte: Pia Obra de Santa Dorotéia, 1959.

Como exemplo de zelo apostodlico, a vida de Santa Doroté€ia representa um projeto
educativo pautado no cuidado com as alunas, na preservacao de sua pureza e fé. Esta obra,
sendo composta de diretrizes e constituigdes, visa também manter uma homogeneidade
no sistema de ensino de modo a preservar os preceitos apostolicos e a obra em si, a partir
das constituigdes de 1851, que servira de base para a elaboragdo das constituicdes e
diretivas dos anos subseqiientes, podemos notar no capitulo III essa preocupacdo em

manter uma unidade.

A Obra de Santa Doroteia, hoje tdo difundida e conhecida, e tdo vantajosa em
si mesma, como provam os fatos e tdo adaptada aos nossos tempos, nao se
poderia razoavelmente esperar que se mantivesse no seu espirito, sem prejuizo
da sua eficécia, se ndo lhe desse uma alma permanente e toda sua, confiada ao
zelo de pessoas particulares que a poderiam promover, estaria sujeita a mil
variac¢des, a confusdes e talvez a decadéncia (Constituigdes, 1851, p.2).

Estes principios servem de base até os dias atuais para a elaboragdo das regras nas
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escolas da Instituicao, dessa forma, ndo se apresenta como um anacronismo estudar sua
relacdo com a cultura escolar do colégio estudado na década de 1960. A Pia Obra pode
ser analisada também como um dispositivo’ disciplinar, pois d4 sustenta¢do a um sistema
pedagogico religioso a0 mesmo tempo em que este saber/poder sustenta a Pia Obra.

Vale salientar, que para Foucault (2014, p. 367), um dispositivo engloba nao s6
uma épistéeme (dispositivo discursivo) como também se relaciona com dispositivos ndo
discursivos, que partem para aspectos que se relacionam com o cotidiano escolar, de
modo que o “Primeiro e principal meio a que se propoe o Instituto para obter o seu fim:
cultivar e promover a Pia Obra de Santa Doroteia, para a qual foi de modo particular
estabelecida. ” (PIA OBRA DE SANTA DOROTEIA, 1985, p-2)

Segundo a Obra da institui¢do, a sua unidade e uniformidade ¢ mantida devido a
aplicagdo da mesma regra em todas as partes, de modo a ndo permitir que o “espirito” da
Pia Obra ndo morra com os individuos que fazem parte do Instituto. Segundo as
constituicdes de 1951, as Irmas desse Instituto, sendo “escolhidas pela Divina
Misericordia para ser a alma da Pia Obra” devem derivar da bondade divina, ¢ munidas
do evangelho, devem educar as criangas de modo a “reformar o mundo”, conduzindo-o
para a verdadeira vida (doutrina crista).

De acordo com o livreto de 1959, a Pia Obra de Santa Dorotéia pode ser definida

como:

E Pia Obra porque, promovendo a corre¢io fraterna, como o faz, é uma
verdadeira obra de piedade, piedade no sentido que ensina a dar a Deus o culto
devido, piedade no sentido da misericordia para com as tenras almas expostas
ao perigo de perdicdo. A corregdo fraterna consiste, pois, em alguns caritativos
avisos e sugestoes, ordenados ao bem espiritual da crianga, corre¢do que vem
precisamente facilitada primeiro pelo fim sobrenatural que inflama as
Assistentes e Cooperadoras e depois porque, dividida entre tantas almas de boa
vontade, a fadiga de corrigir € menor e menor a dificuldade. A correcdo ¢é
reduzida a método porque as determinadas ocupagdes, os oficios preciosos de
cada Zeladora, formam um sabio encaixe, no qual as muitas partes, bem
associadas se destinam a um unico fim — a educagao crista das criangas (PIA
OBRA DE SANTA DOROTEIA, 1959, p.5).

Ainda de acordo com esse documento, a Obra deveria ser inspirada pela
simplicidade e o acompanhamento individual das alunas assistidas com uma “delicadeza
fraterna e materna”. Essas criangas, jovens e adolescentes eram entdo “objeto de cura” da
obra, desde sua tenra idade até no inicio da vida matrimonial onde a Obra continuava

servindo de guia, conselho e conforto.

"Para Michel Foucault, o dispositivo pode ser entendido como relagdes de forcas que sustentam
determinados tipos de saber, ao passo em que ¢ sustentado por estes saberes.
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Embora no Brasil o seu publico predominante fosse composto pela elite local,
mediante pagamento de mensalidade, a Pia Obra de 1959 afirma que abraca jovens de

todas as condig¢des sociais, como afirma a citacdo do documento abaixo:

A Pia Obra, nota-se bem, abraca jovens de todas as condi¢des sociais, e ¢
solicita tanto das criangas moralmente desacompanhadas dos pais, quanto das
que ja se acham encaminhadas ao bem. E coisa fragil a alma de uma
adolescente, ¢ precisam todas, boas, menos boas, de ajuda e de protecdo. As
Cooperadoras se servem sobretudo dos encontros casuais, que se dao
ordinariamente na rua, para render-se conta do estado de alma dessas tenras
“figliuole del popolo” (filhas do povo), insinuar-se nos seus coragdes, torna-se
santamente donas deles e fazer-se, pouco a pouco, anjos custodios. (Pia Obra
de Santa Dorotéia, 1959, p.10)

Esta caracteristica do instituto de abrigar criangas desvalidas, em condicdo de
vulnerabilidade social, pode ser observada em diversos colégios regidos ndo sé pelas
Irmas de Santa Dorotéia como por outras ordens religiosas no Brasil. A obra inicial do
Instituto criado em Quinto por Paula Frassinetti teve foi denominado [Instituto para
meninas pobres, através do trabalho desenvolvido por Paula e suas companheiras,
denominadas de Filhas de Santa Fé, sendo posteriormente denominadas Irmas de Santa
Dorotéia apos adotarem a Pia Obra.

Esse posicionamento humanista permaneceu durante a historia do instituto mesmo
apOs aportarem em outros paises, porém, no Brasil a Obra sé pode ser mantida devido ao
capital empregado pelas estudantes e através de investimentos do Estado, que no inicio
do século XX destinava verbas para a manutencao de colégios particulares.

O brasdo (Figura 3) adotado pelo instituto apresenta muitos de seus ideais

pedagdgicos e apostolicos. Toniosso (2006, p. 26) explica o seu significado:

O escudo da Congregacdo consta de duas partes: uma central, o escudo
propriamente dito; a outra, externa, a ornamental. A primeira parte € essencial,
foi aprovada por um oficio da Heraldica e por um especial Decreto real. Eis
sua descri¢do: dentro de um oval azul, surge da terra, de cor marrom, de onde
brotam tufos de erva verde, uma arvore de copa frondosa e arredondada; a
esquerda, a sombra da arvore, um lirio abre suas seis pétalas brancas, numa
haste verde, com folhas numerosas, maiores em baixo, mais raras € menores
em cima, mas sempre verdes, como a erva; a direita, uma pomba branca com
as asas abertas, em posi¢ao de voar para a copa da arvore. Sobre a arvore brilha
uma estrela dourada com seis pontas. A arvore- um ‘frassino’ — é o simbolo do
Instituto; a terra ¢ a Santa Igreja de Deus, onde florescem virtudes e gragas; a
pomba ¢ o simbolo da dorotéia, que foi chamada para esconder-se por entre a
fronde do mistico ‘frassino’; o lirio representa as meninas e jovens que, a
sombra do ‘frassino’, protege e educa na pratica da pureza e de todas as
virtudes cristas. A estrela ¢ a Virgem Maria, Rainha e Mae do Instituto de Santa
Dorotéia. A segunda parte, a ornamental, que completa o escudo, tem também
o seu significado simbolico. Da concha inferior, que pode representar um
cestinho, saem trés rosas e trés macas; as rosas e as macas adaptadas ao nosso
Instituto. Deste modo, todos os pormenores do escudo falam ao coragdo das
Dorotéias: magas do milagre, que o Anjo levou a Tedfilo em nome de Santa
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Dorotéia, enquanto se encaminhava para o martirio; as flores e os frutos do
jardim do Esposo. Da concha superior partem duas filas de pérolas: as pérolas
preciosas das virtudes que devem adornar toda Dorotéia, as ‘gemas’, como as
chamava Santa Paula e, sobretudo, a adesdo generosa a vontade de Deus —
“Unica gema’; - a humanidade: ‘preciosa gema’; a caridade: ‘virtude rainha e
caracteristica do nosso Instituto’. A concha, receptaculo vivo das pérolas, é o
mistico ‘escrinio’ do Coragdo Divino de Jesus, ‘virtutum omnium abyssus’ e
‘dives in omnes qui invocant Eum’. Uma fita branca, pendente do ornato, tem
os dizeres: ‘In simplicitate laboro’. Assim como foi descrito em suas duas
partes, sera feito, de hoje em diante, o escudo em todas as nossas Casas. Deste
modo, ele sera unico e idéntico em todos os seus pormenores, para todo o
Instituto; ¢ do mesmo modo, quando o escudo servir para ornamento de
edificios, salas, etc. Nos carimbos, quer de borracha, quer de metal, dever-se-
4 acrescentar, em volta, os dizeres: CONGREGATIO SORORUM A SANCTA
DOROTHEA, dizeres com que a Igreja aprovou a nossa minima Congregacao.
Estes dizeres devem ser escritos em latim, lingua oficial da Igreja.

Figura 3: Escudo do Instituto das Irmas de Santa Dorotéia.

Fonte: Livro Institucional, 1957.

No fluxograma da figura 4, podemos analisar a forma como o instituto se
organizava, dividido em um apostolado “direto” e “indireto”, de modo que o paroco da
cidade possuia um papel central na gerencia das institui¢cdes escolares enquanto que as

zeladoras e secretarias exerciam a fun¢ao de educar, disciplinar e doutrinar os educandos.
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Figura 4: Organizagao apostolica do Instituto de Santa Dorotéia.

4
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Fonte: Pia Obra de Santa Dorotéia, 1985, p.9
De acordo com a Pia Obra, o apostolado indireto, diz respeito a exclusividade
paroquial da Obra, onde o paroco assume a posicao de diretor, este ¢ responsavel por
escolher as cooperadoras da instituicdo de ensino, além de presidir as reunides mensais.
A partir da Breve de Aprovagao de Gregdrio X VI podemos notar essa estratégia em deixar

sob tutela da escola um paroco local:

Escolher em cada Pardquia com aprovagdo do Paroco algumas senhoras
piedosas, que, auxiliadas por outras de igual virtude tomem cuidado das
meninas de todas as condi¢des com o consentimento dos pais para as instruir,
e de um modo suave e facil informa-las na virtude e defendé-las dos perigos
circunstantes. (Do Breve de Aprovagdo de Gregorio XVI).

A Zeladora-Geral (coadjuvada pela Vice-Zeladora Geral), escolhida pelo Diretor
entre as “senhoras mais respeitaveis da pardquia”, recebe ordens do paroco e escolhe as
Zeladoras e Vice-Zeladoras, na medida em que também sdo responsaveis por corrigir as
meninas mais rebeldes. Estas também, devem se portar como modelo pureza espiritual,

de modo a ter “uma vida exemplar, prudéncia, zelo e dogura e, sobretudo amor a Pia Obra.
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As Secretarias, Irmas de Santa Doroteia, desempenham o seu trabalho baseado no voto
divino de conservar a Pia Obra, sustentam-na, tomando conta da compilagdo dos
catadlogos, lavrando as atas de reunides mensais e preparam o espelho geral a ser
apresentado a reunido geral.

No apostolado direto, as Zeladoras de idade mais avangadas guiam as jovens Vice-
Zeladoras no trabalho de observar as jovens alunas, e também iniciam as Vice-Zeladoras
nos ritos religiosos, acompanhando-as a igreja e ajudando a preparar o sacramento e
aproximar-se do Banquete Eucaristico. A estas ¢ reservado o papel mais importante
segundo a Pia Obra, o de “conhecer as meninas, afei¢oar-se lhes, porque o fruto desta
Obra estd todo no amor: amor de Deus, amor das Vice-Zeladoras para com as meninas,
amor das meninas para com as suas Vice-Zeladoras.” (Pia Obra, 1985, p.5).

As Vice-Zeladoras também sdo responsaveis por coadjuvar o paroco, conduzir as
meninas a Santa Missa nos dias festivos, ensinar o catecismo. Duas Vice-Zeladoras sao
designadas a zelar pelas meninas nas ruas, sendo uma responsavel por um grupo de dez

alunas, de modo que desenvolvam a Obra:

Zelando por elas na rua, fabrica ou escola, acompanhando-as nas suas varias
manifestagdes juvenis. Encontrando-as, interroga-as sobre a frequéncia aos
Sacramentos e Catecismo Paroquial, afasta-as das mas companhias, procura
evitar que sejam paradas nas ruas e se ponham em contato com pessoas de
outro sexo; oferece-lhes boas leituras a fim de desvia-las daquelas que
poderiam lentamente envenenar-lhes o espirito (Pia Obra, 1985, p.7).

Podemos perceber através destas maximas, que a vigilancia e a disciplina nestas
instituigdes eram basilares na manutencdo do dispositivo disciplinatério de modo que as
Vice-Zeladoras observavam as alunas em diversos espagos € momentos de sua vida,
fazendo do zelo fraternal o instrumento para manter a Pia Obra e o seu alto Fim: “proteger

do mal e cultivar no bem os coragdes infanto-juvenis”:

E Pia Obra porque, promovendo a corregio fraterna, como o faz, é uma
verdadeira obra de piedade, piedade no sentido que ensina a dar a Deus o culto
devido, piedade no sentido da misericordia para com as tenras almas expostas
ao perigo de perdigdo. A correcdo fraterna consiste, pois, em alguns caritativos
avisos e sugestoes, ordenados ao bem espiritual da crianga, corre¢do que vem
precisamente facilitada primeiro pelo fim sobrenatural que inflama as
Assistentes e Cooperadoras e depois porque, dividida entre tantas almas de boa
vontade, a fadiga de corrigir ¢ menor e menor a dificuldade. A correcdo ¢
reduzida a método porque as determinadas ocupagdes, os oficios preciosos de
cada Zeladora, formam um sabio encaixe, no qual as muitas partes, bem
associadas se destinam a um unico fim — a educacéo cristd das criangas (Pia
Obra de Santa Dorotéia, 1959).
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Algumas regras relativas a Pia Obra nos chamam atengdo, como o fato de os
parentes nao serem comunicados a respeito dos “defeitos” das meninas; a precaugao em
fazer com que a obra ndo se torne pesada e insuportavel, mantendo a simplicidade em sua
esséncia; nao confundir a Pia Obra com o catecismo, sendo posta como uma “corre¢ao
fraterna facilitada e reduzida a método”; que as zeladoras se empenhem em preparar as
jovens para vice-zeladoras.

Depois de 9 anos de sua elaboracdo, as regras da institui¢do s6 foram cunhadas
em 1851, sendo nomeadas de Constituicdes e Regras do Instituto Religioso das Irmas
Mestras de Santa Dorotéia, e serviram de base para formulagcdo das regras nos colégios
instalados no Brasil. Embora as Constituicdes fossem basilares para a filosofia do projeto
educativo, houveram adequacdes com o passar do tempo, ao passo em que novas regras
eram instaladas por meio de diretivas, anexas a ideias presentes nas constituicdes mais
antigas.

Essa flexibilidade pode ser notada nas Constituicdoes (1851, p.63), as quais
afirmam que a religido ¢ antes de outra coisa, o primeiro objeto de ensino, sendo o resto
acessorio necessario para educar de modo a edificar jovens de acordo com conhecimentos
e saberes convenientes ao que nao ¢ contrario ao Santo Evangelho. A educacao entao ndo
deixava de se basear no catecismo, embora se abrisse a possibilidades de adequacao aos
saberes modernos.

Através dos documentos e constituicdes, constata-se que o projeto educativo de
Paula Frassinetti desempenhou importante papel na educagdo feminina no Brasil,
principalmente no final do século XIX, quando chegaram ao Brasil e o inicio do século
XX, periodo estudado neste trabalho. Também ¢ importante ressaltar a importancia de
suas instituicdes no Estado da Paraiba, como o Colégio Nossa Senhora do Rosério, em
Alagoa Grande, na formacao das jovens, preparadas para a vida social, que aportava na

modernidade.

1.3 O Colégio Nossa Senhora do Rosario: Praticas educativas do cotidiano escolar
e as diretrizes educativas de Paula Frassinetti

Além de abordar o conjunto de normas e principios pedagogicos da institui¢do em
questdo, faz-se jus analisar também as memorias referentes aos processos que se
manifestavam no cotidiano escolar, dando margem a uma andlise, que insira na
investigacao historica dos sujeitos historicos da institui¢ao, a exemplo das alunas e suas

praticas escolares e de sociabilidade no ambiente escolar.
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Fonseca (2008, p. 63), alerta sobre a necessidade de conceber o cotidiano escolar
e sua cultura como algo que faz parte de um contexto mais amplo € ndo restrito somente

as praticas institucionalizadas pela escola. Segundo ela:

Praticas docentes, processos de escolarizagdo, praticas educativas e ideias
pedagogicas ndo podem ser pensados em si, nem somente em sua relagdo com
0 que podemos chamar de universo escolar, como uma instancia autbnoma
(que na verdade ndo ¢é). Estdo impregnados da pluralidade de aspectos
presentes nas relagdes estabelecidas cotidianamente entre grupos e individuos,
0 que obriga o historiador a considerar que, quando se fala em representagdes
e em apropriagoes, essas nocgdes sO6 podem ser compreendidas neste
movimento confluente.

Este movimento de reconhecimento, de novos atores como participantes na
construg¢do de uma cultura escolar, requer pensar as experiéncias e praticas destes sujeitos
sociais e da sua influéncia na emergéncia de uma cultura singular ao seu espago educativo.
Segundo Vidal (2009), o bindmio cultura-escola somente saiu do prisma da “transmissao
cultural” a partir da preocupagao epistemologica com relagdo ao papel dos alunos e
professores como objetos de estudo dos processos de escolarizagao. Ainda segundo Vidal

(2009, p. 120):

A perspectiva nos remete a considerar a escola ndo apenas como porto de
chegada das inovagdes pedagogicas e das normas legais ou reformas,
exercendo a fungdo apenas de transmissdo cultural, mas como local de
constante negociagdo entre o imposto e o praticado e mesmo, de criagdo de
saberes e fazeres que retornam a sociedade sejam como praticas culturais,
sejam como problemas que exigem regulagdo no ambito educativo.

A partir desse olhar, a metodologia de analise dos aspectos historicos do cotidiano
escolar e das praticas pedagdgicas faz-se necessario a utilizagdo de fontes diversas, que
nao fiquem restritas somente as de origem oficial (como livros institucionais, documentos
escolares, paroquiais, entre outros), mas também, de documentos como cadernos de
alunos, fotografias de albuns de familia, depoimentos orais e objetos que se relacionam
com a materialidade da instituicdo estudada.

Vidal (2009), adverte que o estudo das praticas escolares deve ser observado
enquanto praticas culturais, e que devido a esta questdo, ndo devem ser tomadas enquanto
processos individuais, mas fruto de uma hibridizacao cultural. No entanto, mesmo sendo
fruto de mestigagem cultural, acabam por produzir culturas especificas, através de suas
singularidades.

De acordo com Vidal (2009), o problema em analisé-las, decorre de que as
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praticas educacionais se produzem como ato € ndo como uma operacao, o que dificulta a
aquisicao de registros desses atos e requer a distingao na analise dos documentos de modo
a ndo confundir registros de praticas com prescrigdo de praticas. Estes registros se
encontram em documentos tidos como escritas ordinarias, que segundo Cunha (2007),
mesmo sendo produzidas por pessoas comuns, elaboram a vontade de “fazer uma obra”
e possibilitam a compreensao da cultura escolar de um dado momento historico.

No caso do colégio em questdo, entendemos que ¢ necessaria uma abordagem que
leve em considerag¢do ndo somente os documentos institucionais como as Constitui¢des e
Regras do Instituto, mas também as memorias dos seus atores sociais, de modo a
enriquecer a pesquisa com informagdes de carater subjetivo e intrinseco a cultura escolar
deste espago escolar, sem reduzi-lo ao contexto maior das Irmas Dorotéias.

Como exposto anteriormente, as Regras e Constituicdes (1851) do instituto tem
como um dos elementos pedagdgicos centrais a “corre¢do fraterna”, onde reduzida a
método (pedagogico) através de um zelo esclarecido e fervoroso, sustenta o dispositivo
disciplinar da institui¢ao. De modo que: “Sendo a Pia Obra corregdo fraterna, as pessoas
que a compdem nao devem usar maneiras asperas e castigos, tomar ares de direito e
autoridade, mas usar boas maneiras e avisos afetuosos, como convém de irma para irma. ”’
(CONSTITUICOES, 1851, p. 55).

Esse elemento do dispositivo disciplinar pode ser percebido através dos
enunciados das ex-alunas. Embora a Pia Obra afirme que a corre¢do fraterna ndo se
sustente a partir de castigos, o cotidiano do colégio era permeado por tais praticas, visando
estabelecer a ordem através de adverténcias, que quando descumpridas, davam margens
para a aplicagdo de castigos, como nao ter acesso a recreacdes, festividades ou passeios.

Segundo as Constituicdes e Regras do Instituto das Irmas Mestras de Santa
Dorotéia de 1999, ¢ possivel observar como as irmas deveriam se comportar para dar

exemplo as alunas, com calma, paciéncia, cuidado no proceder e ter um carater igual:

E necessario ser sempre calma, paciente, mansadona de si mesma, tendo
continuamente um modo de proceder uniforme e um carater igual, ndo se
deixando levar pela vivacidade e pela coélera. Pode-se, em certas
circunstancias, mostrar indignacdo, mas a maneira do profeta quando diz:
“Irai-vos, mas ndo pequeis”. Nao se dirdo nunca as meninas palavras injuriosas
e ofensivas: enfim, os modos e a atitude exterior das nossas irméas devem ser
de tal modo dominados que possam servir de modelo as educandas. E
necessario ter muita prudéncia, discernimento e cautela nos entretenimentos
com as educandas, quer na recreacdo, quer em outras ocasides
(CONSTITUICOES, 1999, p. 71-72).

De acordo com a ex-aluna V. M.: “Antes era tudo mais castigo, era mais castigo,
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como nao participar do recreio, ter um passeio e nao ir...” e para estabelecer esta corre¢ao
fraterna, o colégio disponha de uma organizacao hierarquica, com uma divisao das tarefas,
tal como determinava as Regras e Constituigdes. Sendo assim, “Tinha a madre superiora,
a que supervisionava tudo, cada uma tinha suas tarefas, aquelas... Soros, era aquelas que
eram pra lavar, pra passar, aquelas que ndo tinham estudo suficiente, a roupa ja ndo era
como a delas, era um pouco mais simples. ” (V. M., 2016).

Segundo Sene (2007), as escolas possuiam uma Mestra Geral e tantas outras
Mestras quanto fossem necessarias para o ensinamento das aulas e para manter a ordem.
A Mestra Geral estava sob as ordens da Superiora da Casa. Assim, as freiras eram
responsaveis pelos cuidados das meninas, em todos os momentos, elas ndo podiam ficar
sozinhas, sempre havia uma mestra observando, mesmo na hora do recreio. A ex-aluna
M. G. (2016) relata: “era vigilancia total ... Nunca se ficava s6, nunca”.

O zelo apostolico que garantia a aplicagdo da corre¢do fraterna se mostra presente
nas memorias relativas as vivéncias no colégio. A exemplo dessas praticas, temos
enunciados relativos ao controle que esse zelo exercia sobre as alunas, mesmo em se
tratando de relagdes de membros da mesma familia, ademais, a vigilancia era entdo
exercida dentro e fora do ambiente escolar. Tomamos com base o depoimento de uma ex-

aluna:

Elas diziam mais assim: olhe, voc€ nao pode se acompanhar de pessoa que ja
¢ casada, vocé ndo pode conversar com ninguém casado que vira pecado, por
que ndo é exemplo pra vocé, ndo serve para vocé. Eu tinha uma prima chamada
Lurdinha, que morava em Alagoinha, e era interna também, vinha de
Alagoinha pra cé, e a irma dela, Dalva, tinha sido casada, tinha deixado o
marido e vivia com outro, Lurdinha ndo era pra ter amizade com a irma porque
a irma vivia em pecado. Entdo isso elas faziam questdo de orientar e mostrar
(M. G.,2016).

Eram os ensinamentos morais, as meninas tinham que se comportar assim, nao
podiam conversar com pessoas casadas, do sexo oposto, tinham que ser recatadas,
educadas, ser ordeiras e obedientes, cultas, formando-se dessa maneira a mulher que a
sociedade “desejava”, preparada para a vivéncia na sociedade urbana, como mostra

Manoel (1996, p. 80):

Esses colégios ndo preparavam eremitas para a vida contemplativa, mas jovens
que ocupariam lugares centrais na sociedade. Por isso, a recusa do corpo
estancava nos limites da polidez: era necessério adestra-lo para executar 0s
movimentos e 0s gestos conforme um conjunto de etiquetas que abrangiam
desde o sentar-se corretamente e comer macés com faca e garfo, até a maneira
correta de abrir o lengo e assoar-se.

Esta maxima da qual baseava-se a pedagogia de Paula Frassinetti, era necessaria
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para o funcionamento do programa educativo, tido como uma “maquina” pelos seus
manuais, assegurando a hierarquia e vigilancia na instituigdo e promovendo a
“regeneracao” da sociedade. De acordo com as ex-alunas, essas praxis educativas eram
seguidas a risca, ao passo que servia para a sociedade de simbolo de eficiéncia no ensino

moral.

Tinha a madre superiora, a que supervisionava tudo, cada uma tinha suas
tarefas, aquelas... Soros, era aquelas que eram pra lavar, pra passar, aquelas que
ndo tinham estudo suficiente, a roupa ja ndo era como a delas, era um pouco
mais simples. (V. M., 2016).

Essa distribuicao das tarefas permitia uma organiza¢ao muito eficiente, e conduzia
os Institutos a seguirem as regras estabelecidas por sua fundadora Paula Frassinetti, que
mesmo estando distante acompanhava, através das cartas enviadas pelas Mestras
Superioras das Casas, como estava os colégios, as orientagdes e outros aspectos
pertinentes.

Havia também uma preocupagdo com a formagao das professoras que lecionariam
as meninas, estas deviam ser exemplos morais, bem instruidas religiosamente. Como
relatado por M. G. (2016), a seleg@o para professores do instituto levava em consideragao,
ndo sO 0s aspectos profissionais, mas também os pessoais, pois 0s mestres tinham que ser
um bom exemplo para as educandas.

Para a ex-aluna M. G., o ensino de qualidade também era um produto do bom
quadro docente adotado pela escola, a qual avaliava as habilidades profissionais € o seu

perfil social, de modo a serem exemplo de boa conduta para os alunos. E completa:

Vocé s6 ndo aprendia se ndo quisesse...todos os professores eram
preparadissimos, vocé tinha que ser professor, educador e boa pessoa, pessoa
de bem, vocé ndo poderia ser 'junta' para ser professor... s6 uma pessoa de
altissima capacidade poderia ensinar no colégio (M. G., 2016).

Segundo a entrevistada, a selegdo para professores da instituicdo levava em
consideragdo ndo so os seus conhecimentos profissionais, mas também a sua vida pessoal,
que deveria ser um exemplo para os alunos, de modo a contribuir para a construcao
identitaria dos mesmos, servindo para a formagao de uma sociedade pautada nos valores
estabelecidos pela cultura do colégio em questdo. Sene (2007, p. 81), também mostra a
preocupacao da fundadora com a formagao de mestras bem preparadas para lecionar nos

colégios:
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Paula Frassinetti demonstra através de suas Cartas a importdncia com a
formacdo das Irmés que fossem trabalhar com as alunas, quer na sala de aula,
quer em outras atividades. Para isso, elas deveriam ser bem preparadas e
bastante instruidas para realizarem suas tarefas, pois além de conhecer os
fundamentos da area a ser ensinada, deveriam ter também uma boa base
espiritual. Dai a constante preocupagdo com a formagao intelectual e espiritual
das Irmas.

Dessa forma, a hierarquia funcional das irmas e no corpo discente, eram refletidos
em aspectos com a padronizacdo das vestimentas, na separagdo dos espacos € no controle
das relagdes sociais das alunas. “A gente ficava todas do lado de fora, a freira tocava um
sininho, formava a fila, todos em siléncio, impecavel”, de acordo com esse depoimento
de uma ex-aluna, podemos pensar sobre como esse ordenamento refletia no cotidiano do
colégio, descrito pelas entrevistadas como sendo de uma extrema rigidez disciplinar.

Abaixo as figuras 5 e 6, mostram o cotidiano nos Colégios do Instituto de Santa
Dorotéia em suas diversas atividades, observa-se o disciplinamento das alunas, o
fardamento que usavam, desmontando a organizagdo e o rigor dessas instituigoes.

Figura 5: Cotidiano no Colégio de Santa Dorotéia, SP.
Y ; ' S [

Fonte: Livro Institucional, 1957.

As préticas artisticas e esportivas, além serem instrumento de disciplinamento do
corpo e de doutrinacdo religiosa, também serviam de interseccdo entre o colégio e a
comunidade. Segundo V. M. (2016):

A populacdo achava 6timo a presenca do colégio na cidade, tinham jogos de
vélei, vez por outra elas faziam uma festa na escola e a populacéo ia pra I3, era
animado... na quadra de v0lei ia muita gente assistir 0s jogos e a gente também
saia daqui pra jogar em Areia, em Bananeiras, nesse tempo a gente ia em pau-
de-arara.

Vemos entdo um imbricamento entre o conservadorismo catolico, ao passo em que
a cultura escolar era regida pelos valores e simbolismos do cristianismo, e a pedagogia

moderna, tendo em vista que o colégio teve que adotar curriculo e praticas pedagogicas
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modernas, como a equiparagdo a Escola Normal, em 1930 e a adog¢dao do ensino de
educagdo fisica com a pratica de esportes, como o volei.

Figura 6: Detalhe para o fardamento das alunas do Instituto de Santa Dorotéia.

Fonte: Fonte: Livro Institucional, 1957.

Assim, havia um controle do tempo e dos espagos, onde as atividades eram
conduzidas para que as meninas estivessem sempre ocupadas durante todo o dia. De
acordo, com as ex-alunas havia uma rotina a ser seguida rigidamente: “Quem era interna
de cinco horas, acordava, tomava café, ia para a igreja, assistia missa todo dia, depois era

aula”. (M. G., 2016). A ex-aluna V. M. (2016), também relata esses momentos no colégio:

A gente se levantava rezando, os olhos fechados mas ja tava rezando, ai descia
e ia pra missa, da missa a gente chegava no refeitério rezava pra tomar o café,
quando saia rezava de novo ia pra uma sala de aula, cada freira que entrava a
gente rezava ... quando vocé ndo estava na sala de aula, vocé ficava estudando,
numa classe estudando. O negdcio era rezar e estudar.

Sobre o curriculo do colégio (Figura 7), podemos observar que no fim da década
de 1950 e inicio da década de 1960, as disciplinas adotadas pelo Instituto adequavam-se
as leis de ensino vigentes no periodo, estando presentes no curriculo: Portugués, Latim,
Frances, Inglés, Matematica, Ciéncias, Historia Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral,
Geografia do Brasil, Trabalho manual, Desenho e Coro (Orfedo).

Nota-se que o curriculo engloba disciplinas de um curriculo mais “moderno”,
atrelado aos saberes mais tradicionais do ensino na institui¢do, a exemplo da musica, com
aulas de piano, flauta e coro, assim como os trabalhos manuais, que incluiam desenho,
pintura e bordado, conhecimentos esses que serviriam de suporte para uma educacio
feminina que desenvolvessem suas habilidades domésticas. No boletim escolar de M. G.,

figura 12, podemos observar as disciplinas curriculares ofertadas em 1961.
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Figura 7: Boletim escolar, 1961.

Fonte: Arquivo pessoal de M. G. de F. R.

Segundo Camacho (2012, p.555-556):

No Colégio do Rosario as meninas tinham aulas, entre outras matérias, de
musica e trabalhos manuais. Parece ato comum, a atividade musical nos
colégios religiosos do século XIX e de primeiras décadas do século XX. O
aprendizado musical, primordialmente, fazia parte de um ideério da formacao
escolar feminina [...]. Destacavam-se nesse ideario feminino as atividades de
bordado, aprendizagem de linguas, geralmente francesa, e atividades artisticas
de danga e musica, sendo as mais frequentes - a musica vocal e o piano.

Podemos observar uma continuidade no aspecto educativo no Colégio do Rosario,

no tocante aos trabalhos manuais, ao analisar o depoimento das entrevistadas, tendo em

vista que estas descreveram os trabalhos manuais como sendo elementos pedagdgicos

voltados a educacdo de ‘boas esposas’ e ndo de operarias de manufatura. Sobre este

aspecto da educacdo nos colégios das irmds Dorotéia, as Constituigdes (1851, p. 67)

mostram:

Quando ao ensino dos trabalhos manuais ou prendas domésticas, deveriam dar
uma especial atengdo fazendo as meninas sentirem amor por tais atividades,
porque eram um °‘excelente meio de se preservar dos perigos de uma va
dissipagdo no mundo, de se conservar na inocéncia, de cumprir um dia seus
deveres’ (...) Os trabalhos manuais deveriam ocupar boa parte do dia, pois na
visdo das Irmas Dorotéias, esse género de ocupacdo seria tdo necessario as
meninas. Por isso deveriam dirigir e vigiar com a maxima atengdo e
inteligéncia, as ‘pequenas operarias’.

Segundo Azzi (2000), o “curriculo” elaborado por Paula Frassinetti era composto
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de duas partes, a primeira, chamada de formacgdo cultural, que constava de aulas de
Religido, Lingua e Literatura Portuguesa (somando-se exercicios de Redagdo e
Declamagao de Textos), Francés, Aritmética, Geografia (com nog¢des elementares de
Astronomia), Desenho, Caligrafia, de Artes (énfase para o ensino de Piano), Canto Coral,
Trabalhos Manuais, com destaque para as atividades de bordado, pintura, confec¢io de
passaros e flores. A segunda parte, formagcdo moral e civica, constituida aulas de Boas
Maneira ou Urbanidade, O culto a autoridade — celebracdo de honra a Madre Superiora
do colégio, a Pureza feminina, baseada em Maria, que se manteve casta até o casamento,
A Pureza nas Palavras e no Comportamento.

Dava-se bastante énfase aos trabalhos manuais na formagdo das meninas, pois
estes seriam empregados no cotidiano delas, em suas fung¢des de donas de casa. Para Sene
(2007), o projeto educativo de Frassinetti apresentava uma relevancia acentuada em
relacdo aos trabalhos manuais, reservando-se uma parte do dia, exclusivamente, para
esses trabalhos, que incluiam a pintura, o bordado, a confec¢ao de passaros e flores, que
tinham um objetivo importante na formacao das alunas para as “prendas domésticas”.

Observasse que o curriculo seguido pelo Colégio Nossa Senhora do Rosario
baseia-se naquele elaborado por Paula Frassinetti, que ainda no século XX, contempla
bem as necessidades da sociedade da época na formagdo de suas filhas. Ou seja, uma
formacao completa nos aspectos formais e morais.

Manoel (1996, p. 72) afirma que o ensino oferecido por essas institui¢cdes, baseado
no ultramontanismo, possibilitava manter a ordem, afastando a sociedade dos perigos do
momento, o “comunismo”, liberalismo, mantendo a instituigdo de classes sociais
estabelecidas: “a oligarquia tinha a certeza de que o ultramontanismo e o seu conceito de
ordem, respeito ao poder constituido e aceitagdo passiva das condi¢des de vida jamais
colocaria em perigo a sociedade de classes no Brasil”.

O curriculo e as praticas pedagodgicas se baseavam em métodos tradicionais de
ensino, pautados na memorizagao e em exames regulares, de modo a propiciar o exercicio
dos conteudos das disciplinas através da exposicdo e repeticdo dos conhecimentos
especificos de cada disciplina e posterior exame. Sobre esta questdo ex-aluna M. G.

afirma que:

Ela explicava tudo, a gente tinha um livro da matéria, ela explicava, entendeu,
ela fazia pergunta, depois, a gente fazia pergunta também sobre o que a gente
tinha estudado. Quando terminava aquele assunto todinho, iamos pra a prova...
Tinha no final as provas, a professora explicava aquele assunto, € no final
daquele assunto ela fazia uma prova, relacionada aquele assunto. Se vocé
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tirasse abaixo de 5, tinha que fazer outra prova. Mensalmente vocé teria que
mudar aquela nota, se vocé permanecesse com aquela nota, vocé seria
reprovada no final do ano. Se vocé teria direito de ficar em segunda época em
tré€s disciplinas, quatro disciplinas vocé era reprovada e tinha que repetir o ano.
S6 passava se tivesse condi¢des...Na minha €poca tinha francés, inglés, latim,
portugués, histéria, geografia, ospb, religido, moral e civica...tinha uma
professora para cada disciplina. Eu sei que tinha, pela parte da manha, as vezes
tinha trés aulas, as vezes tinha cinco aulas. (M. G., 2016).

O curriculo do colégio nas décadas de 1950 e 1960 ainda agrega disciplinas
basicas orientadas pela Pia Obra, como as relativas a trabalhos artisticos € manuais, ensino
de linguas e religiosa. Mesmo com a ado¢do de disciplinas “profanas” o método
pedagdgico permanecia tradicional, embora isso ndo fosse visto com maus olhos pela
sociedade.

No colégio, de acordo com a Lei Organica do Ensino Secundéario, que através do
decreto-lei 4.244 de 1942 instituia a organiza¢@o do ensino secundario em ciclos, tornava
necessario o exame de admissdo para o egresso no curso ginasial. As ex-alunas se
remetem a este processo tornava a aprendizagem exaustiva para aqueles que iriam ser

submetidos a prova. M. G., ao citar essa questdo, enuncia que:

Era assim, primeira, segunda, terceira série. Na quarta série a gente fazia o
exame de admissdo, era um livro grosso, que continha todas as disciplinas, e
vocé sO era aprovada pra a primeira série ginasial se vocé tivesse aprendido
aquele livro, era como um vestibular, se vocé ficasse em segunda época, ai
vocé estudava as férias que eram dois meses. No final vocé ficava estudando
as férias todinhas, depois vocé ia prestar exames, vocé tinha uma prova escrita
e uma prova oral. (M. G., 2016).

A figura 8 abaixo, ilustra o resultado de M. G. no exame de admissdo do ginasio,
resultando em sua aprovagdo. As matérias cobradas no exame foram: Portugués,

Geografia, Aritmética e Historia. O resultado era registrado em cartdrio e certificava a

aluna a estudar o curso ginasial, caso fosse aprovada.
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Figura 8: Resultado do exame de admissdo no ginasio.

Fonte: Arquivo pessoal de M. G.

Sobre a organizacdo da instituicdo, através da andlise de documentos, como o
Annuario Estatistico da Parayba de 1932, observa-se alguns aspectos referentes a
organiza¢do do colégio, nos aspectos funcionais do prédio, a quantidade de alunos e

professores do periodo, sua dotagao patrimonial e financeira, conforme a figura 9.
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Figura 9 — Anudrio Estatistico da Parahyba do ano de 1932
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No anudrio estatistico da Parahyba do Norte referente ao ano de 1932, 13 anos
apo6s a fundacdo do colégio, observa-se que o mesmo ja possuia um corpo docente com
onze professores, sendo um homem e dez mulheres que atendiam a um publico de cento
e noventa alunos. O documento também indica que o prédio foi cedido gratuitamente com
dois pavimentos, quatro compartimentos sanitarios e cinco salas de aula e laboratorios de
fisica e quimica, uma estrutura fisica que para a época se destacava frente a precariedade
das escolas de “cadeiras isoladas” e grupos escolares estatais que existiam na época.

O mesmo documento descreve as caracteristicas do ensino ministrado como sendo
composto por: Curso primario fundamental e complementar; curso semiespecializado
médio normal (para formagado de professores primarios), oficializado; curso especializado
elementar artistico musical de instrumentos ndo especificados; curso especializado
elementar artistico plastico (pintura); curso supletivo especializado de religido catolica,
sendo estes cursos na modalidade de internato e externato (ANNUARIO ESTATISTICO
DA PARAYBA, 1932).

Comparando o Colégio Nossa Senhora do Rosario com o Colégio Sagrado
Coragao de Jesus no mesmo ano de 1932 (figura 16) - administrado também pelas Irmas
Dorotéias e cuja fachada pode-se observar na figura 10 - o documento revela que mesmo
a infraestrutura do Sagrado Coracdo de Jesus fosse maior, possuindo 3 pavimentos, 6
banheiros ¢ 6 salas de aula, o corpo discente e docente era menor, sendo composto por 60

alunas e 7 professoras.
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Outro fato interessante para comparar a realidade dos dois colégios depois de uma
década de sua atuagdo ¢ que a receita dos dois divergiam em seus nameros, pois enquanto
o Colégio Nossa Senhora do Rosario estava em equilibrio financeiro, pois sua receita
estava maior que as despesas e possuia um patrimdnio de 123:969$000 reis o Colégio
Sagrado Coragdo de Jesus estava com uma despesa maior do que a receita € um
patrimdnio avaliado em 116:341$000 reis (ANNUARIO ESTATISTICO DA PARAYBA,
1932).

Nessa outra instituicdo escolar das Dorotéias, eram ministrados o ensino pré-
primario (infantil); o curso primario fundamental e complementar; o curso
semiespecializado médio normal oficializado; curso supletivo especial de religido
catdlica e funcionava também sob dois regimes, o internato e o semi-internato.

Figura 10: Colégio Sagrado Coragéo de Jesus, Bananeiras — PB

Ko

Fonte: arquivo pessoal de Robson de O. Silva, 2014.

O anudrio estadual de 1932 também apresenta dados do Colégio Nossa Senhora
de Lourdes, na cidade de Cajazeiras e administrado pela mesma ordem religiosa. O prédio
mais modesto em termos de desenho arquitetdnico dos trés possuia apenas um pavimento,
porém, haviam cinco banheiros e 8§ salas de aula. No ano citado, o colégio possuia 101
alunas e 11 professores, dispondo de curso primdrio fundamental e complementar;
semiespecializado médio normal; supletivo especializado de religido catdlica em sistema
de internato e externato, possuindo uma receita equilibrada para aquele ano. Abaixo,

figura 16, o Colégio Nossa Senhora de Lourdes, no municipio de Cajazeiras:
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Figura 11: Fachada do Colégio Nossa Senhora de Lourdes, Cajazeiras — PB.

l ‘ ‘ %n ‘*.'li\

Fonte: https://memorialdeipaumirim.wordpress.com/2007/10/21/144/

Nesse contexto, a andlise dos documentos e fotografias nos permitiram
compreender como se davam as praticas pedagogicas, o cotidiano escolar, como se
organizavam em relagdo a questdo financeira, todos estes sdo fontes relevantes para a
historia da educagdo do colégio estudado.

Cabe agora analisar outras nuances importantes da cultura escolar, o poder
disciplinatoério no regimento dos corpos — as vestimentas, os castigos, a vigilancia
constante, e outros mecanismos - a participacdo das alunas nesse sistema, as formas de

resisténcia - as taticas. Elementos estes que nos deteremos no proximo capitulo.



43

Capitulo II - O Espaco Escolar e o Lugar de Memoria no Colégio Nossa Senhora
do Rosario

2.1. Igreja Catolica e Educacio Feminina na Paraiba no inicio do periodo
republicano

Para entendermos a relagdo entre Igreja e a educacao feminina, no final do século
XIX e inicio do século XX, no Brasil e no Estado da Paraiba, ndo se pode deixar de
abordar o contexto educacional vivido no periodo. Esse momento € caracterizado por um
processo de transi¢ao e ruptura entre Estado e Igreja, que se refletira na educagao.

De acordo com Silva (2004, S/P), os periodos de transi¢ao estdo aglutinados em
camadas de lentidao ou rapidez, desalinho conjuntural e ordenamento nas mudangas,
dentre elas as educacionais. “Sao entraves, substituicdes abruptas, quadros adaptativos.
Quase mudangas e quase redefini¢des nas conjunturas que perfazem a trajetdria historica
das relacdes de ensino”.

A transi¢do entre o final do Império e o inicio da Republica trouxe um embate
entre Igreja e Estado no campo educacional, entre a secularizagdo e laiciza¢do do ensino.
As reformas propostas pelo Estado pretendiam a laicizagdo, “retirando” o poder da Igreja,
até entdo detentora predominantemente da educacao.

Assim, o século XX, se inicia com um forte apego republicano nas reformas
politicas, incluindo os embates no campo da educacdo entre os que queriam a laicizagao
dos processos instrucionais e aqueles que desejavam perpetuar a centralidade da Igreja no
ensino. Na Paraiba, esse movimento de forgas foi significativo e demonstrado nas acdes
dos diversos agentes sociais, na constitui¢cao de politicas publicas educacionais.

Segundo Silva (2004), nesse momento ¢ possivel identificar nos Jornais da
Provincia da Paraiba alusdes as diversas perspectivas que se relacionam com o laicismo,
dentre elas a modernidade, a forma como as ciéncias eram vistas pelos educadores
religiosos e os intelectuais do império, ambos, ou com o avango dos ideais liberais de
educacdo, desejado por estes ultimos, ou a continuidade do método de ensino promovido
pelos religiosos.

Silva (2004), analisando editoriais e livros do final do periodo imperial identificou
uma série de debates acalorados entre intelectuais e religiosos. Os primeiros afirmavam
sempre a importancia do ensino laico, livre da influéncia da Igreja, e elencando os pontos
negativos — o atraso da Igreja que desconsidera os avangos da ciéncia e da propria
modernidade.

A Instituicdo Catolica, porém, rebate em diversas notas expostas nos periddicos
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da época, dando conta das ofensivas a moral religiosa catdlica. O referido autor mostra o

papel de diversos agentes em prol do ensino catolico:

Ao mesmo tempo em que as agdes de oposi¢do as caracteristicas
modernizantes sdo deliberadas pela administrago clerical, e dirigidas através
das seguidas cartas pastorais, produzidas por Dom Adauto, é de importancia a
militdncia de periddicos como A Imprensa. Jornal de cunho doutrinario,
fundado na capital paraibana, no periodo de transi¢cdo entre os séculos XIX e
XX. Desde os primeiros nimeros, impregnado de espirito critico, contrario do
que chama de progresso sem Deus, A Imprenssa efetiva todo um arcabougo de
ideias representativas da oposi¢do catolica ao ensino laico. Entre inimeros
outros objetivos: defesa incondicional do monopolio da Igreja sobre a
sociedade civil e ataque as instituicdes filosoficas, educacionais e
governamentais que ousassem permanecer isentas do poder confessional, a
partir da reforma constitucional de 1891 (SILVA, 2004, S/P).

A Igreja reagiu buscando promover a educagdo confessional, através das diversas
ordens educacionais que se instalaram em todo o Brasil. Lage (2006, p.5) afirma que parte
do clero, nesse periodo, foi influenciado pelo Ultramontanismo, movimento conservador
que defendia o combate a modernidade, “este clero conservador assumiu o controle da Curia
Romana durante o todo o século XIX e boa parte do século XX”.

Nesse sentido, o combate a modernidade acontecia de algumas formas, como através
da censura a imprensa, a edi¢ao de determinados livros e do investimento na educagao. Esta
ultima, era a principal estratégia da Igreja Ultramontana, pois posteriormente as alunas
poderiam ser educadoras dos filhos e da sociedade de acordo com os preceitos do
ultramontanismo (LAGE, 2006).

Além dessas estratégias, somasse o fato do poder publico ndo possuir verbas
suficientes para abrir € manter escolas publicas em todo o Estado da Paraiba, contribuindo,
assim para a expansdo destas instituicdes privadas, pagas pela elite local que desejava
uma melhor formacao para as suas filhas frente a modernidade.

De acordo com o peridodico O Jornal (1924), a falta de professores era mais
proeminente no interior do estado, pois apesar do grande nimero de professores aptos a
lecionar no estado, a maior parte destes eram naturais da capital e relutavam de ir trabalhar
no interior, pois a vida ndo tinha o mesmo conforto e os salarios eram inferiores. De
acordo com o artigo do jornal, “do ensino publico e particular”, Octavio de Barros sugere
a criagdo de leis que dificultem o abandono de cadeiras isoladas por professores
contratados pelo estado e que seus vencimentos sejam elevados, pois um operario ou
“Chauffeur” ganharia mais do que um professor de cadeiras isoladas.

Ainda sobre a precariedade dos prédios escolares no periodo da segunda década

do século XX, o cronista afirma que:
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Entre as muitas exploragdes existentes em nosso paiz ocupa lugar de destaque
a ‘industria’ dos collegios. Raro ¢é o collegio que possue mobiliario apropriado
e os que o tém seus diretores deconhecem os mais elementares preceitos de
hygiene escolar. Nas aulas primarias as carteiras deveriam ser de graduacdo
adaptando-se aos diversos tamanhos dos alunos, que assim seriam preminidos
contra as lerdoses e escolioses, dificultando a ‘surmenage’ cm o seu cortejo de
males pathologicos. Ndo ¢ tudo; os horarios do trabalho, do descango e de
alimentagdo s@o organizados, ndo de acordo com as condi¢des necessarias e
requeridas pelos alunos, mas obedecendo simplesmente aos interesses dos
diretores. Por isso vemos que na maioria os collegios trabalham de 8 as 16
horas. (O Jornal, 1924)

De acordo com Lage (2006, p. 3), o século XIX ¢ um periodo de urbanizacao
crescente, que juntamente com os ideais liberais europeus (positivismo, liberalismo e
darwinismo), concebem uma nova visdo sobre a modernizagdo. Esse contexto, levou a
elite agraria a perceber que ndo: “conseguiria mais manter suas filhas “ignorantes” e
1soladas, como era costume até entdo”.

Além disso, Manoel (1996) afirma que as ideias catolicas no Brasil, no século
XIX, apresentavam uma concepcdo de sociedade, politica e relacdes familiares
convenientes as necessidades da oligarquia. Assim, mesmo havendo um reforgo da
educagdo liberal pelo civismo e o individualismo, como mecanismo de forga para
implementagdao de um projeto de “Nacao”, a educacao catdlica nao fugia dos preceitos
que a elite aceitava para si.

Nesse sentido, se percebe claramente a imbricagdo entre a educagao catolica e a
oligarquia, que possibilitaram uma resisténcia, de certo modo, aos ideais de laiciza¢do
pregados pelo Estado. Esse contexto nao foi diferente no Estado da Paraiba, no qual foi
possivel observar o empenho da elite agraria e da Igreja na constituicdo de diversas
escolas confessionais no territorio paraibano, como o Colégio Nossa Senhora do Rosario
na cidade de Alagoa Grande, fruto da unido entre sociedade e a Igreja, como visto no
capitulo anterior neste trabalho.

Sobre a falta de verbas destinadas a educac¢do no Estado, diversos documentos
afirmam a decadéncia das escolas publicas na Paraiba e a falta de dinheiro para manté-
las, como os relatorios do presidente da Parayba do Norte, mostram em diversos
momentos do inicio do século XX.

A Mensagem apresentada a Assembleia legislativa da Parahyba, no relatério de
1920, assinada pelo Dr. Francisco Camillo de Holanda, presidente do estado, situa a
questao da instrugdo publica, abordando nesse relatorio as agdes do estado, as precarias
condicdes do ensino publico e do funcionamento do Liceu paraibano. Em nome da

dire¢do do Departamento da Instruc¢ao Publica encabecada por Eduardo Pinto, ficou
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explicitado que mesmo com a construgdo de 73 escolas publicas no estado o sistema
educacional passava por um momento de decadéncia (PROVINCIA DA PARAYBA DO
NORTE, RELATORIO, 1920).

Segundo o relatorio, o estado necessitava ndo s6 de mais espagos de ensino como
também de aparelhamento escolar para a campanha contra o analfabetismo. O ensino
municipal segundo o documento ndo responde de nenhuma forma a expectativa publica,
e haviam municipios que ndo destinava nenhuma verba para a instrug@o publica, enquanto
que outros, custeiam pessoal ndo habilitado para o exercicio da docéncia em cadeiras
isoladas (PROVINCIA DA PARAYBA DO NORTE, RELATORIO, 1920).

Se remetendo aos edificios escolares, o relatorio aborda a construgdo do grupo
escolar Antonio Pessoa na capital, e um grupo escolar de mesmo nome na cidade de
Umbuzeiro com verbas publicas, e do colégio Izabel Maria das Neves construido na
capital a partir da doagdo de verbas por Alipio Machado (PROVINCIA DA PARAYBA
DO NORTE, RELATORIO, 1920).

No ano seguinte, a mensagem inicia enfatizando a eficiéncia das ultimas gestdes
do estado: Castro Pinto (1912-1915), Cel. Antonio Pessoa (1915-1916) e dr. Camillo de
Hollanda (1916-1920), no tocante a criacdo de escolas no interior e na capital paraibana.
Mesmo afirmando que houve a construgdo de “um numero avultado de escolas no interior
do Estado e dotando com edificios mais ou menos apropriados” o numero de escolas
publicas era insuficiente para a populagio escolar (PROVINCIA DA PARAYBA DO
NORTE, RELATORIO,1921, p. 13).

Segundo o censo escolar de 1921, existiam 229 escolas mantidas pelo estado e 50
criadas e mantidas por municipios, mas somente cerca de 20.000 criangas tinham acesso
a escola, numa populagdo de cerca de 80.000 em idade de frequentar a escola. O diretor
de instrugdo publica da época, dr. Alcides Bezerra, relata a deficiéncia das escolas com
relacdo ao mobiliario e a pobreza de material didatico, principalmente nas escolas de
cadeiras isoladas e grupos escolares do interior (PROVINCIA DA PARAYBA DO
NORTE, RELATORIO,1921, p. 14).

Essa falta de estrutura fazia com que um grande numero de professoras da capital,
que eram lotadas para o interior, nao se adaptavam a realidade escolar e pediam licenga,
ficando as escolas a cargo de profissionais “leigos, sem a conveniente preparagcdo
techinica” gerando o ‘“desaproveitamento dos alumnos, desestimulados com essas
interrupgoes, que, onerando os cofres publicos, trazem a desorganizagdo das escolas (...)”

(PROVINCIA DA PARAYBA DO NORTE, RELATORIO, 1921, p. 14).
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Esses problemas se seguiram nos relatos de diversos relatérios da provincia, nos
quais o presidente deixava claro qual a situagdo das escolas publicas. Pinheiro (2002),
revela que o descaso com a instru¢dao publica na Parayba do Norte se intensifica a partir
de 1834, quando o ensino publico (primario e secundario) passa a ser de responsabilidade
das provincias, que ndo possuiam recursos suficientes para prover a educagdo publica,
afetando, principalmente as camadas populares que ficavam a revelia do Estado.

Pinheiro (2002), em consulta aos relatdrios e mensagens de diretores da instrugao
publica e dos Presidentes (Governadores) da Paraiba e outros documentos como atas do
poder legislativo, colecdo de leis, almanaques e correspondéncias, demonstra a falta de
investimentos publicos para abrir e manter novas escolas e também o baixo pagamento
dos professores, que em meados de 1850, ndo ganhavam mais do que 400 reis. Os salarios
baixos provocavam a desestimulagcdo dos professores que abandonavam a profissao ou
para lecionar na capital, onde se pagava melhor ou em institui¢des privadas, onde também
recebiam mais. Além disso, verificou-se que devido a essa situacdo nao ficavam bons
professores no ensino publico, mas apenas leigos sem preparagdo, como se evidenciou no
relatorio provincial de 1921.

De acordo com Lage (2006), a partir de 1850 os ideais liberais ganharam maior
forca no Brasil, nesse momento as autoridades publicas passaram a defender a
liberalizagdo do sistema escolar e assim retirando do Estado a responsabilidade com a
Educacao, que deveria ser entregue as instituicdes privadas, justificando esse fato a partir
das dificuldades das provincias em promover a instru¢dao publica. Diante desse quadro e
dos baixos investimentos pelo poder publico, as familias abastadas, buscaram no ensino
particular em suas residéncias ou nos colégios internos, a solugdo para educar as suas
filhas.

Nesse periodo, a educagdo feminina se encontrava bem delimitada. Influenciada
pelo processo de urbanizacdo, era cada vez mais comum a tentativa de inserir as mogas

de forma progressiva na sociedade urbana, de modo que, segundo Azzi (2002, p. 22):

Nesse novo contexto, a mulher adquiria um novo status social: devia distinguir-
se pela fineza dos modos, pelas habilidades artisticas em termos de musica e
literatura, brilhando dessa forma nas reunides e saraus familiares. No jogo da
bolsa matrimonial da época, seu valor ja ndo era medido tanto pelo aporte
econdmico que trazia pelo seu dote, ou pela predisposicdo para uma
maternidade fecunda, como pela habilidade da moga em atuar dentro do novo
contexto social, marcado cada vez mais pela influéncia europeia.

A educacdo confessional, nos moldes modernos, atendia bem essa

finalidade de preparar as mogas para serem “boas esposas” e maes, ofertando para a elite,
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acesso a uma educagdo diferenciada e “completa”, cuja qual incluia os aspectos do
curriculo formal ¢ também da forma¢ao moral das meninas.

Os Colégios Internos eram mantidos pelas diversas ordens catolicas, que
aportaram no Brasil a partir da segunda metade do século XIX (LAGE, 2006), os recursos
eram de origem das pensdes pagas pelas familias das meninas e também das subvengdes
das provincias.

Segundo Manoel (1996), a implantagdao dos colégios confessionais representava
um projeto bem elaborado e em escala mundial, e que ndo s6 buscava a arrecadacdo de
vultuosos recursos financeiros, mas consistia, principalmente em afastar os educandos
das ideias modernas e do ensino leigo. Discurso esse que ia de encontro aos preceitos
esperados pela elite brasileira, principalmente no que diz respeito a educagao feminina.

O papel da mulher, nesse momento, era bem delimitado, restrito a uma boa
formagdo que deveria ser empregada no lar, ou seja, a “boa esposa e mae”. De acordo,
com Alves (2002), exercer o papel de mulher com perfeicao, no final do século XIX e
inicio do século XX, significava exercer o seu papel de “mae de familia”, habilitando-se
para a vida, praticando com sabedoria e intuicdo desde a mais simples tarefa a mais
complexa.

Assim, percebe-se que apesar do periodo ser “moderno”, isso ndo significava uma
alteracdo profunda da fun¢do social que a mulher exerceria na sociedade, a mulher
continuava sendo aquela que precisava ser protegida e guiada por um tutor (pai, irmao,
marido) do sexo masculino, e deveria cuidar dos afazeres domésticos e da familia, e agora
deveria aparecer como uma figura culta e que representava bem o homem na sociedade
urbana.

Nao houve nenhuma emancipacdo politica, de direitos civis, conforme mostra

Silva e Inacio Filho (2004, S/P):

Embora a modernidade procurasse secularizar a visao crista e a escola fosse o
plano de irradiacéo do progresso. A formagéo feminina continuou amalgamada
pelo ideario religioso imposto sobre ela da mesma maneira que a Idade Média
a enclausurou. Pois, enquanto cidadd, a mulher foi excluida da educacéo e de
direitos sociais mais amplos. A sua fung¢@o nesse “novo mundo” apenas
reforcava o proprio idedrio criado sobre ela com o intuito de atender o que a
burguesia ou a prépria religido defendiam.

Essa representacao do que deve ser a educacao feminina e o papel da mulher, nesse

periodo, € bem exposta por diversos escritores e intelectuais da época, e todas se referem
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ao mesmo discurso, a necessidade da formac¢ao da mulher para ser boa esposa e mae.
Silva e Inécio Filho (2004, S/P), estudando o pensamento de diversos escritores desse
periodo como, Fénelon, Comte, Rosseau, Pestalozzi, Froebel e outros revelam esse

carater em relagdo a educagao feminina:

Estudarmos o projeto educacional de Fénelon, Rousseau, Pestalozzi, Froebel,
bem como o pensamento de Comte permite-nos entender que suas palavras
ressaltam a diferenca nitida entre o que deve ser ensinado a mulher e a0 homem,
da mesma forma que esta educacdo ressalta a fungdo da mulher enquanto
mulher-mae-esposa. Portanto, a educacdo feminina é amalgamada pela“moral
experimental”, agir com virtude, pois sabe olhar melhor no coragdo dos

homens. Enquanto o homem ¢é responsavel em sistematizar tal moral (SILVA e
INACIO FILHO, 2004, S/P).

Alves (2002), analisando o discurso de escritoras brasileiras, encontrou diversas
alusdes ao comportamento e a educagdo feminina, que se reportam ao pensamento do
periodo, a necessidade da formagdo da mulher nos aspectos morais e para atuar no lar.
Dentre essas escritoras, cita Nisia Floresta e Julia Lopes de Almeida, que defendiam teses
semelhantes de que a mulher encontraria a sua dignidade, tornando-se boas maes e
esposas, se recebessem instrugdo e educagao moral.

Na Paraiba, esse pensamento também era corrente na sociedade da época, como
mostra o relatorio do presidente da Provincia da Parayba do Norte, de 1921, no qual ao
abordar a necessidade de construg¢do de escolas industriais para a formag¢ao de mogas ¢

rapazes. Para as mogas a formagao deveria contemplar:

(...) crear, aqui na capital, uma escola doméstica, onde se preparem mogas para
os trabalhos do lar, uma escola de donas de casa, na qual ensinem esses
pequenos nadas de bom gosto e habilidade, que sdo as prendas caseiras, e um
ou dois estabelecimentos para o aprendizado de pequenas industrias tentaveis
com capital reduzido (PROVINCIA DA PARAYBA DO NORTE,
RELATORIO, 1921).

Nota-se um discurso tipico da época, no qual a educag¢do feminina serviria para
educar boas donas de casa, e que estas desenvolvessem e aprendessem atividades tidas
como proprias do universo feminino, sendo a familia e o lar o centro desse universo. Para
as mogas € o0s rapazes, estas instituigdes também seriam responsaveis por oferecer
educagdo de industria rural, como a pomicultura, avicultura, apicultura, piscicultura e
outras atividades produtivas do campo.

Nesse sentido, compreende-se a necessidade da instalacdo das escolas
confessionais na educacdo feminina no Brasil e na Paraiba, respondendo ao contexto

politico da €época, a necessidade de “modernizar” o ensino e educar as filhas da oligarquia



50

para exercerem com perfeicao os seus papéis na sociedade, a de boas esposas € maes, que
educariam os filhos da na¢do, afastando-os dos perigos da educacao laica.

Embora havendo inumeros embates politicos entre a Igreja e o Estado, observa-se
que a ruptura nao se deu de maneira brusca, foi um processo lento, que ultrapassa o
periodo em questdo. A Igreja resistiu e com a ajuda da elite local e de diversos agentes
sociais, conseguiu se perpetuar no decorrer do tempo histoérico. Esse movimento pode ser
visualizado na constitui¢do do Colégio Nossa Senhora do Rosério, em Alagoa Grande,

aqui estudado.
2.2 O espacgo escolar: A constituicao do colégio e seu entorno

O espago escolar longe de ser apenas uma delimitagcdo territorial voltada a
instru¢do também € um espago construido discursivamente, através das normas e do
curriculo que o prescrevem e das memorias ligadas a este, que o transformam em lugar,
espago vivido e ressignificado. E também entendido enquanto um programa, onde,
segundo Escolano (1998, p. 26) sua materialidade ¢ instituida através de discursos que
afirmam um sistema de valores através da vigilancia, ordem e disciplina, perceptiveis
através de simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos, sendo um elemento significativo do
curriculo.

Como peca central nesse texto, o trabalho de Frago e Escolano (1998), nos
auxiliam a perceber estas nuances presentes na arquitetura das institui¢des de ensino, de
modo que estas se apresentam enquanto indicios materiais que nos permitem conceber o
espago escolar enquanto um constructo cultural, um elemento significativo no curriculo
e na formagao dos esquemas cognitivos € motores dos alunos.

Desse modo, investigar a arquitetura enquanto um produto cultural, nos implica
refletir sobre o termo de cultura escolar, segundo o pensamento de Julia (2001, p.10)

significa:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, ¢ um
conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos ¢ a
incorporagdo desses comportamentos; normas € praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacao).

Este conjunto de normas e praticas do colégio estudado pode ser analisado a partir

de enunciados escritos e orais, assim como através da materialidade da propria institui¢ao
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através de sua estrutura, ainda bem preservada. A partir da leitura do livro de tombo da
cidade de Alagoa Grande, das memodrias de antigas alunas do colégio, e do discurso
presente nos documentos da institui¢do que falavam sobre a pedagogia da fundadora da
ordem, Paula Frassinetti, € possivel revelar as intersec¢des entre a arquitetura escolar € o
curriculo da instituigao.

Sobre este aspecto pronuncia-se Buffa (2002):

Investigar o processo de criagdo e de instalagdo da escola, a caracterizacdo e a
utilizacdo do espago fisico (elementos arquitetonicos do prédio, sua
implantacdo no terreno, seu entrono e acabamento), o espaco do poder
(diretoria, secretaria, sala dos professores), a organizagio e o uso do tempo, a
selecdo dos contetidos escolares, a origem social da clientela escolar e seu
destino provavel, os professores, a legislagdo, as normas e a administragdo da
escola. Estas categorias permitem tragar um retrato da escola com seus atores,
aspectos de sua organizacdo, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade. (BUFFA, 2002, p. 27).

Ademais, faz-se necessario também, analisar o espaco escolar como fazendo parte
de um espago maior, o da cidade, que através de seu processo de urbanizagdo moderna
tipica do inicio do século XX, buscou higienizar seu espago urbano. Esse paradigma
higienista motivou a doacao do terreno que viria a ser uma cadeia publica, porém, estava
localizada em uma area central, proximo ao teatro e a paroquia.

Segundo Escolano (1998, p. 28): “ndo apenas o espago-escola, mas também sua
localizagdo, a disposicdo dele na trama urbana dos povoados e cidades, tem de ser
examinada como um elemento curricular”. Desse modo, a analise do espaco escolar ndo
pode ficar somente contido ao seu espaco interno, pois 0 mesmo estd intrinsecamente
relacionado com o seu entorno.

O Colégio foi construido em um terreno elevado, na mesma rua do teatro Santa
Ignez que fora inaugurado em 1905, quatro anos apds a chegada do trem a cidade que
possibilitara o transporte de materiais para tais obras e servira de meio de comunicagao.
Devido a cidade ser cortada pelo rio Mamanguape e pelo seu afluente o riacho Mandau,
sofreu com muitas inundacdes, o que fez com que os terrenos mais altos no centro da
cidade fossem valorizados e mais adequados para a constru¢do de escolas de acordo com
os preceitos higienistas, que a partir do inicio do século XX comega a estabelecer novos
pardmetros para a construgao de escolas.

Se no inicio do século XIX, como afirma Frago (1998), o local de instalacdo das
escolas era preferencialmente longe dos centros urbanos, no século XX a escola passaria

a ser integrada a cidade. Segundo Escolano (1998, p. 52) no inicio do século XX foi
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marcante no discurso regeneracionista a ldgica na qual a escola deveria ser uma ampliagcao
do lar.

Analisando especificamente o caso dos colégios internos, esta caracteristica
poderia ser concebida de forma literal, pois os alunos residiam mais tempo na escola do
que na casa de sua familia. Ligado a esta concepcao de institui¢do escolar como uma
extensdo do lar, um colégio confessional era percebido ndo s6 como lar dos alunos, mas
também como lar divino, ambiente sagrado, respeitado e temivel pela vigilancia
onipresente de Deus.

Podemos notar simbolos do sagrado como elementos presentes na arquitetura do
Colégio, a exemplo de sua face externa onde observa-se a capela anexa ao espago escolar,
posicionada de forma central na fachada. Este templo sagrado integra uma arquitetura que
mistura elementos de estilo eclético, que unem aspectos do neoclassico, como colunas e
arcos com desenhos mais modernos ¢ "novos" materiais como o Cimento Portland,
conforme a figura 12.

Figura 12: Fachada do Colégio Nossa Senhora do Rosario em 1949.

Fonte: Coelho, 2014.

Segundo Escolano (1998), o modernismo influenciou correntes arquitetonicas no
inicio do século XX, que reivindicaram o lugar central que a escola deveria ocupar na

cidade. Antes disso no Brasil, até a primeira metade do século XIX, a escola era
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predominantemente marginalizada do tecido urbano e quase sempre ndo possuia uma
arquitetura propria, sendo em muitos casos adaptadas na casa do proprio professor.
Ainda de acordo com Frago (1998), compreender o espago escolar ndo remete a

buscar analisar somente o espago interno da escola:

Para analisar a dimensdo espacial dos centros docentes, nada parece mais
adequado, se a andlise se pretende total, do que seguir o exemplo das
bonequinhas russa que escondem simultaneamente, dentro de si, outra similar,
mas de tamanho menor. Em primeiro lugar, se devera considerar sua
localizagdo ou adequagdo em relagdo a outros espagos e lugares; depois, o lugar
ou territdrio ocupado e a distribui¢cao, no mesmo, das zonas edificadas e, assim,
seguir progressivamente, desde essas ultimas até a sala de aula, passando pelo
edificio em seu conjunto e sua distribui¢do interna em diversos espagos € usos.
Além disso, entre um espaco e outro, sera necessario considerar as areas de
transi¢do — porticos, corredores, areas de espera (FRAGO, 1998, p. 75).

O progresso econdmico trazido pela chegada do trem, e a expansao do cultivo do
algodao trouxe para a cidade, novas perspectivas de urbanidade. Segundo Avelar (2002),
nas duas primeiras décadas do século XX, Alagoa Grande ja dispunha de clubes de
recreacao, teatro, trem e algumas escolas, dentre elas o Colégio Nossa Senhora do Rosario,
vistos como simbolos de modernidade.

De acordo com Freire (2002, p. 89), historiador da cidade de Alagoa Grande,

escrevendo sobre sua historia, revela a importancia do municipio naquela época:

Alagoa Grande era, ja em 1910, uma prospera cidade, solidamente estruturada
pelariqueza da cana-de-agucar, sisal e algoddo. Isto havia atraido os trilhos da
Great Western em 1905 e, naquele ano, aproveitando o facil e barato transporte
por trem, ali se instalava a potente Anderson & Clayton, aumentando ainda
mais o potencial econdomico da cidade. A praga da Matriz era emoldurada por
belas residéncias e, a esquerda, imponentes sobrados atestavam a riqueza local.
A direita, no Alto da rua Pedro II, o majestoso Santa Ignez, construido em 1905,
o terceiro mais antigo do Estado, Gracioso e elegante sobrio em sua fachada
neoclassica.

Esse ideal de progresso que impulsionou a urbanizacdo também foi importante
para a instalacdo de instituicdes de ensino privadas e publicas. No entanto, até idos da
segunda metade do século XX, a cidade nao dispunha de muitas escolas, apenas uma
escola de Cadeira Isolada para meninas, criada ainda no século XIX, no ano de 1865; O
Ginasio Rio Branco (1919), escola particular de nivel primario; O Colégio Sao José
(1930), ensino primadrio particular; e outras escolas improvisadas em casas de professores
que duraram pouco tempo.

Freire (2002), cita o jornal local “O Monitor”, em cujo exemplar de 20 de

novembro de 1920, ha informacdes sobre as obras concluidas na cidade e que sdo
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simbolos do progresso, sendo entre estas o Colégio Nossa Senhora do Rosario, o Colégio
Sao Luiz, e a Banda de Musica Peregrino de Carvalho. De acordo com Camacho (2012,
p. 3) “[...] o Colégio Nossa Senhora do Rosario servia a mais polida e fina camada da
sociedade alagoa-grandense [...]".

Nao havia até o tempo da fundagdo da escola uma instituicdo a altura do que
buscavam as elites locais para a formagdo de suas filhas. A educacdo feminina, quando
requisitada pela populagao local com maior poder aquisitivo era direcionada a cidades
circunvizinhas como Areia e Bananeiras. Foi necessaria uma soma de esforgos da elite
local, do poder publico, de alguns populares e da Igreja para que fosse construida na
cidade um colégio para as mogas aos moldes das melhores escolas confessionais da regido.

Uma afirmagao disso pode ser lida na passagem em que Moura e Vicente (2001),
explica sobre a arrecadagdo de capital para obras como a constru¢do do colégio e de um
hospital, pela elite local, num movimento que caracteriza as relagdes de poder local, onde
o capital privado era empregado onde carecia de investimentos publicos municipais e

estaduais. Sobre esse tema Moura e Vicente (2001, p. 28) explica que:

O Colégio Nossa Senhora do Rosario, sob a tutela das Dorotéias e do conego
Firmino Cavalcanti de Albuquerque, assim como o Hospital Centenario, foram
erguidos com contribui¢cdes dos senhores de engenhos, comerciantes e
politicos. O dinheiro circulante permitia a elite local ndo aguardar pelas acdes
do poder publico. Dava-se a esses mimos, respirando ares de civilizagao.

Dentre as pessoas influentes na cidade, que ajudaram a construir o Colégio, pode-
se destacar o padre Firmino Cavalcanti de Albuquerque®, que desde algum tempo
pleiteava a constru¢do de um colégio confessional para meninas na cidade, tanto devido
a demanda da populagdo quanto para seguir o caminho tracado pela Igreja num
movimento de combate a secularizagdo, que impunha a educag¢do um papel central na
hegemonia da Igreja na educagao do povo.

Freire (2002, p. 229), afirma que o Conego Firmino Cavalcanti de Albuquerque
“Foi um dos padres responsaveis pela grande reforma da Igreja Matriz, de 1911 a 1917”.
Atuou no fortalecimento da agricultura local, com a criagao de um banco de crédito para
os agricultores, sendo “Um dos fundadores da Caixa Rural em 19277, além de ser “o

idealizador e maior batalhador da construg¢ao do grande prédio do Colégio Nossa Senhora

8De acordo com o livro de tombo da pardquia, o padre Firmino afirma teria nascido na cidade no dia 5 de
agosto de 1887, filho de Firmino Cavalcanti de Albuquerque e de Rita de Mello Cavalcanti, foi
nomeado pro-paroco da cidade em 1915.
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do Rosario”. Ainda de acordo com este autor, o padre Firmino foi responsavel pelo
desenho arquitetonico do prédio, e trabalhou como engenheiro na obra, e posteriormente
na instalacdo de agua encanada e luz elétrica.

Através da andlise do livro de tombo da pardquia de Nossa Senhora da Boa
Viagem, o padre Firmino transcreve todo o processo de construgdo do Colégio, revelando-
nos enunciados que nos possibilitam compreender o modo como a Igreja se relacionava
com a populagdo local e com o poder publico, € como isso foi crucial para arrecadar
capital, materiais de constru¢ao e mao-de-obra para a edificacdo da referida institui¢ao.

Segundo este documento, a construgdo do colégio se iniciou em 1917, de acordo
com a vontade do Conego Firmino Cavalcanti e do Arcebispo Dom Adauto Aurélio de
Miranda Henriques®, que concedeu a desapropriacio do terreno da antiga Igreja de Nossa
Senhora do Rosdrio, que ameacava ruir, ¢ doou o material da demoli¢ao para dar inicio a
constru¢do do colégio, Dom Adauto também conseguiu com o poder politico local, a
desapropriacao do terreno da cadeia que se encontrava nas obras de alicerce, dando lugar
a uma nova capela e ao colégio.

O entdo Juiz de direito do municipio, Francisco Peregrino Montenegro, ¢ o
prefeito Felix Guerra paralisaram as obras da cadeia a pedido de Dom Adauto e do
Conego Firmino, e o terreno foi entdo comprado da prefeitura pelo Coronel Eufrasio de
Arruda Camara e posteriormente doado a Igreja, que prontamente através do Conego
Firmino tratou de colocar a pedra inaugural da obra e comegar os trabalhos do projeto
arquitetural.

Desse modo, a prefeitura conseguiria ndo s6 possibilitar a constru¢do de um
colégio privado de qualidade como também resolveria o problema da centralidade da
cadeia publica, que deveria ser construida em um local mais marginal.

Acerca da visita pastoral feita pelo Arcebispo Dom Adauto a cidade de Alagoa
Grande na qual foi decidida sobre a desapropriacdo do prédio da antiga igreja e a

construcdo do colégio, ficou registrado no livro de tombo da paroquia que:

Durante os dias que o excia. revma. Arcebispo esteve em visita pastoral nessa
cidade, consentiu na desapropriagdo da igreja de Nossa Senhora do Rosério,
fora de alinhamento e ameagando ruinas. Desejava sua excia. revma. Que sobre
a mesma invocagdo, fosse levantada outra capela na rua Buenos-aires desta
cidade. O pro-paroco — padre Firmino Cavalcanti pediu ao exmo. Revma.
Arcebispo para com o material da igreja do Rosario fazer-se um colégio para

°Dom Adauto de Miranda Henriques teve um papel central na consolidacio das institui¢des de ensino
confessionais na Paraiba através de sua reagdo frente a laicizag¢@o do ensino, possibilitou a construgio
de 13 escolas de ensino confessionais no estado.
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meninas, com o nome de Collégio N. S. do Rosario. Com muita satisfagdo
aprovou o exma. Arcebispo essa luminosa idea e entrou logo em acordo com
as autoridades locais, recebendo uns antigos alicerces situados na rua do
theatro e o terreno suficiente para a construgdo do colégio e uma capela.
(LIVRO DE TOMBO DA PAROQUIA DE ALAGOA GRANDE, p. 27).

Fica claro, a partir da ligacdo entre o padre Firmino e Dom Adaulto de Miranda
Henriques, que ambos lutavam pela constru¢ao de instituigdes de ensino, e quais as
relagcdes de poder para instituir tal projeto educacional tinha forte apoio das populacdes
locais e do poder publico, que além de desapropriar terrenos ainda participava com apoio
financeiro.

No documento, o livro de tombo, a escritura de desapropriagdo so6 foi assinada em
2 de abril de 1917 no paco municipal da cidade, mesmo que no dia 23 de marco o
Arcebispo Dom Adauto tenha feito uma procuracdo nomeando o padre Firmino
Cavalcanti como seu procurador, podendo assinar por ele na sua auséncia, e assegurando
a quantia de dois mil reis para a demolicdo da antiga Igreja assim como a utilizagdo do

seu material para a constru¢do do novo colégio e de uma capela. Vejamos:

Procuracdo do Exmo. Revma. Sr. Arcebispo metropolitano

Pela presente procuragdo do meu proprio punho escrita e assignada, constituo
meu bastante procurador o pro-parocho-padre Firmino de Cavalcanti, para, por
mim, como se presente fora, assignar a escriptura de desapropriacdo da igreja
de N. S. do Rosario de Alagoa Grande; Podendo além de dois contos de reis,
em moeda legal (2.000$000) recebe em conta da dita desapropriacdo os
alicerces existentes a rua do theatro da mesma cidade de Alagoa Grande, com
os terrenos suficientes para o recreio de um colégio, bem como o dinheiro
necessario para a metade das despesas da demoli¢do da dita igreja do Rosario.
Concedo ao mesmo padre Firmino Cavalcanti todos os poderes que me sio
outorgados por lei, podendo assignar contas, dos recibos de quitacdo,
estabelecendo os poderes de presente em que lhe convier.

Parahyba, 23 de margo de 1917. Testemunhas: Joao Pires Freitas e Rufino
Gomes de Mattos (LIVRO DE TOMBO DA PAROQUIA DE ALAGOA
GRANDE, 1917, p.28).

Apos os tramites legais foi realizada a demolicao da Igreja de Nossa Senhora do
Rosario no dia 3 de maio de 1917, sendo informado no livro de tombo também a quantia
em dinheiro usado para a demoligdo e¢ a finalidade do material reutilizado para a

constru¢do de uma capela, como pode ser visto abaixo no documento:

Demoli¢do da Igreja de N. S. do Rosario

No dia 3 de maio de 1917 pelas 6 horas da manha iniciou-se a demoli¢do da
igreja de Nossa Senhora do Rosario, dessa parochia, cujo material, de acordo
com as prescripgdes do direito adquirido, foi empregado na constru¢ido de uma
nova capela, sob a mesma invocagéo situada a rua do theatro e em um colégio
para o sexo feminino, com o nome Collegio Nossa Senhora do Rosario.
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Com a demoli¢do da referida capela gastou a remessa de mil duzentos e
cinquenta reis (1.250 reis) quase todo o material fora transportado pelo povo
catholico desta cidade para o local designado a construgdo da nova capella e
collegio. Alagoa Grande. 20 de maio de 1917. Pro-parocho-padre Firmino de
Cavalcanti (LIVRO DE TOMBO DA PAROQUIA DE ALAGOA GRANDE,
1917, p. 29)

Segundo o livro de tombo, a construcao do colégio se deu antes da escolha da
ordem que dirigiria a instituicdo. Esta escolha ndo se deu por acaso, mas por conveniéncia,
devido a visita inusitada das freiras da Ordem das Irmas Doroté¢ias a cidade de Alagoa
Grande e por j& haver um colégio sendo construido na cidade de Bananeiras, na mesma
regido. De acordo com o documento, Dom Adauto havia pedido a madre provincial Julia
Cassini para visitar as obras do colégio a qual a ordem dirigiria em Bananeiras e, ao invés
de comprar a passagem para a cidade de Borborema, por engano compraram para Alagoa

Grande, como conta o pro-paroco Padre Firmino Cavalcanti:

Eis o facto: Pedira sua excia. Revma. A madre Julia Cassini para vir ou mandar
examinar o Collegio da cidade de Bananeiras deste estado e diocese,
archediocese cuja casa de achava em constru¢do, a madre Cassini, provincial
das dorothéas, e sua secretaria madre Lenon, foram a estacdo da via férrea e
pediram passagem para a estagdo de Borborema, a mais proxima da cidade de
Bananeiras (LIVRO DE TOMBO DA PAROQUIA DE ALAGOA GRANDE,
1917, p. 29).

Ao saber do fato, o Arcebispo Dom Adauto achou que seria “vontade de Deus”
que estas dirigissem o colégio, e pediu para que elas fossem a Alagoa Grande visitar o
local de constru¢cdo do colégio e examinar a planta da escola, desenhada pelo conego
Firmino e fazer possiveis alteragdes nesta.

Em documento datado de 10 de julho de 1917, presente no livro de tombo da
paroquia de Alagoa Grande e escrito pelo pro-paroco Padre Firmino de Cavalvanti, afirma
que a instalacdo do colégio na cidade ndo foi de intencdo prévia da ordem das Irmas
Dorotéias, mas sim da vontade do Arcebispo Dom Adauto de Miranda, a fim de expandir
o nimero de educandarios confessionais no estado de forma a poder manter a influéncia
da Igreja na educacao dos jovens da elite. Esta versao

A respeito da chegada das irmas Dorothéas na cidade, a memoria local afirma que
se deu por puro acaso, pois tinham comprado a passagem de trem para Alagoa Grande
por engano, pois seu destino era a cidade de Borborema, de onde iriam para Bananeiras
local, onde estava sendo erguido um colégio que seria dirigido pelas Irmas de Santa
Dorotéia.

No entanto, analisando o livro de tombo da pardquia, encontramos outro
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enunciado: O Arcebispo Dom Adauto tivera conhecimento de que as irmas da ordem
iriam de Recife a Borborema, proximo a cidade de Alagoa Grande, mas teriam comprado
a passagem erroneamente para a cidade de Alagoa Grande. Entdo, ele prop0s que estas
fossem a Alagoa Grande para que fizessem uma vistoria no local do futuro colégio e
arquitetassem junto com o Padre Firmino as possiveis intervengdes na planta da obra. A
partir deste trecho do mesmo documento citado acima ¢é possivel confirmar esse

enunciado:

Deram-lhe passagens, ndo para Borborema, como desejavam, mas para a
cidade de Alagoa Grande na Parahyba de onde deviam seguir para Borborema,
mostraram ao Exma. e Revma. Sr. Arcebispo passe que tinham recebido no
Brum. Grande foi a admiragdo de sua excia. quando viu que o passe era para
esta cidade e ndo para a estagdo de Borborema. Reconhecendo que era a
vontade de Deus, que este collegio fosse confiado a ordem de Santa Dorothea,
pediu a madre provincial para vir a esta cidade, afim de examinar o local e
determinar alguma coisa a respeito da planta, ja preparada. De muita boa
vontade, aceitou a madre provincial tomando logo o trem para Alagoa Grande.
O exma. e revma. Sr. Arcebispo passou ao revo. Pro-parocho o seguinte
telegrama: Vigario-Alag. Grande. Receba provincial dorothéas; ordem que
dirigira o futuro Collegio Nossa Senhora do Rosario. (LIVRO DE TOMBO
DA PAROQUIA DE ALAGOA GRANDE, 1917, p. 29)

A participacao do Arcebispo Dom Adauto na construcao do colégio foi de suma
importancia para entendermos as relagdes politicas e sociais da Igreja, que numa
integracdo com a elite local e a ajuda dos fiéis possibilitava a manutengdo da participacao
desta instituicdo na educacdo. O Colégio Nossa Senhora do Rosério, apesar de pertencer
a uma ordem estrangeira, so foi possivel ser erigido naquela cidade por intermédio do
poder eclesiastico local e o fomento das elites agrarias que angariaram fundos, assim
como da participagdo da comunidade local, que chegou a fornecer mado de obra voluntéria
para ajudar nas obras.

Este movimento de criar escolas seculares para mulheres no inicio do século XX,
com o auxilio das elites locais e do Estado, segundo Manoel (1996), esta relacionado com
a op¢ao da Republica em financiar e estimular a criagdo de escolas catdlicas com a
finalidade de suprir o deficit de escolas publicas, assim como uma forma de combater o
laicismo dos professores desvinculados dos preceitos ultramontanos da Igreja.

O mesmo autor afirma que as oligarquias, mesmo tendo em vista a modernizagao
do mundo do trabalho, queriam “proteger” suas filhas da crescente onda do feminismo
relacionado a profissionalizagdo da mulher. Sendo assim, afirma Manoel (1996) que: “Na

esteira dessa simbiose Estado-oligarquia, a Igreja aproveitava para criar colégios
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masculinos e femininos como parte da estratégia ultramontana de re-cristianizacao da
sociedade”. (MANOEL, 1996, p. 7)

No tocante a participacdo do primeiro bispo paraibano Dom Adauto Aurélio de
Miranda Henriques na educagdo escolar, Kulesza (2006) afirma que esta perceptivel
através de sua atuacdo na diocese paraibana, recentemente desmembrada de Olinda e
sobre a égide da romanizacdo®®, uma semelhanga, portanto com o que ocorria no cenario
nacional no inicio da Republica, a criagdo de verdadeiras obras educacionais pelos
arcebispos locais como uma forma de manutencao da participacao da Igreja na educagao.
Antes de Dom Adauto ser empossado como bispo somente existiam as opgdes de estudar
o nivel secundario no Liceu Paraibano e na Escola Normal, ou optar por ter aulas régias
(particulares).

Segundo Kulesza (2006), para contornar o déficit de escolas secundarias na
Paraiba, Dom Adauto fundou no mesmo dia em que foi empossado, o Colégio Diocesano,
que passa a ocupar entdo um espaco muito importante na educagdo paraibana,
possibilitando o acesso de jovens da elite local ao nivel superior, através do curriculo
escolar exigido pelo Estado e fosse equiparado ao do Colégio Pedro II. Dom Adauto foi
responsavel também pela constru¢cdo do Colégio Nossa Senhora das Neves, voltado a
instrugdo feminina, sob a administracao da ordem das Damas do Cora¢ao Eucaristico e
posteriormente pelas Religiosas da Sagrada Familia, se tornando um colégio tradicional
até os dias de hoje.

Nesse sentido, compreende-se que o Colégio Nossa Senhora do Rosario foi
construido a partir de referenciais de poder que pretendiam engendrar um projeto
educador num espaco onde a instru¢do publica era praticamente inexistente e a instrucao
privada ainda dava os seus primeiros passos. Para a Igreja, representada nas figuras do
padre Firmino e de Dom Adauto, as estratégias montadas para disseminar as instituigdes
escolares por ela criada com finalidade religiosa recebiam todo apoio das elites locais, do
poder publico e da populagdo em geral, que reivindicavam nao s6 a educagdo religiosa,

mas a instru¢do segundo os moldes da modernidade.
2.3 O Colégio N* S* do Rosario como um lugar de memoria

De acordo com matéria do Jornal do Recife, publicada em 16 de abril de 1921,

OProcesso iniciado no século XIX na Igreja Catdlica que visava aumentar o poder centralizador do papado
em combate as praticas dissonantes a doutrina catolica oficial.
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sobre as ordens regulares e congregagoes religiosas, as Irmas de Santa Dorotéia foi
instituida pela beata Paula Frassinetti, no ano de 1834, na Diocese de Génova, habilitando
a congregacao para o ensino € a educacao de meninas, tendo as Irmas, votos simples. No
Brasil, a congregagdo chegou por intermédio do Bispo D. Manuel de Medeiros que se
achava em Roma e testemunhando a qualidade do ensino oferecido pelas Dorotéias, pediu
ao Papa que enviasse algumas Irmds para Pernambuco, a fim de estabelecer um colégio
para mogas.

A chegada da instituicdo no Brasil ¢ descrita no livro institucional da Ordem
Dorotéias no Brasil, escrito em 1957, em homenagem aos 75 anos de morte da sua
fundadora Paula Frassinetti. Nessa obra, a ex-aluna Mercedes Fernandes do colégio de

Pouso Alegre relata:

O zélo apostolico de Paula ultrapassou as fronteiras de sua patria, pois, em seu
coragdo de missionaria via que 'a messe ¢ copioso € 0s operarios sao poucos'.
Novas messes foram realizadas em longinquas terras, que, das abnegadas
Irmas, exigiram imensos sacrificios. Em junho de 1866 a fundadora envia suas
filhas a Portugal. Esta fundacdo foi um ato de coragem da madre Paula, pois
ali vigorava a constitui¢do do Marqués de Pombal, que havia suprimido as
Congregacdes Religiosas. (livro institucional, p. 22)

As Irmas Dorotéias desembarcaram em Pernambuco, onde fundaram a
primeira casa no Brasil, em 12 de fevereiro de 1866, a convite de D. Manuel
de Medeiros, Acompanhando a maravilhosa documentacdo organizada para
celebrar o centenario da fundag@o dessa admiravel Obra, publicada em Roma
vemos como, nessa ocasido, as primeiras Irmas orientaram seus passos entre
nods, tomando por padroeiro S@o José, para defendé-las nas horas mais tristes.
Em primeiro de margo,daquele ano, entraram as Irmas Dorotéias na casa que
o Snr. Bispo ljes destinara, e ai receberam duas educandas - 'primeiras flores
brasileiras que o Senhor confiava a sua custodia'. (p.23)

Como floresce tudo o que ¢ divino, tudo o que toma a Cruz como compéndio
de acdo e trabalho, ndo s6 florescia o Colégio, mas também o primeiro
noviciado das Dorotéias no Brasil, recebendo mogas das melhores familias
daquele estado, fornecendo solidos contingentes a imperecivel Obra da Beata
Paula. (p.22-23)

[...] De Recife o Instituto projetou-se cobrindo o solo brasileiro em ordem
cronoldgica: Recife — 1866; Belém — 1877; Friburgo — 1893; Maranhdo — 1894;
S. Salvador — 1895; Niterdi transferida posteriormente para o Distrito Federal
— 1897; Natal — 1902; Manaus — 1910; Pouso Alegre — 1911; Olinda — 1914;
Fortaleza — 1915; Bananeiras — 1918; Alagoa Grande — 1919; Gravata (hoje
transferida para Carpina) — 1928; Bebedouro — 1930; Residéncia S. José em
Recife — 1936; Sdo Paulo — 1937; Itaquatiara — 1951. Eis o cicldpico
movimento dessas inigualdveis educadoras a quem o Brasil tanto deve. (p. 23)

Ainda segundo o Jornal do Recife, em 12 de fevereiro de 1866, aportaram em
Pernambuco as Irmas: Soror Theresia Casavechia como superior, Soror Josepha Pigiani,
Soror Francesca Toscani, Soror Gertrude Marrei, Soror Savier Fellipa, e Soror Virginia

Junozzi.
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Em 1967, o Colégio foi inaugurado na Igreja da Soledade, possuindo em 1921
quinze irmas. O trabalho empreendido por essa Ordem no Brasil desde o século XIX, foi
e ¢ de grande importancia para a historia da educacao confessional, sendo o nosso pais o
primeiro fora da Itdlia a receber as Irmas de Santa Dorotéia.

O Jornal em questdo, ao citar as ordens religiosas que se instalaram no Brasil, nao
apenas informa o leitor, mas também produz enunciados, simbolizando a vontade de
memoria historica de tais instituigoes.

Tendo em vista, a expansdo das ordens religiosas em nosso pais e a criacao de
Colégios, alguns deles ainda em funcionamento até os dias atuais, ¢ importante ressaltar
tais instituicdes como lugares de memoria, os quais sdo simultaneamente material,

simbdlico e funcional, de modo que:

Os trés aspectos coexistem sempre. Trata-se de um lugar de memodria tao
abstrato quanto a no¢do de geracdo. E material por seu contetido demografico;
funcional por hipotese, pois garante, a0 mesmo tempo, a cristalizacdo da
lembranga e sua transmissao; mas simboélica por defini¢do visto que caracteriza
por um acontecimento ou uma experiéncia, vividos por um pequeno nimero e
uma maioria que deles ndo participou (NORA, 1993, p. 27).

De acordo com esse autor, esses aspectos dos lugares sdo criados a partir de um
jogo entre memoria e historia, pois € necessaria uma vontade de memdoria que perpetue
as lembrancgas através da escrita historica, dando continuidade a fragmentos de uma
historia recomposta através de lembrancas eternizadas através da escrita (NORA, 1993).

Levando em consideracdo o lugar a partir de seu aspecto imaterial, a escola
coloca-se enquanto um espaco que pode ser concebido através de vivéncias,
compreendidas através da ressignificacdo do espago vivido, reconstruido a partir de
sentidos e memorias. Esta concep¢do de lugar ¢ entendida aqui de acordo com os
conceitos da geografia humanistica, que se baseiam na nog¢ao de experiéncia.

Pensar o conceito de lugar, a partir de tedricos da Geografia, ¢ importante para
compreendermos a relagdo entre o espago escolar e as subjetividades dos seus atores
sociais. Dentre esses pesquisadores, pode-se citar Relph (1979), o qual afirma que o lugar
ndo se refere apenas ao aspecto material de localizagdo geografica, mas também ao
envolvimento com o mundo e a experiéncia; e Tuan (1975), que afirma a experiéncia
como construtora do lugar, centro de significados.

O Colégio enquanto um lugar ¢ desse modo, construido por diversos atores sociais,

que direta ou indiretamente, a partir da relacao entre a materialidade do espago na forma

de sua arquitetura, divisdo dos espacos e usos com as subjetividades e memorias
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edificadas coletivamente, criam e recriam o espaco a partir de discursos do passado.
Vivéncias e memorias que também remetem a um processo de subjetivacdo, onde a
constituicdo dos sujeitos, suas identidades, e sua constante reconstru¢gdo num sistema
disciplinar o recria, dessubjetiva, anula, através da experiéncia.

A concepcao do espago escolar pode ser entendida também enquanto uma
heterotopia ou “outros espagos”. Em oposi¢ao as utopias, que possuem um espago irreal,
a heterotopia segundo Foucault (1984) possui um lugar real, efetivo e delimitado na
sociedade. Espacos que estdo entre uma utopia — o que a sociedade almeja, mas estd no
plano das ideias - e um espago que se mostra como fruto dessas aspiragdes utopicas. De

modo que:

Ha, igualmente, e isso provavelmente em qualquer cultura em qualquer
civilizagdo, lugares reais, lugares efetivos, lugares que sdo delineados na
propria instituicdo da sociedade, e que sdo espécies de utopias efetivamente
realizadas nas quais os posicionamentos reais, todos os outros posicionamentos
reais que se podem encontrar no interior da cultura estdo ao mesmo tempo,
representados, contestados e invertidos, espécies de lugares que estdo fora de
todos os lugares, embora eles sejam efetivamente localizaveis (FOUCAULT,
1984, p. 415).

O espago escolar se mostra como uma heterotopia, ao passo em que se manifesta
enquanto a materializacdo de uma utopia pedagogica, como parte de um programa que
visa disciplinar de modo a obter um produto final: corpos disciplinados, identidades
recompostas, subjetividades dessubjetivadas. Utdpico também em termos de funcao
social como espago de educagdo, substrato para uma nagao que s6 pode progredir se for
bem-educada. A partir disso, podemos compreender a ndo neutralidade dos espacos, a
forma como s3o quadriculados, regrados e produzidos a partir de discursos que produzem
um espago positivo, o qual contribui para a emergéncia de experiéncias que transformam
os individuos.

Compreendendo o espago escolar enquanto um produto de processos de
territorializacdo, Frago (1998), destaca esse distanciamento do espaco enquanto um lugar

neutro:

O territorio e o lugar sdo, pois, duas realidades individuais e grupalmente
construidas. S@o, tanto num quanto no outro caso, uma constru¢do social.
Resulta disso que o espago jamais € neutro: em vez disso, ele carrega, em sua
configuragdo como territdrio e lugar, signos, simbolos ¢ vestigios da condi¢ao
e das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam (FRAGO, 1998, p. 64).

Para Frago (1998), o espaco nunca ¢ neutro, ele sempre educa, de modo que, o
desenvolvimento interno do espaco escolar se torna segmentado, onde o aprisionamento

e o ocultamento lutam com a burocracia que divide o tempo e o trabalho escolares. De
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acordo com o autor supracitado, a escola seria um espaco demarcado, no qual a analise
de sua constru¢do e de sua constituicdo enquanto lugar s6 pode ser feita através da
consideracdo historica daquelas camadas ou elementos que configuram e definem esse
espago.

O espago escolar também ¢ o lugar de vivéncias, de experiéncias de vida, e de
sensibilidades. Num espago confessional de ensino do século XX, onde a disciplina e a
devogdo religiosa sdo marcadamente presentes, recordar as memorias desse lugar ¢
reviver sensibilidades, emocdes, prazeres e desprazeres de uma vida regrada.

Ter acesso a estes fragmentos de historia, enunciados construidos nas lembrangas
de um grupo de uma instituicdo de ensino sdo imprescindiveis para a compreensao de
uma cultura escolar. Assim, os relatos das ex-alunas e dos atores sociais sao importantes,
pois eles sdo as fontes que mais permitem evidenciar esses fragmentos da cultura escolar.

Com relagdo a trabalhos biograficos ou académicos relacionados a memoria social
do Colégio N* S* do Rosario, podemos citar os trabalhos de Camacho (2012; 2013), acerca
do papel da ex-aluna e ex-professora de piano do colégio Julia Nobrega, e a autobiografia
intitulada “Meu Livro” da ex-aluna Maria Nely de Farias Coelho (2014).

Ambos os trabalhos fazem alusdo a memoria de atores sociais do colégio, e
afirmam esses tracos de vivéncias e vontade de lembrangas relacionados ao que
Halbwachs (2006), chama de espagos socialmente marcados. Para este filosofo, a
memoria € um constructo de quadros sociais de memoria construida coletivamente, sendo
esta memdaria, construida a partir de um contexto social no qual o sujeito esta inserido.
Mesmo que este afirme que existe uma memoria pessoal, individual, esta faz parte de uma
rede de historias intercruzadas. Para lembrar de si € necessario lembrar dos outros.

A partir do conceito de testemunho, Halbawchs (2006) afirma que as lembrangas
sdo mais vividas quando evocadas em grupo, de modo que o compartilhamento da
enunciagdo da memoria seja refutada, afirmada ou somada por outro da qual participou
dos eventos histdricos citados de modo direto ou indireto. Num jogo de lembrangas,
esquecimentos e silenciamentos, a memoria ¢ construida em lugares de memoria e em
conjunto, de modo que através das geragdes se construa uma memdoria coletiva de uma
época.

Halbawachs (2006), fundamenta sua teoria dos quadros sociais de formagdo da
memoria a partir de trés sujeitos que se relacionam e constroem juntos a memoria: “eu”,
“coletivos” e “proximos”. Os fendmenos relacionados a memoria partem das praticas

r

sociais, mas para isso € necessaria uma intermediacdo entre a memoria individual e
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coletiva, e essa mediagao ¢ produzida pelos “proximos” pois estdo no meio do caminho
entre o “si” e os “outros”.

A memoria € vista por Halbwachs (2006), através de seus “duplos”: memoria
coletiva e memoria pessoal; tempo de vida e tempo social; e memoria autobiografica e
memoria historica. No primeiro desses duplos, embora a memoria individual ndo se
confunda com a coletiva, a experi€éncia pessoal comunica com outras historias e grupos
sociais, de modo que comungam da mesma memoria coletiva. O segundo duplo, a tensdo
entre o tempo enquanto uma experiéncia subjetiva e o tempo enquanto uma mercadoria,
determinam que a necessidade de compreender o tempo de vida relacionado com as
divisdes de tempo, sendo o tempo oficialmente demarcado com horas, meses e anos, uma
construcao artificial e abstrata.

A terceira duplicidade problematiza o tempo linear - baseado na demarcagdo
temporal, sendo este o tempo dos historiadores; ¢ o tempo da memoria, - descontinuo,
lacunar, permeado por lembrancas, esquecimentos e manipulagdes. A segunda
duplicidade da memoria apresentada por Halbwachs (2006), pois implica numa critica a
imposi¢ao do tempo social sobre a experiéncia pessoal. A memoria individual, a partir do
relato pessoal ¢ uma expressao de singularidade que faz parte de uma historia coletiva e
ajuda a reconheceé-la a partir de seus enunciados. Dai a preocupagdo em delimitar os seus
limites, ndo homogeneizando nem privilegiando em demasia o tempo social sobre o
tempo vivido pelos individuos, sua memorizagao e apresentagdo a partir do presente.

A terceira duplicidade também se mostrou um aporte metodologico no tocante a
analise das entrevistas e a concep¢do de memoria das depoentes. Entrevistando as ex-
alunas do colégio, ficou clara esta correlagdo entre o tempo na memoria das entrevistadas,
as quais sempre ressaltavam que ndo lembravam bem dos recortes temporais de suas
lembrangas, ao passo que eu como historiador necessitava sempre demarcar o tempo e
correlaciona-lo ao tempo historico. Este movimento de tentar encontrar uma correlacao
entre temporalidades tdo distintas.

Segundo Pierre Nora (1993), o tempo da memoria € outro, pois a vida, sendo
permeada por grupos e lugares de memoria, esta sempre aberta a dialética da lembranga
e do esquecimento, suas deformagdes permanentes e estd vulneravel a usos e
manipulagoes, laténcias e revitalizagdes. Desse modo a memoria também esta presente
nos espagos, na imagem, na linguagem e numa infinidade de inter-relagdes com a histéria
a partir de fragmentos de memoria.

Desse modo, cabe analisar os depoimentos colhidos em campo e as memorias
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historicas documentadas nas fontes como sendo parte de uma construgdo social inerente
ao espago socialmente marcado, o colégio, enquanto um lugar de memdoria na qual o “eu”
os “coletivos” e os “proximos” remontam fragmentos do passado a partir das lembrangas
compartilhadas.

Ademais, se faz necessario entender as condi¢des e possibilidades que permitiram
a emergéncia de discursos e de um saber disciplinar através das relacdes de poder
existentes no colégio e em sua esfera de influéncia na cidade, tendo como prerrogativa

metodoldgica a afirmativa de que:

A investigagdo do saber ndo deve remeter a um sujeito de conhecimento que
seria sua origem, mas a relacdes de poder que lhe constituem. Nao ha saber
neutro. Todo saber ¢ politico. E isso ndo porque cai nas malhas do Estado, é
apropriado por ele, que dele se serve como instrumento de dominagio,
descaracterizando seu ntcleo essencial. Mas porque todo saber tem sua génese
em relagdes de poder (MACHADO, 2014, p. 21).

A partir da figura 13, extraida do livro autobiografico de Maria Nely de Farias
Coelho, podemos notar a afirma¢ao do colégio enquanto um lugar de memoria. A vontade
de lembrar, de recordar os momentos vividos naquele espago de ensino, motivou a autora
a citar em sua biografia o lugar central daquele espago em sua vida através de
depoimentos e imagens. Reunir as amigas em uma fotografia no patio do colégio no qual
estudaram faz parte da constru¢cdo de uma memoria coletiva a partir de sua memoria

individual.
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Figura 13: Fotografia de ex-alunas no jardim do Colégio Nossa Senhora do Rosario

Fonte: Coelho, 2014.

Analisando os trabalhos de Camacho (2012; 2013), nos deparamos com os relatos
de memoria da ex-aluna e professora do colégio Julia Nobrega. D. Julinha, como era
conhecida, foi uma das alunas pioneiras, e teve a sua educagao, vida e memoria marcadas
pela musica através das aulas de piano, elemento de grande simbolismo na cultura escolar
do colégio. Natural de Sio Mamede, no sertao paraibano, D. Julinha chegou ao Brejo em
1919, ano de fundacao do Colégio das Dorotéias. Um ano apds chegar a Alagoa Grande,
com 8 anos de idade, ela foi matriculada nessa instituicao ¢ teve a sua iniciagao nas aulas
de piano e teoria musical.

De acordo com Mesquita (1994, p. 144), a partir do século XIX, houve a
necessidade de uma educagdo diferenciada para a mulher de acordo com os preceitos de
uma sociedade moderna e civilizada. Desse modo, podemos observar que a instrugdo
religiosa, longe de estar somente presa a principios religiosos tidos como arcaicos
também modernizou o seu curriculo e em alguns casos, como ocorreu no ensino de piano
na Parahyba do Norte, foram pioneiras. Segundo Camacho (2012, p.6): “A formagao
educacional oferecida por estas instituicdes visava antes de tudo uma forma¢ao humana
e ndo deveria ultrapassar determinados limites sociais que deslocassem a mulher de seu
papel social”.

De acordo com o depoimento de D. Julinha, para Camacho (2012) podemos ter
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acesso a uma memoria importante dos processos de escolarizacao e educagao artistica no

estado da Paraiba. O que ¢ confirmado por Camacho (2012, 556), ao afirmar que:

O ensino da musica nos educandarios religiosos era possuidor de uma
confiabilidade que a sociedade expressava através da aceitagdo e do orgulho
de possuir damas bem-educadas. O dedilhar do piano estava restrito as familias
de posses que eram as que poderiam ter acesso a aquisi¢do tanto do bem
cultural como do material — o instrumento piano.

A partir desse enunciado, podemos inferir que o ensino de musica em instituigdes
de ensino confessional voltadas para o publico feminino era um simbolo importante de
sua cultura escolar. Souza (2000), afirma que a cultura musical foi introduzida na escola
primaria para atender a anseios moralizantes ¢ utilitarios.

Através da memoria da entrevistada, foi possivel refletir sobre a cultura musical
no colégio, pois a finalidade do ensino de piano na institui¢do tinha tanto um carater
humano, no sentido de dulcificar os costumes das mulheres, quanto profissionalizante,
pois o estudo também proporcionava a possibilidade de ensinar musica.

Nesse sentido, compreende-se que o estudo de uma institui¢ao escolar enquanto
um lugar de memoria nos leva a refletir acerca das vivéncias cotidianas dos atores sociais
e seu papel na participacdo desses lugares enquanto agentes historicos. Revisitar a
memoria oral desses personagens ¢ de grande importancia para o estudo de aspectos
educacionais que ndo seriam concebidos somente através da analise de documentos

oficiais da Institui¢do, pois se referem a subjetividade desses atores sociais.
2.4 A arquitetura escolar como um espaco de produgio disciplinar

Pensar uma analise historica das instituigdes escolares significa ndo soé
compreender os seus aspectos imateriais, como o curriculo e as praticas escolares, mas
devemos também incutir em nossas pesquisas o espaco fisico enquanto um elemento que
se relaciona com a cultura escolar, sendo, a0 mesmo tempo, uma caracteristica dela que
derivada desta e também um elemento central na producao desta cultura.

Para debrugar-se sobre a historia da educagdo, referente aos aspectos observados
na instituicdo de ensino estudada, e visando compreender os aspectos relacionados a
pedagogia adotada nesse espaco em conformagdo com os seus aspectos fisicos, ¢é

importante encaminhar um estudo do que se convém chamar de “cultura escolar”, que

segundo Julia é:

A cultura escolar ¢ descrita como um conjunto de normas que definem
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conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos (JULIA, 2001, p.7).

Desse modo, cabe indagar como o espago escolar se mostra enquanto um projeto
pedagogico, identificando suas caracteristicas arquitetonicas, simbolos e mecanismos de
disciplinarizacdo. No caso do estudo da cultura escolar do Colégio Nossa Senhora do
Rosario, cujos documentos e registros escolares desapareceram com a sua extingdo, um
dos unicos registros de seu cotidiano e praticas escolares sdo as memorias daqueles que
fizeram parte da instituicdo e sua estrutura fisica, que preserva nuances de sua pedagogia
expressas em sua arquitetura.

Citando a obra de Foucault, no tocante a disciplinarizagdo dos corpos, Frago
afirma que a escola e o seu curriculo oculto estdo sujeitas a uma “arte das distribuicdes
no espago”, da mesma forma em que os espacos dos quartéis, hospitais e fabricas eram
regulados através de uma tecnopolitica de disciplinas que emergiu nas institui¢des
modernas (FRAGO, p. 27).

Desse modo, € necessario compreender o espago escolar e seu curriculo enquanto
produto de uma producdo disciplinar (Foucault, 2013) e a arquitetura escolar como parte
imprescindivel desse sistema de poder, perceptiveis através dos enunciados de seus
projetos pedagdgicos contidos nas fontes documentais, registros orais, assim como no

projeto arquitetonico. De acordo com Escolano:

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador,
ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela
seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta (ESCOLANO, 1998, p. 45).

Para realizar uma incursdo historica no espago escolar, € preciso também partir de
uma metodologia que possibilite criar categorias de analise da arquitetura empregada. No
tocante a um método de analise do espago escolar, Frago (1998) afirma que inicialmente,
deve-se levar em consideragao a localizagdo e a adequagdo da escola em relagdo a outros
lugares, em seguida observar aspectos estruturais da mesma, como a distribui¢do interna
dos espagos e seus usos, e por ultimo, analisar as areas de transi¢ao, como porticos,
corredores, areas de espera.

Vale ressaltar que o modelo de escola que concebemos, incluindo suas
caracteristicas arquitetonicas sao relativamente recentes. Buffa e Pinto (2002, p. 66)

afirmam que: “o vinculo entre edificio-escola e concepgdes educacionais € tardio; surge
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no momento mesmo em que a escola primdria comeca a ter a configuracdo que
conhecemos hoje”.

Esse reordenamento do espago escolar ocorre quando surgem novas exigéncias
do ensino primario, como as classes sequenciais € o aumento na demanda de vagas,
ocorrendo em diversas partes do mundo de maneira simultdnea. Segundo Buffa e Pinto
(2002), no final do século XIX, a Franga servira de referéncia no tocante a concepgao de
arquitetura escolar, cuja escola era vista com um carater monumental, com o intuito de
fazer as criangas ficarem maravilhadas com a sua estrutura.

Sobre as constru¢des dos primeiros prédios escolares no estado de Sao Paulo,
Buffa e Pinto (2002) argumentam que a alternativa dominante nas primeiras constru¢des
escolares foi a utilizagdo de projetos-tipo, ou seja, os projetos genéricos construidos nos
diversos bairros da capital e muitas cidades do interior do Estado. Essa logica também
poderia ser vista em diferentes lugares no Brasil, e veio a influenciar também a construgdo
de espacos escolares confessionais ¢ Escolas Normais.

No inicio do século XX, a escola primaria passa por uma nova configuragao

espacial, segundo a referida autora (BUFFA e PINTO, 2002, p. 45):

Esses edificios deveriam atender a uma série de necessidades da nova proposta
de ensino. Os programas arquitetonicos passam a obedecer as determinagdes
dessa nova realidade escolar: classes sequenciais, ambiente administrativo,
valorizagdo do professor, novas relagdes entre os alunos. Como numa cidade
ideal, os espagos sdo articulados de forma a abrigar e instruir, ndo sé elo seu
conhecimento, como também pela sua articulag@o.

Dessa maneira, todo o espago escolar passou por um reordenamento, pois seria
necessario adequar a sua arquitetura aos preceitos modernizantes da educagao. Os lugares
recortados, delimitados, e especificos para cada fungao pedagdgica marcaram os projetos
arquitetonicos destas instituigdes. A partir dessa reflexao do recorte dos espagos escolares,
da territorializagdo e funcionalidade aplicada a cada um destes, podemos compreender
através da fala das ex-alunas que esta maxima se aplicava ao colégio em questao.

De acordo com as ex-alunas, os espacgos eram tao regrados que cada funcao dos
respectivos lugares tinha que ser respeitadas. Um exemplo disso, ¢ a interdigdo da fala
nos espagos improprios. O unico espaco no qual as alunas podiam conversar era o patio,
no momento do recreio, nos outros espacos como dormitdrio, salas de aula, capela, e
demais localidades era terminantemente proibido a conversa entre elas. Sobre essa
questdo, a ex-aluna V. M. afirma que: “Em refeitorio era o maior siléncio, ninguém podia

dar uma palavra”, enquanto que M. G. afirmou que em todos os lugares a vigilancia era



70

total, sendo as conversas na hora do recreio também alvo da observagao disciplinar das
Irmas.

No periodo de fundacao do colégio, a cidade possuia uma economia fortalecida
pelos diversos engenhos de cana-de-agucar, fazendas de gado e um pungente comércio e
industria de beneficiamento de algoddo, favorecidos pela chegada da linha férrea no
comeco do século. Este contexto econdomico e social possibilitou a constru¢ao de diversos
educandarios e colégios voltados predominantemente para os filhos e filhas da elite
agraria local, a exemplo, do Colégio Nossa Senhora da Boa Viagem (internato e externato
para meninas), o Curso Primario Peregrino de Carvalho e o Colégio Sdo Luiz.

De acordo com as ex-alunas, at¢é meados da década de 1960, o municipio nao
possuia colégio de qualidade para meninas, muito menos um colégio publico, apenas
prédios com cadeiras isoladas. Segundo M. G. (2016): “ndo tinha escola aqui do governo,
era sO a escola particular, era assim, tinha a escola que era paga e tinha uma escola das
pobrezinhas, era a mesma coisa, sendo que ndo era paga’.

A “escola das pobrezinhas™ citada por ela se tratava de uma escola em anexo ao
Colégio Nossa Senhora do Rosario e mantido pelas Irmads de Santa Dorotéia. Uma
peculiaridade dessa escola anexa, ¢ que podemos perceber como o espaco escolar do
Colégio em questdo possuia mais lugares recortados, demarcados, do que poderia
imaginar antes da pesquisa, € como as relacdoes de poder e estratificagdes sociais sao
inerentes aos movimentos de territorialidade no espago escolar.

Segundo as entrevistadas, essa escola era voltada para as criangas que pertenciam
a familias que ndo tinham condig¢des financeiras para estudar no Colégio N* S* do Rosario,
e apesar de ser administrada pela mesma institui¢do, tinha o seu espaco demarcado e
contido: o poder disciplinar ndo s6 separava os dois espacos por muros, como também
impedia que as alunas dessa escola se comunicassem com as do colégio das freiras.
Afirmando essa questdo, diz M. G. (2016): "Essas meninas da escola das pobrezinhas,
eles ajudavam assim, em horta em tudo... o pagamento da escola era elas ajudando".

Como uma heterotopia, espagos sobrepostos faziam parte da instituicao
pesquisada, criando o simbolismo de um espago utopico, puro, pedagogicamente eficiente
e sagrado. Embora a escola anexa fosse de criacao e administragdao das Irmas Dorotéias,
e fizesse parte do mesmo terreno, era clara a divisdo espacial e simbolica. O cerceamento
nao se restringia apenas ao espago, se nao bastasse o fardamento diferenciado, os alunos
da escola anexa e "gratuita" trabalhavam na horta do Colégio N* S* do Roséario e faziam

pequenos trabalhos como pagamento.
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Segundo a ex-aluna M. G:

Tinha uma escola, era paga, e tinha uma escola das pobrezinhas, que
chamavam, era a mesma coisa sendo que ndo era paga. as pessoas que nao
podiam pagar elas ndo estudavam na mesma classe, era diferente, como se
fosse uma discriminag@o, ninguém tinha contato com aquele pessoal... Nos
estudavamos daquele portao grande, que tem pra cd, era nossa escola, ¢ a parte
baixa, que hoje é um posto de saude, aquilo ali era a escola das pobrezinhas,
era a Madre Torres que tomava conta. (M. G., 2016).

Podemos relacionar essa distingdo entre esses dois ambientes escolares com a
questdo simbolica e identitdria das alunas do colégio. Fazer parte do corpo discente
significava abster-se do meio que poderia influenciar negativamente a conduta das alunas,
e isso ndo seria diferente com relacdo as "outras", da escola das "pobrezinhas",
ressaltando o simbolismo da pureza religiosa e da rigidez disciplinar da instituigdo. Sendo

assim:

(....) tem-se de convir também que a arquitetura escolar ¢ um elemento cultural
e pedagbgico ndo s6 pelos condicionamentos que suas estruturas induzem,
aspecto que ja salientamos anteriormente, mas também pelo papel de
simbolizagdo que desempenha na vida social (ESCOLANO,1998, p. 33).

A ex-aluna V. M. (2016), relata o qudo forte era a questdo do isolamento,
caracteristica visivel ainda no prédio a partir de sua arquitetura, e da sala de visita ainda
preservada com o orificio na parede, do qual a aluna teria a possibilidade de visualizar a

visita sem expor-se totalmente:

Uma vez foi um irm3o de mamae me visitar e eu ndo conhecia ele, aqui tinha
uma sala onde a gente ia conversar com as pessoas [...] antes de chegar nessa
sala, isso ainda tem no colégio, tinha uma coisinha assim (uma pequena janela)
pra a gente botar a cabega pra a gente vé se conhecia aquela pessoa pra poder
falar, e eu sem conhecer o tio que eu nunca tinha visto, quase eu ndo consigo
falar com ele, porque queriam que eu dissesse quem era e eu ndo sabia.

O colégio se integrava a cidade, de modo que este fazia parte de seu centro urbano,
diferentemente das prerrogativas predominante no século XIX no qual as instituicdes
escolares eram marginalizadas do meio urbano para que as criangas ndo fossem “afetadas”
pelo meio.

Segundo Escolano (1998), no século XIX, a escola passara das margens das
cidades para o seu centro, citando Enrique M. Repullés, que desenvolvia projetos
arquitetonicos de escolas. “as escolas deviam se instalar no centro das populagdes, ainda
que isoladas das vias publicas e num lugar adequadamente arejado, agraddvel e com boa
comunicacao com todos os lugares de onde vinham os alunos” (ESCOLANO, 1998, p.33).

Dentro dessas condi¢des de possibilidades, edificar escolas significava ndo so
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educar a populagdao em seu interior, mas a propria escola com a sua fachada e estrutura
caracteristica fornecida dava subsidios para a urbanizagdo, sendo possivel observar nas
suas antigas salas de aula, refeitorio, patio de recreacao e outras dependéncias, simbolos
dessa ordenacao dos corpos e das redes de relagdes que faziam parte do cotidiano escolar.

Na area do claustro das freiras, onde no prédio atual é usado como area de
recreacdo, podemos identificar uma arquitetura de vigilancia, pois a mesma se encontra
em uma area central, cercada de janelas, de modo que as freiras pudessem ser observadas
com mais facilidade enquanto se mantinham enclausuradas. Podemos relacionar esse
principio arquitetdnico com o modelo do pandptico de Bentham*', usado desde o século
XIX, como um modelo adotado em prisdes, hospitais, escolas e fabricas, cujo principio
de funcionamento era induzir um estado de consciéncia de permanente visibilidade que
permitisse a efetiva conducdo automatica do poder. Essas caracteristicas podem ser
observadas na figura 14.

Figura 14: Antigo claustro das freiras do colégio.

Fonte: Robson de Oliveira Silva.

Como observamos, a territorializacdo no interior da escola ¢ responsavel pelo

110 panoéptico de Bentham é uma alegoria arquitetural concebida no século XVIII pelo filésofo e jurista
inglés Jeremy Bentham, cuja peculiaridade era de propor uma arquitetura que proporcionasse a
vigilancia constante de detentos em penitenciarias a partir da observacdo das selas individuais que
circundavam uma torre de observacgdo. Esse principio pode ser aplicado posteriormente a outros
espagos disciplinares, a exemplo do quartel, hospicios e escolas.
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quadriculamento do espaco, a criagdo de "fronteiras" internas, hierarquizagao e atribuicao
de funcdes a cada divisdo espacial. De acordo com Foucault (2013), uma das
prerrogativas para se instalar um espago disciplinar € seu maximo parcelamento, de modo
que seja possivel controlar a circulacao difusa dos corpos, anular o efeito das reparti¢cdes
indecisas e o desaparecimento descontrolado dos individuos, podendo a cada instante
vigid-los.

A caracteristica de repartir minuciosamente o espago escolar tornou-se marcante
na arquitetura da escola moderna. Essa reparticao espacial pode ser observada no colégio,
onde cada espaco tinha sua correspondente funcdo. A capela (fig.15), tendo sua func¢do
central como simbolo maximo da religiosidade no interior do colégio; o claustro das
freiras (fig. 14), acessiveis somente pelas irmas; as salas de aula (fig.17), onde o tempo e
o0 espaco também eram subdivididos; o patio de recreacao; o refeitorio; dormitorios.

No tocante a divisdo dos espagos escolares e seus territorios, do ordenamento das
salas de aula em relacdo aos espacos administrativos, e da presenga “anexa” de uma

capela conferia um espaco escolar no qual:

As disciplinas, organizando em “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam
espagos complexos: a0 mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos.
Sdo espagos que realizam a fixagdo e permitem a circula¢do; recortam
segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatdrias; marcam lugares e
indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos (FOUCAULT, 2014, p. 135)

Estas territorialidades, proprias dos ambientes escolares modernos, garantem a
manuten¢do da disciplina, algo intrinseco a cultura escolar e indispensavel ao rigido
controle estabelecido nas escolas confessionais. A disciplina no ambito escolar recebe

influéncia dos métodos surgidos no século XVII. Foucault (2014, p. 150), reitera:

Em resumo, pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que
controla, quatro tipos de individualidade, ou antes uma individualidade dotada
de quatro caracteristicas: é celular (pelo jogo da reparti¢do espacial), é organica
(pela codificacio das atividades). E genética (pela acumulagdo do tempo), é
combinatoria (pela composicdo das forgas).

Estes aspectos sdo observaveis no contexto escolar confessional, onde a disciplina
se faz necessaria para a manutencdo da ordem interna e para o zelo com os estudos e com
a doutrina crista.

Retomando a questdo da arquitetura, apds permanecer abandonado e sem

manutencao, a estrutura do teto desabou, restando apenas a fachada. No periodo atual, o
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prédio passou a ser usado por Orgdos municipais, sendo inicialmente ocupado pelo
Instituto Desembargador Severino Montenegro, escola municipal de 1° grau, e estaduais,
depois ocupado pela Fundagdo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), recentemente,
o espaco ¢ utilizado pelo municipio em diversas atividades.

Assim como em sua arquitetura, podemos observar algumas dessas caracteristicas
do ensino confessional, relacionando a centralidade dos rituais como um dispositivo
disciplinar, através do depoimento das entrevistadas. De acordo com uma das alunas
entrevistadas, o cotidiano escolar era tao religioso que “todo dia, se vocé ndo comungasse,
iam saber porque vocé ndo comungou”, ressaltando que o ambiente extremamente
religioso fez dela uma pessoa ndo tdo religiosa quanto outras que ndo foram educadas em
uma escola confessional.

Esse enunciado revela que a constru¢cdo da identidade ndo esta somente ligada as
prescrigoes de praticas pedagdgicas que visam internalizar um modelo de identidade, mas
que fazem parte de um processo mais complexo de subjetivacdo, cujo sujeito €
participante direto no processo de formagao indenitaria.

A respeito do cotidiano religioso, € a sua relagdo com a regulagdo do tempo e do
espago escolar, a ex-aluna V. M. (2016) afirma que: “A gente se levantava rezando, os
olhos fechados, mas ja estava rezando, ai descia e ia pra missa, da missa a gente chegava
no refeitério rezava pra tomar o café, quando saia rezava de novo e ia pra uma sala de
aula, cada freira que entrava a gente rezava”. Podemos compreender com essa afirmativa
o hibridismo entre modernidade e secularidade, pois mesmo o colégio adotando praticas
e curriculo modernos, o ambiente escolar era regido pelas praticas religiosas do
catolicismo.

Por se tratar de uma escola confessional, na qual as jovens seriam educadas para
viver em uma sociedade cristocéntrica, fez-se necessario a constru¢do de uma capela
anexa ao prédio do colégio, fato este ja planejado desde a fundagdo da escola, como citado
anteriormente nesse trabalho.

A capela e a entrada principal do colégio podem ser observadas na figura 15. Esta
capela atualmente encontra-se em funcionamento, € em visita a escola, constatou-se que
a mesma havia sido restaurada. Esta justaposi¢cdo entre a capela e o colégio, sob o signo
do “Domus Domini” (Casa do Senhor) que faz parte do adorno frontal da fachada, reforca
a ideia do ambiente escolar confessional como um espago sagrado no qual se “habita”, ao
passo em que a arquitetura eclética marca um estilo de hibridismo cultural, onde

elementos da cultura sacra e da modernidade se entrecruzam.
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Figura 15: Fachada do Colégio com capela anexa (a direita).

Fonte: Robson de Oliveira Silva.

A capela que havia sido deteriorada durante os anos posteriores ao seu fechamento,
foi restaurada recentemente pela pardquia de Alagoa Grande, e se encontra em
funcionamento. Na figura 16 podemos observar a arquitetura do altar, que segundo relato
dos funcionarios da Igreja, foi reconstruido a partir de registros fotograficos da época em
que ainda funcionava a institui¢ao.

Figura 16: interior da capela restaurada

Fonte: Robson de O. Silva
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Nesse sentido, Escolano (1998), revela que a arquitetura escolar desempenhava
uma fun¢do ideoldgica, assumindo um papel de instrumentalizacdo dos simbolos

nacionais, religiosos, da higiene e moral e outros:

O edificio-escola, como se sabe, serviu de estrutura material para colocar o
escudo patrio, a bandeira nacional, as imagens e pensamentos de homens
ilustres, os simbolos da religido, algumas maximas morais e higi€nicas, o
campanario e o relogio.... Isso expressa toda uma instrumentalizagido da escola
a servico dos ideais nacionais, religiosos e sociomorais. (ESCOLANO,1998,
p. 40).

Segundo Escolano (1998, p. 52), no inicio do século XX, foi marcante no discurso
regeneracionista a légica na qual a escola deveria ser uma ampliagdo do lar. Analisando
especificamente o caso dos colégios internos, esta caracteristica poderia ser concebida de
forma literal, pois os alunos residiam mais tempo na escola do que na casa de sua familia.
Ligado a esta concepgdo de instituicdo escolar como uma extensao do lar, um colégio
confessional era percebido ndo s6 como lar dos alunos, mas também como lar divino,
ambiente sagrado, respeitado e temivel pela vigilancia onipresente de Deus.

Esta simbologia catdlica, foi central como fator determinante para a instalagao de
tais colégios confessionais, pois a representacdo social de uma instituigdo crista
significava uma vontade da sociedade em se modernizar, através da instrugdo, sem deixar
de lado as suas caracteristicas culturais e religiosas, frente a um processo de laicizagao da
nagao.

Com relacdo a este objetivo cultural da escola, Escolano (1998) afirma que:

Nesse sentido, pode-se assegurar, pois, que o esfor¢o levado a cabo pelos
politicos e técnicos do regereracionismo do ultimo periodo de entresséculos —
por definir o modelo (ou os modelos) de arquitetura escolar — cumpriu ndo s6
uma fungdo pedagodgica, mas também um objetivo cultural de primeira
magnitude, ao criar um dos simbolos que melhor aglutinam a consciéncia
coletiva das popula¢des (ESCOLANO,1998, p. 34).

A educagdo confessional se revela como um importante objeto de estudo da
Historia da Educacdo, através dela podemos revelar nuances de culturas escolares ainda
pouco exploradas pelos historiadores. A relacdo entre os modelos pedagdgicos e a
construgdo dos espacos escolares, sua territorializacao, sua relagdo com a urbanizagao, e
seus principios funcionais e simbolicos emergem como um campo de investigacao
frutifero.

A concepgao de arquitetura escolar como um programa, leva-nos a pensar a forma
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pela qual os espagos escolares foram construidos através da égide da disciplinarizagdo
dos corpos. O Colégio Nossa Senhora do Rosario, apesar de ndo estar mais em
funcionamento, preserva em sua estrutura fisica os tragos de sua pedagogia confessional,
(a exemplo de seu regime de internato e sua arquitetura repleta de elementos religiosos);
e dos simbolos modernos de escolarizagdo e integragdo dos colégios ao processo de
urbanizagdo do inicio do século XX (Como observamos na relagdo da construcdo do
colégio com o higienismo e a adocdo de estética, materiais e espagos da escola
novecentista) .

Para além da arquitetura, ¢ importante também analisarmos outras questdes
referentes ao programa educativo, que constituem a cultura escolar do deste espago, como
as praticas pedagdgicas, o sistema disciplinar, a memoria das ex-alunas que estudaram
nesse espaco escolar, e que nos proporcionam vislumbrar a riqueza de um espago escolar

anico.
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Capitulo III: Discutindo as Taticas e Estratégias no Colégio Nossa Senhora do
Rosario

3.1. Disciplina e poder: praticas escolares no Colégio Nossa Senhora do Rosario

O espago escolar, sendo uma construgdo cultural permeada por simbolos e fungdes
sociais e gerida de acordo com um curriculo e praticas proprias de cada instituicdo, deve
ser considerada também pelo prisma da governamentalidade. Para entendermos do que
se trata essa questdo do governo sobre o outro e sobre si, resolvi enveredar pela teoria
desenvolvida por Foucault (2014).

Analisando os dispositivos de seguranga, Foucault (2014) formulou a pergunta
como surgiu historicamente a populacdo, sua governanca e a questdo da seguranca.
Remontando a Antiguidade greco-romana e¢ a Idade Média, ele afirma que existiam
tratados apresentados como conselhos aos principes de modo a predeterminar a forma
deste se portar e exercer o seu poder, amar e obedecer a Deus e reger o seu povo através
das leis divinas. Do século XVI até o fim do XVIII, surgem uma série de tratados que se
apresentam como artes de governar.

Foucault (2014) afirma que o problema do governo no século XVI, estava ligado
a questdes diferentes como o governo de si (Estoicismo); governo das almas e das
condutas (cristianismo); Governo das criangas (Pedagogia); problema do governo dos
Estados pelos principes. O problema da populacdo culminou na mudanga de paradigma
da governanga, colocando a familia ndo mais como objeto central do governo, mas como
elemento imprescindivel para o progresso dos Estados-Nagao.

A familia desaparece como modelo de gestdo, mas aparece como elemento
fundamental da populacdo. Antes do advento da populagdo a arte de governar era pensada
a partir do modelo de familia, depois, a familia passou a ser pensada como um segmento,
um instrumento no século XVIII. A populagdo aparecera entdao como objetivo final do
governo (FOUCAULT, 2014).

A populacdo emerge entdo como objeto que o “governo deverd levar em
consideragdo para conseguir governar efetivamente de modo racional e planejado”
(FOUCAULT, 2014, p. 426). No século XVIII, a governamentalidade passa de uma arte
de governar para uma ciéncia politica através de técnicas de governo e do nascimento da
economia politica.

Para Foucault, a Pedagogia foi uma das ciéncias onde a questdo da
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governamentalidade esteve presente, pois como citado anteriormente, o governo sobre as
criangas foi um paradigma importante para a definicdo dos métodos e técnicas
encabegadas pelas instituigdes de ensino de modo a moldar os alunos por meio de
estratégias de controle. Seu pensamento converge com o de Frago (1998), quando

sublinha que:

O espaco escolar torna-se, assim, no seu desenvolvimento interno, um espaco
segmentado no qual o ocultamento e aprisionamento lutam com a burocratica
— divis@o do tempo e do trabalho escolares - ¢ a gestdo racional do espago
coletivo e individual fazem da escola um lugar em que adquirem importancia
especial a localizacdo e a posicao, o deslocamento e o encontro dos corpos,
assim como o ritual e o simbolico. Numa instituicdo segmentada, parcelada, a
vigilancia e o controle — a coordenagdo — s6 sdo possiveis mediante a
comunicagdo, a existéncia de orgdos colegiados, a visibilidade espacial, os
elementos simbolicos unificadores ou a ritualizagdo das principais atividades
que acontecem nela. (FRAGO, 1998, p. 80).

Esta regulacdo do tempo e do espaco escolar estd intimamente relacionado com a
arte de governar. Com a emergéncia da pedagogia, no século XVI, e seu aperfeicoamento,
no século XIX, com o intuito de se enquadrar ao problema da populagao, a escola passou
a estar diretamente relacionada com a normatizagao dos individuos.

Através da fala das entrevistadas podemos compreender como a cultura escolar
do colégio estava sujeita a essa regulagdo disciplinar a partir da vigilancia, do controle
dos espagos e do tempo. Segundo M. G. (2016), um dos principais mecanismos de

disciplinarizacdo estabelecida no colégio era a vigilancia, na qual segundo ela:

Em todo canto era vigilancia total... A gente conversava assim no recreio, mas
elas observavam... muito observadas, se tivesse uma turminha separada ali, de
vez em quando chegava uma: tdo conversando o que, o que € que estio falando,
qual é a conversa? Olhe, nunca se ficava s6, nunca!

Espacos divididos, com fungdes proprias e regras para cada um deles, vigilancia
como cerne do poder disciplinar e o tempo medido, cronometrado, e seccionado assim
como os espagos. Emergia assim um saber pedagogico fruto da fusdo entre o ensino
confessional interno e o saber pedagdgico moderno, culturas escolares que ganharam
territorio a partir do inicio do século XX.

Uma ferramenta do método foucaultiano ajuda a pensar sobre essa questdo: a
genealogia. A analise genealdgica se aplica a este objeto de estudo ao buscar compreender

o porqué da cultura escolar do colégio, enquanto um conjunto de saberes, exercido nesta
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instituicdo e sua transformagdo como parte de relagdes de poder e dispositivos politicos.
Desse modo, compreendemos que a divisdo espago-temporal da escola através de um
sistema de poder disciplinar faz parte de um saber pedagdgico que se desenvolveu no seio
do problema de governabilidade.

De acordo com Frago (1998), independente dos que habitam o espaco estejam
conscientes, a ordenacdo espacial e sua configuragdo como lugar sdo elementos
significativos do curriculo. Segundo esse autor, o espago ¢ ordenado de acordo com um
modelo de organizagdo educativa, clima institucional adotado e método de ensino, de
modo que devesse levar em consideragdo a interpretagdo ndo s6 dos espagos enquanto
materialidade, mas também a sua dimensao simbolica.

Sobre essa configuragdo da escola, Frago (1998) afirma:

O espago escolar torna-se, assim, no seu desenvolvimento interno, um espago
segmentado no qual o ocultamento e aprisionamento lutam com a burocratica
— divisdo do tempo e do trabalho escolares - e a gestdo racional do espago
coletivo e individual fazem da escola um lugar em que adquirem importancia
especial a localizagdo e a posi¢do, o deslocamento e o encontro dos corpos,
assim como o ritual e o simboélico. Numa institui¢do segmentada, parcelada, a
vigilancia e o controle — a coordenagdo — s6 sdo possiveis mediante a
comunicag¢do, a existéncia de orgdos colegiados, a visibilidade espacial, os
elementos simbolicos unificadores ou a ritualizagdo das principais atividades
que acontecem nela (FRAGO, 1998, p. 80).

Estes elementos presentes nos enunciados descritos pelas ex-alunas: o
ocultamento de alguns elementos culturais, a exemplo das revistas que tinham as paginas
coladas para que as alunas ndo tivessem acesso aos padrdes de estética modernos das
modelos e seus corpos “expostos”; o aprisionamento dos corpos em um regime de
internato ou semi-internato sob o signo do sagrado; a regulacao do tempo através de sinos,
apitos, e sua relagdo com os espacos segmentados; os ritos e simbolos religiosos; todos
esses elementos presentes na memoria dos entrevistados convergem para um tipo de
educacgdo/saber disciplinar e contexto social que possibilitaram a emergéncia de tais
sistemas educativos confessionais.

Foucault (2013), nos ajuda a compreender a disciplina através dos métodos que
permitem o controle de forma minuciosa das operagdes do corpo, impondo-lhes uma
constante relagdo de docilidade-utilidade através da sujei¢ao da forga. Na cultura escolar,
essa relacdo de sujeicdo € parte integrante do curriculo e de sua arquitetura, que visa
disciplinar os corpos em suas dimensdes comportamentais, temporais € espaciais.

Disciplinar ndo apenas os espagos € 0 tempo, mas 0s corpos que os habitam.
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Relatos da docilizagdo dos corpos, de modo que suas atitudes e identidades sejam
moldadas a partir de uma relagdo de poder entre suas subjetividades e um poder
disciplinar que institui um curriculo e as praticas escolares se mostrou um enunciado

recorrente na pesquisa. Ainda de acordo com Foucault (2013, p. 133):

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também igualmente
uma “mecanica do poder”, estd nascendo, ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas
para que o operem como se quer, com as técnicas, segundo a rapidez e a
eficacia que se determina.

Esta “maquinaria” pode ser percebida a partir de varios dispositivos de controle
institucional, como o espago cercado, contido e vigiado da escola, que visa a producdo de
sujeitos controlados, seja por meio da puni¢do ou da recompensa. Para Foucault (2013, p.
122-123):

A disciplina as vezes exige a cerca, a especificagdo de um local heterogéneo
a todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia
disciplinar. Houve o grande “encarceramento” dos vagabundos e dos
miseraveis; houve outros mais discretos, mas insidiosos e eficientes.

Tomando como exemplo, os enunciados apresentados pelas ex-alunas
entrevistadas podemos compreender aspectos dessa disciplinarizagcdo dos corpos a partir
de caracteristicas dos fardamentos, do cuidado em nao expor o corpo, e diversas outras
praticas cotidianas do colégio nos quais o corpo esta relacionado, a exemplo do banhar-
se, dormir, caminhar pela cidade e até mesmo trocar olhares. Como menciona uma das

ex-alunas entrevistadas:

Havia disciplina, l6gico, colégio de freira vocé sabe. Mas, uma coisa que me
intrigava na época, ndo sei se vocés tem conhecimento, é que aqui existia o
colégio (Colégio N* S* do Rosario), e... tipo assim...classe média e tal, e 14
embaixo...sabe disso? tinha a escola das pobrezinhas, e a gente era
incomunicaveis viu? Tinha um portdo com cadeado e a gente ndo podia passar
para la (J.S., 2016).

Esse depoimento ¢é interessante para pensarmos como essa vigilancia e regulagao
dos corpos pelo poder disciplinar era presente na instituigdo. Mesmo que a escola anexa
fosse administrada pela mesma ordem, as alunas do colégio eram impossibilitadas de se
comunicarem com as da escola "de baixo", mesmo que essa norma fosse vez por outra

transgredida, pois as alunas recordam de burlarem, afirmando que desciam o relevo do
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terreno que separava os dois espacos a fim de manter contato com as alunas da escola
anexa.

Essa referéncia que a aluna faz a escola anexa, ao falar "la embaixo", nos faz
regredir & questao analisada no capitulo primeiro, sobre a localizagao espacial do colégio,
onde podemos ressaltar essa distingdo entre o relevo do colégio das freiras, que fica
situado em um terreno bem mais elevado do que a escola anexa, de modo que o primeiro
se enquadrava melhor nas questdes higienistas da época que privilegiavam terrenos mais
elevados e ventilados.

Embora haja distingdes tedricas entre Pierre Bourdieu e Michel Foucault, no qual
este trabalho esta predominantemente fundamentado, a distin¢do social, e a construcio de
uma cultura escolar tdo hermética que nao poderia a0 menos se comunicar com uma
"extensdo" do colégio, me vi obrigado a ndo analisar o problema da constitui¢do da
cultura escolar apenas pelo viés nominalista, esta pode ser entendida também enquanto
um Poder Simbélico'?, permeado também por elementos que podem serem entendidos

enquanto uma violéncia simbolica, termo cunhado por Pierre Bourdieu, que segundo

Emanuel Terray (2005, p. 303):

A violéncia simbolica define-se, numa primeira abordagem, como uma
violéncia dissimulada. Essa dissimulag@o lhe confere poderes particulares e
uma eficacia especifica, porém, no fundo, ela continua sendo irredutivelmente
violéncia. Por conseguinte, ela ndo forma uma espécie distinta de violéncia,
que poderiamos dispor ao lado de outras espécies, tais como a violéncia fisica,
por exemplo (...). A violéncia simbdlica tem por efeito estabelecer a
legitimidade de um discurso, de uma decisdo, de um agente ou de uma
institui¢do, mas essa legitimidade supde o desconhecimento da violéncia que
a criou.

Ademais, tamanha era esta violéncia simbdlica, que o fato de ndo poder se
comunicar com as alunas da escola anexa ¢ um pesar que as ex-alunas rememoram, pois,
as mesmas se sentiam amarguradas por ndo poderem se comunicar com o mundo externo
a sua cultura escolar, mesmo que esta parcela do "lado de fora" fizesse parte da mesma
instituicao.

Como exposto anteriormente, o espago escolar revela-se também como um lugar
de memoria, uma carga simbolica com o espaco que ultrapassa a época de funcionamento

do colégio e se estende até os dias de hoje. Desse modo, o espaco fisico da escola

2Para Bourdieu o poder simbélico é o0 modo como os campos dominantes (ou classe) fazem uso de um
capital simbolico reproduzido por praticas sociais e instituicdes e que permitem exercer o poder sobre
0 sujeito ao passo que reproduz a ordem social dominante.
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enquanto um lugar vivido e permeado por sentidos simbdlicos, entrevistando uma das
alunas no prédio onde funcionou o colégio, a mesma assume que ficou muito emocionada
em revisita-lo. "Chega da, um negdcio, quando a gente revé, porque ta tudo do mesmo
jeito aqui, nao ta bem conservado né¢! Mas o colégio ¢ do mesmo jeitinho."

O capital simbolico também ¢ responsavel por instituir um habitus que reproduz
e perpetua um sistema de valores, comportamentos e atitudes, de modo que as produgdes
simbdlicas se comportam também enquanto instrumento de dominacdo. As vestes
enquanto simbolos desse sistema de valores apresenta-se desse modo como uma
dominagdo do corpo por um poder disciplinar.

Nas figuras 17 e 18, retratando o interior de uma sala de aula do jardim de infancia
do colégio e o fardamento da banda escolar, ¢ possivel observar inimeros desses
elementos da estrutura disciplinar. Pode-se notar a padronizagdo dos corpos através de
elementos estéticos como o corte de cabelo, a escolha do calgado, das roupas e a
disposicao e formato das carteiras.

Figura 17: Sala de aula no Colégio Nossa Senhora do Rosario

Fonte: Arquivo pessoal de F. G.

E possivel notar o uso de pesadas carteiras duplas de madeira, elemento
importante na cultura material do colégio e que nos permite pensar no poder aquisitivo
da instituicdo, tendo em vista que poucos colégios da época eram bem aparelhados ou
tinham se quer carteiras apropriadas para estudo. Este tipo de carteira em particular,

possibilitava dispor os alunos de acordo com seu desempenho escolar, de modo que os
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parceiros de carteira tenham uma relagdo reciproca no aprendizado.

A partir de um olhar mais cuidadoso, ¢ observado também que a carteira segue
também os principios arquitetonicos no tocante a construgdo de mobilidrios escolares, de
modo que os angulos ¢ medidas da carteira possam assegurar uma boa ergonomia ao
aluno de modo a prevenir danos referentes a ma postura. De acordo com Paccola e Silva

(2009):

O conjunto de bancada e banco coletivo segue como um modelo padrdo até o
inicio do século XX. Entretanto, a nova realidade industrial faz com que, antes
mesmo do inicio deste século, aparegam alternativas de carteira escolar. Essas
alternativas trazem, em sua estrutura e detalhes, a preocupacdo com conforto e
praticidade ndo observados no mobiliario escolar dos séculos anteriores
(Paccola e Silva, 2009, p. 149).

A carteira escolar surge no fim do século XIX, a partir de varios inventos e
modelos que emergiam do processo de institucionalizagdo da educagdo em massa e dos
principios do higienismo. Nao caberia somente usa-las para atender as necessidades
ergonomicas do aluno, mas também de servir de instrumento disciplinador, de modo a
"imobilizar" os alunos em seus devidos lugares.

Fazendo um estudo do mobilidrio escolar, mais precisamente no tocante as
cadeiras escolares, Alcantara (2014) afirma que a circulacao internacional do discurso
higiénico-educacional sobre o corpo dos alunos culminou no debate acerca dos acentos
escolares. Desse modo, essa autora considera a carteira escolar como sendo uma espécie

de dispositivo higiénico. Segundo Alcantara (2014):

Como questao de ordem social, a higiene publica e escolar impunha ao poder
publico a melhoria do espago urbano e, como corolario, das condigdes fisicas
de funcionamento da escola e da sala de aula. Para tanto, uma medida urgente
seria a substitui¢do dos velhos bancos, sem encosto, por um mobiliario
ergondmico que evitasse as moléstias decorrentes da ma postura dos escolares,
comprometendo-lhes o desenvolvimento (ALCANTARA, 2009, p.271).

Percebe-se como a cultura escolar construia o discurso sobre o corpo e a unidade,
de modo a gerar um sentimento de grupo, a partir dos fardamentos. A rigidez na aparéncia
e as caracteristicas das roupas usadas na instituicdo, sao bons exemplos de como os corpos
eram disciplinados e também a partir de como eles transmitiam toda uma simbologia
confessional a partir de sua estética.

Além da questdo estética, cujo fardamento transmitia uma noc¢do de assepsia

devido ao uso da cor branca e da padronizagdo de assessOrios como o sapato, sempre
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limpo, lustrado e acompanhado de meias brancas. Além dessa conotacdo de higiene, tao
presente na ideologia pedagodgico do inicio do século XX, a questdo da vestimenta
implicava igualmente uma assepsia religiosa, a pureza da alma revelada através da
contengao do corpo.

A respeito dessa questdo da influéncia do higienismo na vestimenta escolar,
Ribeiro (2012) afirma que o uniforme carrega marcas desse paradigma médico/cientifico

bastante presente no inicio do século XX, de modo que:

Assim, a escola, com base no higienismo, ao colocar a roupa como preservacao
da saude e do pudor e como critério para a adogdo de uma estética, interveio de
modo profundo sobre os corpos dos alunos, disciplinando-os de modo a torna-
los adequados a viver em uma “nova sociedade”: limpa, ordenada e sa, enfim,
civilizada, pois a roupa/uniforme esculpe uma conduta e reflete uma
organizacao social (RIBEIRO, 2012, p. 35).

A descricdo das ex-alunas a respeito do fardamento escolar ¢ importante, pois
além das poucas imagens da época, os enunciados de memoria sdo os unicos dados
acessiveis para a pesquisa do cotidiano da instituicdo no tocante ao fardamento utilizado,

como podemos perceber no depoimento a seguir:

A farda era uma saia plissada, azul marinho, uma blusinha branca de cambraia
com gola (...) e o sapato vulcabras, de meia, sapato preto. Na missa a gente
tinha que ir de véu. De roupa sem manga ndo entrava na missa, se a hostia
caisse a gente ndo podia colocar a médo...e assim, era bem rigido, quando eu
sair daqui eu fui estudar em um colégio ptiblico em Jodo Pessoa, ¢ estranhei
bastante (J. S., 2016).

Podemos verificar no enunciado ndo sé6 detalhes sobre a estética e o material usado
na confec¢cdo da mesma, mas também a forma como o poder disciplinar se valia do uso
da vestimenta para a instituir a docilidade no corpo discente. Desse modo, todas as alunas
eram constantemente vigiadas no tocante a manutencao de suas vestes e de sua
padronizacdo. As alunas que por um motivo ou outro fugissem dessa norma eram punidas
com reclusdao no claustro do colégio (O "claustro" usado pelas alunas na verdade era a
sala onde eram produzidas as hostias), ou eram impedidas de entrar na instituicao.

Quando questionada a respeito de como eram gerenciadas as questdes referentes

as vestes no colégio, uma das entrevistadas afirmou que:

Por exemplo, eles faziam questdo com o tamanho da saia, tinha que ser abaixo
do joelho, se estivesse acima ndo aceitavam; sapatos, era sapato preto com
meia branca, se estivesse diferente voltava; nos vestiamos por dentro da blusa
tipo combinagdo sabe? Como se fosse uma camisolinha por dentro, por dentro
da farda, também era inspecionado ali no portdo de entrada se estava ou ndo.
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O portdo de entrada era ali onde tem um sino, faziam uma fila ¢ iam
inspecionando de um em um (J.S., 2016).

A partir dessa memoria podemos refletir o modo como a instituigdo desenvolvia
o controle sobre os corpos das alunas através do fardamento. A saia acima do joelho, blusa
branca e sapatos pretos com meia branca, numa escola confessional em meados do século
XX, era quase uma constante, este tipo de fardamento era comum, com claras influéncias
dos uniformes militares com intuito de disciplinar e obter uma conotagdo de unidade. De

acordo com Ribeiro (2012):

Uma compreensao sobre a ado¢do dos uniformes semelhantes aos dos militares,
até mesmo para a pratica de educagdo fisica, pode ser tecida levando-se em
conta a influéncia militar sobre essas atividades nas escolas, devido a sua
utilidade como manutengdo da boa forma e disciplina dos alunos. Os batalhdes
infantis e os grupos de escoteiros instituidos no espago escolar também foram
grandes disseminadores do uso do uniforme e de outras praticas comuns no
meio militar (RIBEIRO, 2012, p.56).

Embora presente de forma sutil no vestudrio didrio, essa estética militar era
representada de forma mais fidedigna no uniforme da banda marcial, como se observa na
figura 18, as alunas do Colégio N* Se do Rosario, trajando o uniforme da banda marcial,
em uma apresentacao de natal. Analisando a roupa percebe-se o zelo pelo corpo, as saias
pregueadas, na altura do joelho, blusas de “manga comprida”, além disso, ¢ visivel a
organizagao, todas estdo uma ao lado das outras de maneira ordeira, € a regente se

posiciona ao lado do grupo.
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Figura 18: Alunas trajando uniforme da banda marcial

Fonte: Arquivo pessoal de H. H. A. de B.

As cores branca e azul transmitiam respectivamente uma nocao de higiene e
nobreza, € eram essas cores que marcavam o vestudrio diario das alunas do Colégio Nossa
Senhora do Rosario, como pode ser observada na figura 19. De acordo com Morgado e
Simili (2014, p.240), estas cores eram predominantes no inicio do século XX, ndo s6 no
Brasil, mas em diversas partes do mundo, e teriam sido influenciados pela tendéncia de

moda dos uniformes de marinheiro:

Nas primeiras décadas do século XX o estilo navy predominou como uma
tendéncia para os uniformes em decorréncia da influéncia europeia na moda
brasileira. O conhecido uniforme marinheiro, que se promoveu pelas tesouras
da estilista francesa Coco Chanel, tornou-se simbolo das escolas nobres, ¢ suas
cores azul e branco significavam pureza e nobreza.

As cores azul e branco, além de fazer parte tanto do uniforme didrio das alunas
quanto ao habito das irmas do colégio, também eram presentes em roupas cerimoniais.
Estas cores também ressaltavam o sentimento de ternura do ambiente e do cotidiano do
colégio, sempre ressaltado na fala das entrevistadas. Uma das alunas afirma que todas as
madres eram muito rigorosas, mesmo assim algumas como a Madre Borba, professora de

matematica, participava de atividades ludicas como jogar volei com as alunas.
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Figura 19: uniforme regular das alunas do ginasial

Fonte: arquivo pessoal de M. G.

A figura 19 exemplifica um dos modelos de uniformes utilizados pelas alunas do
colégio, blusas brancas, saias plissadas, todas seguindo um padrdo preestabelecido
rigorosamente, que seguia um programa disciplinar importante no sistema educativo.

Abordando a questdo de como a instituigdo geria as questdes referentes a
vestimenta, uma ex-aluna: “Eles eram todos rigorosos, ndo tinha um muito maleavel ndo,
era a norma do colégio né?”, conclui a ex-aluna J. S., com um ar de que a rigidez
disciplinar era algo institucionalizado, mesmo que algumas das alunas alegassem que isso
nao teria correlacdo com a natureza das irmas que administravam o instituto, e que estas

sO6 se mostravam imaledveis, pois recebiam ordens que estavam prescritas na praxis do
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colégio.

O poder disciplinar revela-se nesse caso como um sistema equilibrado entre poder
institucionalizado, através de normas e constituigdes previstas no ordenamento da
instituicdo, e pela rigidez comedida, tendo em vista que nao existiam puni¢des fisicas ou
severas na instituigao.

De acordo com as Constituigdes e Regras da Instituicdo as madres deveriam
exercer a ordem com uma postura firme, porém, pautadas na filosofia pedagdgica de
Paula Frassinetti onde os principios religiosos e humanista, visava somente a corre¢ao
fraterna. No entanto, observando a "corre¢do fraterna" pela 6tica do capital simbdlico,
podemos compreendé-la enquanto um conjunto elementos passiveis de serem vistos como
violéncia simbdlica, a exemplo de varios mecanismos de regulacdo disciplinar que
externavam a reproducdo de uma cultura religiosa e patriarcal.

Opor-se ou desviar das regras impostas por uma sociedade falocéntrica e sacra
significava ser identificado como "anormal", cuja vigilancia e o0s mecanismos
"ortopédicos" visavam "corrigir" possiveis desvios de conduta, adequando-os a
linearidade das normas da institui¢ao.

No entanto, cabe analisar também outros tipos de vestes que fugiam das situacdes
mais triviais do cotidiano. As vestimentas cerimoniais como as usadas nas formaturas,
desfile civico, banda de musica, etc. Desse modo, podemos refletir a respeito dos
uniformes enquanto normatividade, incluindo-o em um sistema disciplinar.

Como podemos observar na figura 20, a roupa de formatura do Jardim de Infancia
era inteiramente branca, porém, seguia uma tendéncia da época, é notavel que o uso do
branco era mais recorrente no Colégio, de modo que possibilitasse uma homogeneidade
entre a vestimenta das alunas e as usadas pelas freiras daquela instituicdo. Esta forte
presenca da cor branca nas vestimentas conota uma relagcdo simbolica ndo s6 com a pureza,
inerente ao higienismo da época, mas também ao campo do sagrado, pois era a cor que

adornava os corpos das freiras como podemos ver nas figuras 20, 21 e 22.



Figura 20: Traje de formatura do Jardim de Infancia

Fonte: arquivo pessoal de R. de C.

Figura 21: Freiras do Colégio Nossa Senhora do Rosdrio e suas vestes brancas
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Fonte: arquivo pessoal de L. M.
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Figura 22: Freiras em seus habitos branco.

Fonte: arquivo pessoal de V. de A.

Tomando como base os depoimentos com relagdo ao uso de uniformes, podemos
ter nogdo do qudo importante era a manutengdo da padronizagdo das vestes € como esse
elemento era crucial para o mantimento do poder disciplinar. Ao passo em que as alunas
do externato tinham suas vestes vistoriadas uma a uma na entrada da institui¢ao, cujo
espago simbolicamente era atribuido um sentido sagrado, as alunas internas eram
instruidas a manterem esse padrdo de manutencao das roupas, cuidando dela no dia-a-dia,
e guardando-a num espago reservado para a mesma de modo a ndo amassar ou desfazer
os frisos das saias.

Além do simbolismo sacro, a cultura do colégio era permeada também por
simbolos do nacionalismo, algo que nao foge da regra das institui¢des escolares na década
de 1960, os simbolos do nacionalismo eram bastante presente na escola, € como revelou
uma das entrevistadas, "...antes de entrar na sala, a gente rezava, e também tinha o hino
nacional.", podemos perceber o qudo presente era este simbolismo, cuja presencga didria
andava lado a lado com os simbolos sacros.

A figura 23, demonstra um registro de um desses momentos de patriotismo, o
desfile civico. Nele podemos ver o qudo presente era a simetria no uniforme e a ordem
unida que se remete a estética militar, devido a roupa mais formal, com uso de
suspensorios, chapéu e luvas. Apesar dessa conotagdo, podemos observar a quao refinada

era o uniforme, tanto no tocante da estética em sim, com seus cortes e tecidos de 6tima
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qualidade, quanto por sua manuten¢do simbolica do modelo de aluna de uma escola
confessional, pois a roupa mais composta, com mangas compridas e gola alta se adequava
mas para um evento externo e publico, diferentemente do leve uniforme de uso diario.

Figura 23: Alunas em seus trajes de Desfile Civico.

Fonte: Arquivo pessoal de S. P. O.

Outra observagdo que podemos fazer a respeito do uniforme usado no desfile
civico € que este ndo se diferenciava muito do fardamento usado diariamente, adotando
um padrao de cor semelhante, com a por¢do inferior composta de uma saia, € a porgao
superior por uma blusa branca, com o diferencial de usar um chapéu, suspensorios e
manga comprida com luvas por ser uma ocasido que demanda um maior formalismo. No
entanto, a semelhanga entre o uniforme do desfile civico com o uniforme de uso diario
pode estar relacionada com a imagem da cultura escolar ordenada e disciplinada,
homogénea e sa.

Corpos docilizados e homogeneizados, o uniforme também pode ter uma
conotagdo de diferenciagdo social e violéncia simbolica. Enquanto alunos de escolas de
cadeiras isoladas e outras institui¢cdes sequer tinham um uniforme, a constru¢ao de uma
cultura escolar cujos elementos simbolicos como a arquitetura e vestudrio obedeciam a
uma estética requintada reproduzia o ethos da elite econdmica local.

A partir do enunciado abaixo podemos ter uma ideia de como era a vestimenta
usada no pelas alunas das turmas do ginasial do colégio. De acordo com o depoimento da

ex-aluna M. G. (2016):
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[...] todo mundo tinha de ser fardado, tinha a farda diaria e tinha a farda de gala.
A farda diaria era manga curta, era como uma jardineirazinha, a alga tinha que
ser dois dedos e ela tinha de ser traspassada com dois botdes, € a saia pregueada
e fechada de lado, tinha que ser abaixo do joelho, tinha que ser muito bem
pregueada, a gente passava agua, e embaixo da cama tinha uma espécie de
envelope grande, a gente abria assim, pregueava a saia, colocava dentro e

colocava embaixo do colchdo e dormia.

Como pode-se observar a vestimenta era padronizada, devendo estar impecavel,
sempre limpa, bem passada, as pregas das saias bem-feitas, pois o contrario ndo era
aceitavel, conforme ¢ possivel visualizar na figura 24.

Figura 24: Alunas do colégio na década de 1950

-

Fonte: http://www.professorcobrha.blogspot.com.br/p/alagoa-grande-ontem.html

Descrevendo acerca de como a disciplina no colégio regia as vestimentas, as
entrevistadas afirmaram que tudo deveria estar impecavel, as saias bem pregueadas e a

roupa bem passada, o uso de roupas até na hora do banho como maneira de esconder os
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corpos, eram elementos presentes naquela cultura.

Mesmo alguns elementos da modernidade pudessem ser incluidos na vestimenta,
como o sutid, era necessario manter o corpo oculto dos olhos dos outros, de modo que
pecas de roupas extra, tinham esta funcao a exemplo do que se chama de camiseta que se
usava por baixo da blusa da farda com o intuito de esconder os contornos dos seios: “Nao
podia ficar s6 de sutid, e tinha que ter uma camisetinha por cima, ¢ como se fosse uma
camisola pequena, embaixo da blusa” (M.G., 2016) afirma uma das entrevistadas, de
modo que a interdi¢do da exposi¢do do corpo se mostrava necessaria, mesmo se tratando
de um colégio que abrigava apenas o sexo feminino.

Na hora do banho, as internas eram supervisionadas pelas freiras, sendo proibido
tomar banho completamente despidas. “Ninguém tomava banho nua ndo, a gente tinha
um chambre bem solto para tomar banho de vestido, pra ninguém ver o corpo, tomava
banho de roupa, ndo era para ver o corpo nu ndo. ” (M.G., 2016).

Referindo-se a estes meios mais discretos, insidiosos e eficientes da escola
moderna, Foucault parte do exemplo da prisdo e das for¢as armadas para as institui¢coes
que passaram a adotar tais processos disciplinatorios, como os hospitais, as fabricas e os
colégios, onde estes ultimos, passaram a adotar a partir do século XVIII na Franga o
modelo de convento, onde a “clausura” da lugar ao quadriculamento, onde cada individuo

ocupa o seu devido lugar, de maneira que:

O espago disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos ou
elementos hé a repartir. E preciso anular os efeitos das reparti¢des indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagdo difusa, sua
coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesergdo, de antivadiagem, de
antiaglomeragao (FOUCAULT, 2013, p. 138).

Esta regulacdo do corpo discente num espago “quadriculado”, dividido por setores,
turmas, individuos, tornou-se mais importante do que a propria clausura, no entanto,
algumas institui¢des como o colégio estudado fizeram uso de ambos como dispositivos
de governo dos corpos.

Segundo Foucault (2013), outra estratégia que emergiu como disciplinarizagdo
espacial dos sujeitos foi a concepgao de posicado na fila, onde a unidade nao € percebida
mais como um territorio nem como local, pois o que importa € o lugar que alguém ocupa
numa classificagdo, dispondo os sujeitos em filas hierarquicas, individualizando os corpos
a partir de uma localizagao e distribui¢ao que os fazem circular numa rede de relagdes. A

partir dessa logica, a organizacao dos sujeitos por fileiras, corresponde a:
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Filas de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocagao atribuida a cada
um em relacdo a tarefa e cada prova; alinhamento das classes de idade uma
depois das outras, sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas
segundo uma ordem de dificuldade crescente (FOUCAULT, 2013, p. 141).

Essa organiza¢ao de um espaco serial, segundo Foucault, foi uma modificacao
significativa no ensino elementar, possibilitando o controle individual € a0 mesmo tempo
de todo o corpo discente, fazendo o espago escolar funcionar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar e atribuir uma hierarquia aos alunos, fazendo com que
estes espagos disciplinares sejam, ao mesmo tempo, arquiteturais, funcionais e
hierarquicos.

Como forma de corrigir possiveis comportamentos e atitudes desviantes da
conduta estabelecida, a instituicdo geralmente valia da privacdo espacial para disciplinar
as alunas. "Eu mesmo fiquei muitas vezes na sala onde se faz hostias, ficava 1a. Mas nao
era castigo, era so ficar sentada". Desse modo todo o espaco da escola ¢ um espaco de
disciplinarizagdo dos corpos, no entanto, a outros espacos sobrepostos ao da escola que
tem no seu cerne a punigao.

Mesmo que esses espacos sejam espagos outros, no sentido heterotdopico como
fora citado anteriormente, carregam em sua vivéncia € memoria aspectos da rigidez do
poder disciplinar. No colégio em questdo, inerente a heterotopia escolar, o espaco de
puni¢do, ou seja, essa sobreposicao de espagos diante de sua ressignificagdo e sua carga
simbdlica reformulada, acabou por comungar o espaco do sagrado e o espago do castigo.

Sendo a sala conhecida como o "Claustro" das alunas, 0 mesmo espago sacro onde
eram produzidas as hostias, pode ser entendido também como uma forma de por o aluno
desviante num ambiente que ele possa refletir sobre suas atitudes diante do "corpo de
cristo".

Percebemos através dessa sobreposicdo de espagos simbolicos a intrigante
comunhdo entre o espaco onde eram produzidas as hostias, enquanto Corpo de Cristo,
cujo martirio serve de exemplo de fé e temor para os cristdos, e o poder disciplinar, onde
o castigo, era uma das ferramentas que visavam estabelecer a ordem da maquinaria
disciplinar.

Além do “quadriculamento espacial”, as institui¢des disciplinadoras, a exemplo
da escola, também atribuem uma regulagao do tempo. Este quadriculamento temporal se

relaciona de maneira simbidtica com o espago escolar, ele regula os horarios de entrada e
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saida dos alunos nas salas de aula, o tempo de recreacao e alimentagdo, a duracao das
aulas, e de todas as atividades desenvolvidas na escola.

Estas formas de gerenciamento dos sujeitos no tempo € no espago visam a
producao disciplinar, com o intuito de produzir sujeitos regrados e identidades
homogéneas, tendo em vista que “O poder disciplinar tem por correlato uma
individualidade ndo s6 analitica e 'celular' mas também natural e 'organica"” (FOUCAULT,
2013, p.150) permitindo que haja uma espécie de “ordem unida” que signifique a
individualidade contida em um contexto mais amplo de identidade e pertencimento para
com a institui¢do escolar.

Através dessas andlises do contexto escolar sob a dtica do poder disciplinar sdo
expostas nuances das estratégias desenvolvidas pelo colégio para a docilizagdao dos corpos
através de elementos como o quadriculamento do espaco, a regulagdo do tempo, as

praticas educacionais e a estética inerente a produgao dos uniformes escolares.

3.2 Taticas e Resisténcias no Colégio Nossa Senhora do Rosario

Visando compreender a cultura escolar no Colégio Nossa Senhora do Rosario nas
décadas de 1950 e 1960, verificou-se a necessidade de entrevistar ex-alunas, tendo acesso
a fonte oral que permitisse compreender através da memoria os aspectos relacionados ao
cotidiano da institui¢do. Sendo assim, foram entrevistadas ex-alunas que ainda residem
na cidade de Alagoa Grande, trazendo uma contribui¢do importante sobre as memorias e
culturas escolares, vividas nesse espaco.

Compreender a cultura escolar a partir dos enunciados expostos pelas ex-alunas ¢
imprescindivel, pois permitem registrar fatos historicos importantes que nao estdo mais
acessiveis, tendo em vista que apos o encerramento de suas atividades na cidade, toda a
documentagado do instituto fora transferida para a capital, perdendo-se com o tempo.

Ademais, as documentagdes oficiais do colégio por si s6 ndo seriam suficientes
para entendermos como seria a vivéncia das alunas no contexto escolar, pois estes
documentos apenas revelariam prescri¢des de praticas, e ndo a subjetividade do processo
educacional externado pelas alunas.

Ao falar de poder disciplinar recorre também a se ter uma nogao deste enquanto
algo constituido por relagdes de poder, e ndo somente como uma forma de submissao do
aluno em relacdo ao poder institucional, um poder que vem "de cima para baixo", sem

que estes tenham participagdo no desenvolvimento do cotidiano e das praticas escolares.
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Para Foucault (2014), estas relagdes de poder nao se passam fundamentalmente
ao nivel da violéncia ou do direito, ndo sendo nem basicamente contratuais nem somente
repressivas. Para ele, o poder ¢ positivo, pois implica em uma eficicia produtiva e
permeada por uma riqueza estratégica, que quando posta em pratica, tem como alvo o
corpo humano, de modo a adestra-lo, aprimora-lo.

Podemos notar esses aspectos na constituicdo do cotidiano escolar através da
instauracdo da disciplina e da vigilancia, no entanto, as alunas tinham suas proprias
formas de se impor, mesmo que segundo as entrevistadas isso pudesse ndo ser tdo
recorrente devido a rigidez do sistema que lhes impunha total observagao e regulagao dos
COrpos.

Estudando a questao do encarceramento, veio a tona a conceituagao do poder
disciplinar, tendo como base a disciplinariza¢do do corpo e a docilizagdo dos sujeitos. A
disciplina ¢ um tipo de organizacao do espago e do tempo, distribui¢ao dos individuos em
espagos individualizados, esquadrinhado, hierarquizado e especifico para cada funcao,
sendo a vigilancia, um dos seus principais instrumentos de controle. De acordo com

Machado (2014, p. 20):

Em suma, o poder disciplinar ndo destréi o individuo: ao contrario, ele o fabrica.
O individuo ndo ¢ o outro do poder, realidade exterior, que € por ele anulado; ¢
um de seus mais importantes efeitos” (...). A acdo sobre o corpo, o
adestramento do gesto, a regulagdo do comportamento, a normaliza¢do do
prazer, a interpretacdo do discurso, com o objetivo de separar, comparar,
distribuir, avaliar, hierarquizar, tudo isso faz com que aparega pela primeira vez
na historia esta figura singular, individualizada - o homem - como produgéo do
poder. Mas também, ¢ a0 mesmo tempo, como objeto de saber.

Sendo assim, Foucault (2014) afirma que a investigacao do ser, deve remeter-se
as relagdes de poder que lhe constituem, de modo que ndo ha nenhum saber neutro,
apolitico, tendo todas as formas de poder sua génese nas relagdes de poder.

Tomamos como base o entendimento de que existe um outro tipo de pedagogia,
aquela exercida sobre si, onde a subjetivacao da lugar a sujei¢do, de modo que o individuo
constitui uma pratica reflexiva sobre si. Desse modo, ndo podemos confundir prescri¢ao
de pratica escolar, sendo essa posta como estratégia institucional, com praticas efetivas,
positivas e colaborativas, onde os sujeitos da educacdo t€ém a sua participacdo na
construcao do cotidiano escolar.

Mesmo num ambiente escolar extremamente regulado pelo poder disciplinar,

emergem praticas de resisténcia dos sujeitos, como experiéncias de exercicio de liberdade.
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De acordo com as ex-alunas, ndo havia muito espago para resisténcia, pois as alunas
mantinham tal respeito a instituicdo que ndo buscavam burlar o poder disciplinar, pois
“Era época de se obedecer, se tinha respeito”. No entanto, ha que se analisar pequenos
gestos de liberdade, a exemplo do enunciado apresentado pela ex-aluna V. M. (2016)

citado a seguir:

A minha roupa, mamde mandava pegar pra lavar no sitio. Se minha mae
mandasse um bilhete pra mim, passava pelas maos de umas trés pra eu poder
ler, e se eu mandasse também passava, ai o que € que eu fazia: eu pegava um
par de meias sujas, e botava o bilhete 14 dentro, ai mamaée ja achava, quando ia
lavar ja achava, era assim que a gente se comunicava... por que elas queriam
saber tudo, tudo, tudo.

Percebemos entdo um campo de correlagdo de forgas, onde a aluna e sua mae
encontraram uma forma sub-repticia de burlar a censura do poder disciplinar da escola,
que examinava as cartas trocadas entre as internas e seus parentes. As meias sujas
tornaram-se o “envelope” para a resisténcia a favor do autogoverno, indo na contramao
da biopolitica instalada no colégio, sendo desse modo, um instrumento no qual a moda
escolar, ou a vestimenta enquanto um simbolo de ordem, unidade, sacralidade e higiene,
passa a ser ressignificada e utilizada enquanto um mecanismo de resisténcia ao capital
simbolico instituido.

No meu entendimento, estas meias sujas também conotam outros significados
simbdlicos: a sujeira da meia encardida se opde ao sistema simbolico no qual a limpeza
e a cor branca prevalecem enquanto um modelo a ser seguido. A repulsa ao sujo torna-se
entdo o lugar da subversao, sendo um instrumento criativamente utilizado para esgueirar
informagdes sob o manto vigilante do poder disciplinar.

Certeau (2007), nos apresenta dois conceitos importantes para a analise dessas
formas de resisténcia e as técnicas de disciplinarizacdo no cotidiano escolar.
Compreendendo que as praticas cotidianas sdo produzidas de acordo com relagdes de
forca entre um sistema instituido através de estratégias impostas por um contrato social,
a exemplo do poder disciplinar do colégio, e seus “consumidores”, através de um jogo de
astucias e resisténcia ao poder instituido.

Podemos compreender dessa forma, a burla das ex-alunas ao poder disciplinar da
escola como tdticas que se contrapunham as prescrigoes de praticas escolares (estratégias)
que tinham como finalidade disciplinar o corpo discente. A estratégia ¢ compreendida

nesse caso, como a forma como a relacao de forga seria manipulada de modo que um
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lugar especifico € postulado e gerido através de um poder proprio. Certeau (2007), define:

Chamo de “estratégia” o calculo das relacdes de forgas que se torna possivel
a partir do momento em que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um
“ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um proprio
e, portanto, capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagdes com uma
exterioridade distinta. A nacionalidade politica, econdémica ou cientifica foi
construida segundo esse modelo estratégico (CERTEAU, 2007, p.46).

Desse modo, as taticas funcionam no lugar do outro, no espago demarcado pelas
estratégias, sendo as taticas uma espécie de "arte do fraco", sendo desenvolvida “dentro
do campo de visao do inimigo”, como afirma Certeau (2007). Desse modo, podemos
entender a “visdo do inimigo” enquanto as normas ¢ a disciplina instituidas pelo colégio,
sendo os momentos e espacos de auséncia do poder disciplinar, susceptiveis a
transgressao através das taticas. Para entender melhor a conceituacao de tatica segundo

Certeau (2007, p. 46):

Denomino, ao contrario, “tatica” um calculo que ndo pode contar com o proprio,
nem, portanto com uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel.
A tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua, fragmentariamente, sem
apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a distancia. Ela ndo dispde de base
onde capitalizar os seus proveitos, preparar suas expansdes € assegurar uma
independéncia em face das circunstancias.

Desse modo, para Certeau (2007) as taticas sao agdes de resisténcia as estratégias
de controle, no caso em questao, as prescricdes de praticas escolares desenvolvidas pelo
colégio através do poder disciplinar. Sendo assim, relacionando com a microfisica do
poder, entende-se que essas taticas sdo também compreendidas enquanto um exercicio de
poder, tendo em vista a concep¢do de que o poder ndo emana somente de “cima para
baixo”, pois as alunas também tinham seus modos de exercer poder e burlar as estratégias.

Outro enunciado revela essas taticas de resisténcias como ato de liberdade. De
acordo com a ex-aluna V. M., a alimenta¢do das alunas era muito regrada, fato esse que
nos remete a pensar a rigidez presente inclusive na alimentacdo, importante para que as
alunas aprendessem os ensinamentos religiosos, como o pecado da gula, a jejuar.

Em um dos depoimentos, a ex-aluna L.M.S. (2016) recorda de um momento em
que comungou no colégio pela manha, e a tarde novamente em uma procissao da igreja
fora do espaco escolar. No outro dia, uma das madres da instituicdo a repreendeu

fortemente, pois tinha visto ela comungando duas vezes no mesmo dia, e aquilo era tido
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como sacrilégio. Nesse mesmo aspecto, a ex-aluna F.G.Z (2016) afirma que no colégio,
s0 poderia comungar se estivesse de jejum. Assim percebe-se o quao era importante a
disciplinarizacdo do corpo no tocante a alimentacdo, € como a subversdo desse
regramento era usada como tatica de resisténcia ao poder disciplinar.

Nesse sentido, as alunas estabeleciam taticas, que lhes permitiam transgredir essas
normas, de modo que vez por outra, estas aventuravam-se a transpor os muros do colégio

para colherem frutas no terreno externo, que possuia inimeras fruteiras:

No almogo, a sobremesa, se tivesse mel de engenho era mel de engenho, se
tivesse jenipapo, que eu ndo tolero jenipapo, era jenipapo. E a gente as vezes,
a gente tinha um almogo tdo acanhado que a gente ficava com fome...quando
a gente ia jogar voley, eu ja tinha uma perna que tinha 'roncha” (hematoma)
de tanto pular o muro, tinha um muro, ai a gente jogava a bola bem alta pra
cair no sitio, e tinha um vigia 14, aquela bola a gente jogava ou era pra pegar
manga ou mamao pra comer. Pulei muito muro.

Este exemplo de tatica de libertagdo, impunha ndo s6 a aquisig@o de frutas para o
lanche, mas também instaura uma concep¢ao simbdlica da transgressdo espacial,
disciplinar e sagrada. Percebe-se claramente que o momento de recreacao ja era pensado,
articulado, como uma forma de burlar o sistema, pois a bola cair no terreno vizinho era
uma desculpa apropriada para que as alunas conseguissem o seu objetivo, que nao era
unico e exclusivamente conseguir as frutas, mas também uma maneira de mostrar umas
as outras que era possivel transgredir a ordem disciplinar. Nesse sentido, as alunas usavam
de taticas em seu cotidiano, aproveitando-se de momentos oportunos, que lhes
proporcionavam momentos de prazer, de satisfacdo, ao conseguirem transgredir as
normas impostas.

A ex-aluna M.G. (2016) revela que mesmo com as normas rigorosas de controle
das estudantes, haviam aquelas que resistiam ao poder disciplinar da institui¢do através
de travessuras, elencando alguns desses momentos: " A gente descia [...], fugia para esse
Colégio Sao José, que ndo podia; ia pra o sitio pegar fruta, manga. Desse modo podemos
notar como as formas de resisténcia ao poder disciplinar instituido eram comuns entre as
alunas que tinham um comportamento “menos docilizado”.

As ex-alunas afirmam que as mais timidas e contidas eram mais sujeitas a esta
docilizag¢do, enquanto que as outras, como podemos ver nos enunciados a seguir faziam
uso da burla como tatica de resisténcia ao poder disciplinar. Podemos ter uma

compreensao maior desse fendmeno presente na cultura escolar do colégio:
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Eu era bem timida, era muito quietinha, mas tinha uma sala aqui chamada
claustro, que era como se fosse uma clausura, que elas (as que burlavam)
ficavam de castigo ali. Tipo se mexer nos pés de manga, nem uma manga a
gente podia pegar, ai as meninas ficavam escondidas, derrubavam as mangas e
comiam, ai as freiras...sabe? Era um processo disciplinar (J. S., 2016).

As mangas e outras frutas que cresciam fora do territorio do colégio, eram frutos
proibidos, seu consumo ¢ obtengdo tornavam-se um desvio de conduta do poder
disciplinar. A transgressao do simbolo sacro personificado na figura da institui¢ao e suas
regras, tornavam as alunas travessas e penitentes, perante o castigo simbolico de ser posta
enclausurada diante da "carne de cristo", pois o castigo se dava no mesmo espago de
fabricagdo da hostia sagrada.

A ex-aluna V. M., rememora varios aspectos do cotidiano fortemente religioso e
disciplinar da instituicdo, relembrando momentos vividos que contribuem para entender
como era a cultura escolar do colégio e seus sentimentos em relacdo a educacao interna.
Em seu relato, quando inquerida se a mesma gostava do cotidiano escolar em regime de
internato, se referindo tanto as vivéncias na instituicdo escolar em Areia quanto ao colégio

interno de Alagoa Grande, ela afirma que:

Gostava ndo, porque, vocé viu que eu nao tinha infancia, a gente morava em
Alagoas, de Alagoas papai veio aqui pra a Paraiba, morava num sitio, entdo a
Unica solu¢do pra mim pra estudar era interna, com seis anos de idade, uma
crianga com seis anos de idade vai gostar de ficar num colégio estudando? E
eu passei a minha vida toda nisso, entdo, a minha pessoa ndo gostava, eu ndo
tive infincia, eu ndo tive mocidade, assim [...] eu nunca fui a festa, pra esses
negocios, eu nunca fui (V. M., 2016).

Desse modo, temos que considerar também a subjetividade dos entrevistados, de
modo que a experiéncia pessoal, sua singularidade ndo seja sobreposta pela analise do
tempo social e de documentos oficiais. A singularidade da memoria dos sujeitos se revela
dessa forma importante no reconhecimento da memoria coletiva de um grupo, dando
possibilidade desta se inscrever na historiografia oficial.

Observando, o seu discurso a partir de outros enunciados, podemos perceber que
a mesma nao critica o colégio em todos os seus aspectos, pois afirma que a disciplina € o
respeito dos alunos para com os professores e funcionarios, faziam com que a instituicdo
tivesse um bom ensino. Afirma também que a rigidez disciplinar era exercida nao somente
nos colégios, mas também em casa através da figura do pai, de modo que podemos
perceber uma correlacdo entre os sistemas de ensino e a sociedade patriarcal.

A entrevistada, M. G. nasceu em Alagoa Grande no ano de 1942, iniciou seus
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estudos no Colégio N* S* do Rosario com quatro anos de idade em regime de internato.
Através de seus relatos € possivel observar aspectos relativos a cultura escolar do colégio,
suas experiéncias e identidade. Em sua concepcao, o Colégio teve um importante papel
na sua formagao pessoal e profissional.

Para M. G., a aluna da escola era vista pelos habitantes da cidade como uma pessoa:
“Educadissima, competentissima, saia pronta [...] pronta para a vida, ndo prestava se nao
prestasse de verdade, mas que recebia formagao, disciplinada em tudo! Eu mesmo, tudo
o que eu sei e tudo o que eu sou eu devo a educagdo religiosa”. Nota-se nesse enunciado
a presenca do didlogo sobre a formagdo da identidade, da subjetividade, através da
educacdo confessional da época, na qual a disciplina e o curriculo sdo centrais no discurso
emancipador do sujeito.

Assim, percebe-se que as alunas faziam parte do jogo de poder disciplinar que era
“absorvido” de maneiras diferentes pelas internas, ao passo que isso teve um aspecto
significativo na vida de cada aluna que estudou no colégio, nesse sentido, para a ex-aluna
V. M, o estudo no colégio a fez pensar em momentos que ela poderia ter vivido, mas nao
teve em virtude do tempo que passou estudando na institui¢ao, porém para M. G., o estudo,
a disciplina imposta foram relevantes em sua formagao enquanto pessoa € no preparo para
a vida.

Rememorando estas praticas, a ex-aluna F.G.Z (2016) relata a forma como o poder
disciplinar era exercido no colégio, revelando o micro poder no cotidiano onde as alunas

tinham o seu lugar no sistema:

"A Madre superior chamava mainha e ela dizia: o que esta menina fez de novo
hein? ... jogava sapo nas meninas... ali embaixo tinha uma escadaria, eu
empurrava as meninas e elas caiam, era aquela confusfo... la tomar agua ali no
bebedouro e quando tinha alguém com pressa atras de mim me empurrando eu
levantava a cabega, e batia em quem estava atras ... sem maldade.

F. G. Z (2016) descreve o qudo se sentia feliz realizando essas taticas,

“eram brincadeiras inocentes”, mas que lhe custavam muitos dias de suspensdo, o que

achava bom, pois apesar de ser repreendida pelos pais, ela poderia passar uns dias em

casa. Desse modo, pode-se observar como uma estratégia da escola de repreensdo, a

suspensdo, era ressignificada e usada como uma tatica, de forma que a aluna poderia se
refugiar no seu lar, longe do internato.

Conhecida por ser uma das alunas mais travessas de sua turma, sendo suspensa

varias vezes, esta ex-aluna apresentou enunciados que corroboram a ideia do uso da burla
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como tatica de resisténcia ao poder disciplinar, utilizando por vezes elementos do préprio
poder disciplinar, como o castigo de suspensao a seu favor.

Nesse sentido, considera-se que o estudo da memoria € de suma importancia para
entendermos a cultura escolar de uma dada institui¢do, seu cotidiano e seu sistema de
disciplinarizacgdo.

Através dos relatos das ex-alunas foi possivel analisar momentos importantes de
suas vidas no Colégio N* S* do Rosario, de especial maneira no que diz respeito ao
disciplinamento dos corpos enquanto estratégia, programa pedagogico, empregado pelas
administradoras do espaco escolar e as taticas encontradas pelas alunas, como meio de
burlar esse sistema disciplinar, a exemplo do uso da higiene das roupas, como o caso do
uso das meias para troca de correspondéncia com os familiares, o jogo da bola como
mecanismo que possibilitaria coletar frutas, dentre outros relatos, que s6 sdo acessiveis

através da memoria, permitindo assim escrever a historia desse espago escolar.
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Consideracoes Finais

Estudar a cultura escolar de uma institui¢ao confessional, em meados do século
XX, no interior paraibano, nos possibilitou problematizar o processo disciplinatério
enquanto estratégia de escolarizacdo cristd, entendendo o papel dos atores sociais
enquanto protagonistas da historia através de suas memorias. A partir dessa perspectiva,
a pesquisa foi elaborada objetivando obter enunciados do Colégio Nossa Senhora do
Rosario de modo a poder compreender aspectos concernentes ao seu cotidiano e cultura
escolar.

Pesquisar o cotidiano escolar de um colégio confessional, em meados do século
XX, implicou abordar aspectos referentes a construgao da instituicao, as relagdoes de poder
que levaram a Igreja e a sociedade civil a fomentar a expansdo da educacdo confessional
frente a concorréncia advinda da laiciza¢ao na educacao.

Na seara de um embate ideologico marcado pela dicotomia entre a laicizagao da
educacgdo e o papel central da Igreja na educacao, principalmente no tocante a instru¢ao
feminina, o estudo das relagdes de poder estabelecidas pela Igreja através da reagao
catdlica em manter o seu modelo secular de ensino. Essa reacdo frente ao ensino laico
serviu de base para a disseminacao de instituicdes escolares religiosas, que recebiam o
apoio de elites locais e do estado, de modo que foi possivel a reproducdo do ensino
catolico aliado aos processos de modernizagao da educagao.

Esta instituicdo foi construida a partir de referenciais de poder, que pretendiam
instaurar um projeto educador pautado nos valores da Igreja Catdlica e da moral da
sociedade patriarcal. Podemos perceber essa caracteristica ndo s6 pelo projeto educativo
de Paula Frassinetti e da Pia Obra de Santa Dorotéia, mas também no capital simbolico
do colégio, perceptivel na memoria de seus atores historicos, documentos e em sua
materialidade arquitetonica, revelando-se através de um conjunto de simbolos do sagrado
e do profano, entre disciplina e transgressoes.

Em relagdo ao curriculo, o colégio preservava aspectos da religiosidade catdlica,
por seguir as normas ¢ constitui¢des elaboradas pela fundadora da institui¢ao, Paula
Frassinetti, embora adequou-se gradualmente aos preceitos modernos de escolarizacao,
inserindo elementos curriculares laicos, a exemplo da equiparagao curricular ao Colégio
Pedro 11, a instalagdo de um curso Normal e a adoc¢ao do sistema seriado adotado na Lei
de Diretrizes e Bases - LDB, no inicio da década de 60. Assim, o curriculo revelava uma

sincronia entre a formagao espiritual, moral e a preparagao para as atividades domésticas
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e, no final do século XX, iniciou-se a preparacao para o mercado de trabalho, com a
formacao de professoras.

Para além da grade curricular, observamos outros aspectos concernentes a cultura
escolar e o seu curriculo oculto, a exemplo da arquitetura enquanto programa disciplinar.
A divisdo dos espacos no interior da escola, a criagdo de fronteiras internas,
hierarquizagao e atribuicdo de funcdo aos espacos, sdo elementos que remetem ao poder
disciplinar, e carregam em si, marcas fisicas através do prédio do colégio e das memorias
presentes nos enunciados daqueles que vivenciaram o lugar.

Nesse aspecto, os espagos sdo delimitados por fronteiras rigidas, onde cada
ambiente tinha uma fun¢do na estrutura disciplinar, permitindo sempre a vigilancia onde
quer que fosse, seja na hora do banho, da alimentacdo, na hora de dormir. “Nunca se
estava s0”, como revelou uma ex-aluna. Isso so era possivel devido a organizacdo do
espago escolar, enquanto espaco de produgdo disciplinar — as salas individualizadas; a
capela, representando o sagrado; a estrutura do prédio, que permitia a visualizagao das
alunas onde estivessem, através das inumeras janelas. Um desses lugares era o claustro
das freiras (espago onde ficavam as freiras).

Esse programa pedagdgico, visava controlar e conter os corpos, de modo a formar
espiritualmente e culturalmente as alunas para atuarem na sociedade. No entanto,
entendemos que esse controle obtinha os resultados esperados, mas nao totalmente, uma
vez que este quadriculamento territorial incorre em heterotopias, sobreposicao de espagos
no mesmo territdrio, transgressao de normas e fronteiras através das fdticas de seus atores.
Sendo assim, refletimos sobre o espago escolar e seu curriculo oculto enquanto uma
producdo disciplinar (Foucault, 2013; Escolano e Frago, 1998), pensando a arquitetura
escolar como um programa pedagogico.

Observou-se que o curriculo seguido pelo Colégio Nossa Senhora do Rosario,
pautado na pedagogia de Paula Frassinetti, fazia deste uma “maquina” pelos manuais da
instituicdo, assegurando a hierarquia e vigilancia e promovendo os preceitos morais e
éticos da sociedade crista. Como observado nos relatos das ex-alunas, todos os dias havia
uma rotina a ser seguida, minuciosamente, a hora da missa, da aula, da alimentagao,
atividades essas que faziam parte do programa pedagédgico e do disciplinamento dos
COrpos.

Para entender todos esses aspectos da cultura escolar do colégio, foi necessario
empreender o estudo dessa instituigdo enquanto um lugar de memoria, fato possivel

devido as fontes documentais e as entrevistas realizadas com atores sociais que viveram
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no periodo de analise.

Considerando, que o estudo da historia de uma instituigdo escolar e seu cotidiano
esta intimamente relacionada com os estudos da historia oral, importantes para o estudo
de contextos educacionais que ndo seriam concebidos somente através da analise de
documentos oficiais da instituicdo, pois estes elementos constitutivos das vivéncias do
cotidiano escolar somente podem ser observados com uma maior nitidez através do
conflito de fontes documentais com as lembrancas daqueles que presenciaram o dia a dia
do colégio.

Através da andlise do colégio e do seu poder disciplinar, puderam ser observados
aspectos relacionados a docilizagdo dos corpos através ndo sé de elementos ja citados,
como a regulacdo do tempo e do espaco, mas também do papel estético do corpo, com
através do cuidado com as vestimentas enquanto um elemento homogeneizador e
normativo.

Nesse sentido, foi importante buscar entender como as alunas percebiam e agiam
sobre esse programa pedagdgico, o controle, as normas. A analise dessa normatizagao,
nos possibilitou entender o uniforme enquanto um elemento de diferenciagdo e violéncia
simbdlica, pois a estética requintada, o uso de tecidos nobres e padrao de organizacao
impecavel proporcionava a construcdo de uma cultura escolar, cujos elementos
simbolicos reproduziam um ethos da classe dominante em diferenciagdo as camadas mais
populares, claramente distintas através de suas vestes e da arquitetura dos prédios
escolares.

O estudo das memorias das entrevistadas e dos documentos, nos propiciaram a
analise de momentos importantes do cotidiano do colégio, no que diz respeito ao
disciplinamento dos corpos enquanto estratégia, o programa pedagodgico, empregado
pelas administradoras do espago escolar e as fdticas encontradas pelas alunas, como meio
de burlar o sistema disciplinar. Esta perspectiva revela nuances das relagcdes de poder na
instituicdo, onde o aluno ndo ¢ apenas o objeto da disciplinarizagdo, mas também uma
peca central na construgdo da cultura escolar e na resisténcia sub-repticia ao dispositivo
de controle.

Assim, consideramos que conter-se somente na analise de documentos oficiais da
instituicdo, como boletins, e livros ndo seriam suficientes para vislumbrar nuances do
cotidiano, que podem ser melhor entendidos por meio de relatos orais e fotografias, pois
conservam em si indicios de vivéncias. Nesse aspecto, todas as fontes utilizadas tiveram

papel relevante, apresentando riquezas que nos possibilitaram entender a cultura escolar
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do colégio.

Nesse sentido, compreende-se que o Colégio Nossa Senhora do Rosario
desempenhou importante papel na formagdo de meninas “bem-educadas” de modo a
ocuparem o seu “lugar” na sociedade alagoa-grandense. Assim como, esta instituicao faz
parte da memoria das ex-alunas e da cidade, sendo concebida enquanto um dos simbolos
de progresso e modernidade trazidos pelo apogeu econdmico do periodo.

Mediante o exposto, compreendemos que estudo da cultura escolar, enquanto
campo de saber da Historia da Educagao, nos propiciou contribuir com a histéria de uma
instituicao, que desempenhou papel importante na formagdo feminina no municipio de
Alagoa Grande, assim como revelar aspectos do cotidiano vivido por atores sociais, no

periodo pesquisado.
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