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RESUMO

O presente trabalho reflete acerca das Influéncias das préaticas pedagogicas na
construcao da conduta moral da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
mais precisamente no 4° e 5° ano de uma escola de rede publica, municipal,
localizada em Cajazeiras - PB. Teve como objetivo geral investigar como as
atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental contribuem para a construcdo da conduta moral da crianca. Os
objetivos especificos foram os de observar como acontece a constru¢dao da conduta
moral da crianga nos anos iniciais do ensino fundamental; identificar nas atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores na escola pesquisada os aspectos
relacionados a conduta moral; verificar como os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental compreendem a construcdo da conduta moral e identificar em
que fase do desenvolvimento moral as criangcas se encontravam. Para a coleta de
dados foi utilizados como instrumentos metodolégicos a observacao da pratica
docente e comportamentos dos discentes em sala de aula, aplicacdo de
questionarios para professores e alunos. A coleta de dados foi concluida com a
aplicacdo de um jogo interativo com os alunos. Participaram da pesquisa 2
professores e 6 alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental. O trabalho constatou
que as praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula pelos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental apresentam influéncias relevantes que contribuem
para a mudanca da conduta moral dos alunos.

Palavras- chave: Praticas Pedagogicas. Conduta Moral. Séries Iniciais. Escola.



ABSTRACT

This present work reflects about the influences of teaching practices in the moral
behavior of Children in the early primary grades, especially on the 4th and 5th year
from a public school located at city of Cajazeiras/PB. The main goal of this work was
to investigate how the educational activities contribute with the moral conduct of
Children. The specific objectives were to observe the construction of the moral
conduct of the children in the early primary grades; to identify some moral aspects in
the educational activities which are made by the teachers; to verify how the teachers
from elementary education understand the construction of moral conduct and to
identify what stage of moral development the children were. For the data collection
were used a close observation in the classroom and questionnaires with teachers
and children. The data collect was completed with a game with the children. This
present work indicates the pedagogical practices in the classroom in the early
primary grades influence the moral behavior of children.

Key words: Pedagogical Practices. Moral Behavior. Begging grades. School.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como principal objeto de estudo a construgcdo da conduta
moral da crianga nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Seu objetivo geral foi
investigar como as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental contribuem para a construcao da conduta moral
da crianga. E objetivos especificos: observar como acontece a construgdo da
conduta moral da crianga nos anos iniciais do ensino fundamental; identificar nas
atividades pedagdgicas desenvolvidas pelo professor na escola os aspectos
relacionados a conduta moral; verificar como o professor dos anos iniciais do ensino
fundamental, compreende a construcdo da conduta moral e identificar em que fase
do desenvolvimento moral a criangca se encontra.

A construgdo da conduta moral da criangca € um processo de grande
relevancia para a formacdo do suijeito, no sentido humanistico' de uma educagao.
No entanto, ao entender que a questao da conduta moral da crianga € um processo
de construcao social, no qual a moral se constréi a partir do convivio e das relagcoes
que o sujeito estabelece com o outro em sociedade, faz-se necessario uma reflexao
sobre a importancia do papel da escola frente a este processo, visto que a escola
faz parte da vida da crianga assim como a familia, € demais grupos sociais dos
quais ela participa.

A partir dos PCNS a escola torna-se incumbida de educar e formar o sujeito
cidaddo para exercer seus direitos e deveres politicos, civis e sociais. Isto é, a
escola busca formar o sujeito capaz de um comportamento moral ético, que
repercute na formagdo moral do sujeito. Embora os PCNS nao abordem de forma
distinta e separada a moral da ética, trazem a ética como moral, é importante
considerar que ambos 0s conceitos sao distintos.

Segundo os PCNS (1997, p.102), a insergédo da ética como tema transversal
ao ensino, mostra que a escola deve buscar desenvolver seu papel educativo,
baseada em principios morais como: a solidariedade, a justi¢a, o didlogo, o respeito

! Segundo Sandeski (2006, p.2) a educacdo ndo é um ato neutro, portanto esta carregada de valores
préoprios da cultura de cada sociedade. “Na atual sociedade flexivel, instantanea, carece de uma
educagao humanistica, numa dimensao ética na contemporaneidade, e construida sobre valores e
ideais que ultrapassam o conhecimento que esta situado nas esferas do saber, do pensar e do julgar.
Uma educacédo que acontece na relagao de tornar-se humano”, o autor ainda aborda que “é inevitavel
uma formagédo humanistica para o resgate do homem, com conceitos universais de dignidade e
justica presente em todos, com um minimo de respeito as diversidades que fazem parte da teia
social” (SANDESKI, 2006, p.5).
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mutuo e etc. Sendo assim, o proprio (PCN) Parametro Curricular Nacional, é a
ferramenta base para desenvolver este trabalho na escola, visto que se ressalta a
importancia do desenvolvimento moral da crianga e ao mesmo tempo orienta como
desenvolver este trabalho, ou seja, o como “fazer”.

O tema abordado neste trabalho surgiu a partir de diversas situacoes
vivenciadas durante o periodo de estagio em uma creche municipal localizada na
cidade de Sousa/PB. Foi a observacdo do comportamento moral espontaneo das
criancas dentro da creche que chamou a atencgao para este tema. Desta forma, logo
se questionou sobre como o agir pedagogico, ou seja, como o docente atua ou
contribui, através de sua pratica para a formacao da conduta moral da crianca na
educacao infantil ou no ensino fundamental?

Nesta perspectiva de que a crianga constréi socialmente a conduta moral e
que a escola é o espaco pelo qual a mesma se insere logo em seus primeiros anos
de vida, é que o trabalho educativo voltado para a construcdo da conduta moral da
crianga nas fases iniciais da infancia apresenta grandes contribuigées, em primeiro
lugar para o ser humano enquanto pessoa e, conseguintemente, para a sociedade,
visto que esta crianga sera o adulto do futuro. Como conseqiéncia disso, almeja-se
que o sujeito sera capaz de respeitar a diversidade cultural e étnica e exercer o
exercicio da cidadania plena.

Na escola o processo de construgcao da conduta moral da criangca se da a
partir da pratica pedagdgica voltada para este fim, e, no entanto esta pratica seria a
abordagem dos aspectos morais atraves dos conteudos ou abordagens especificas,
e ndo apenas isto, mas tambéem através de um ambiente no qual seja proporcionado
as criancas uma interagdo social em que situacbes e experiéncias de respeito
mutuo, cooperacéo, solidariedade, cidadania, sejam vivenciadas pelas criangas.

Desta forma, é de fundamental importédncia compreender como se da o
processo de formacdo da conduta moral da criangca, ou seja, de que forma este
aspecto se desenvolve na crianga, ou se concretiza. Porém, verificou-se, durante o
estagio que o tema néo é trabalhado ou desenvolvido na creche com base nas
orientacbes dos PCNs, visto que os mesmos sao designados a orientar a pratica
educativa e ressaltam a importancia do desenvolvimento moral dos educandos e
que a escola deve buscar aplica-los.

Observou-se ainda, que nado ha o reconhecimento da importdncia da

construgdo da conduta moral da crianca para o desenvolvimento humano, em
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especial na educacao infantil, sendo estes grandes motivos de instigacbes para este
estudo.

A partir da observacao da Creche no periodo de estagio, verificou-se também,
que na educacéo infantil existe um trabalho realizado na perspectiva da construcao
da conduta moral das criangas ainda que o mesmo aja de modo inconsciente.
Embora muitos professores ndo tenham consciéncia desse aspecto tdo importante
para o desenvolvimento e formagdo da personalidade dos alunos, este esta sendo
trabalhado, ou seja, mesmo inconscientemente, isto €, sem intengcdo ou objetivo
algum, sendo desta maneira, desenvolvido em sala aula.

Observou-se também, que por haver um despreparo dos profissionais que
atuam na educacao infantil, de modo geral, ou seja, também em outros niveis de
ensino, na educagdo como um todo, acaba comprometendo a boa educagéo das
criangas, bem como a formagdo moral das mesmas, por ndo saberem como educar
moralmente e também cientificamente, fato este que ndo colabora para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e moral das criangas, justamente pela falta
de conhecimento sobre os aspectos que devem ser trabalhados ndo sé na educacgéao
infantil, mas, em todas as fases da vida escolar.

Na maioria das vezes, a maioria dos que ocupam o0 espac¢o educativo para
desenvolver este trabalho, sdo pessoas leigas com relagdo a area da educacéo, que
sao indicadas por politicos, para ocupar um lugar de suma importancia educativa na
vida das criangas. Logo, sem um profissional devidamente preparado a educacgéo
infantil se torna um “cabide de emprego” e o espago educativo um “depdsito” de
criangas, que nao tém uma orientagdo adequada em suas atividades escolares,
como foi observado na creche durante o estagio.?

Para desenvolver um trabalho voltado para a formacdo moral da criangca na
sala de aula, se faz necessario, primeiramente, refletir e conhecer o tema em
questdo, partindo das seguintes questdes: o que € a conduta moral? Que
importancia esta tem para formagdo da pessoa humana? Quais as contribuicées

? Este estagio possibilitou constatar que a maior parte dos profissionais da educagdo ndo possui
formacéo e estdo totalmente despreparados para exercer suas fungdes. O estagio consistiu, pois, em
um periodo de observacao e pratica docente, em uma creche publica localizada no municipio de
Sousa PB. Durante este periodo, foi observada a forma como as criangas se comportavam — o0 que
nos chamou bastante atengao — devido o exer¢co de maus comportamentos como: agressividade com
os colegas, desrespeito aos professores, exerco de palavrdes, desobediéncia. Situagbes dificeis a
ponto de nao ter controle sobre eles. Foi a partir dessa experiéncia que suscitou diversos
questionamentos sobre o comportamento das criangas e que surgiu a motivacao para desenvolver
este trabalho de conclusé@o de curso e estudo sobre essa teméatica.
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desta para a sociedade? Qual o real papel da educacao infantil frente ao processo
de construgdo moral da crianga?

A partir destas questdes levantadas abre-se um leque de conceitos — tais
como: o que é moral? O que sao os valores? O que é autonomia, o que € liberdade?
E etc. -- a serem investigados, analisados e organizados para melhor compreensao
do papel da construgcdo da conduta moral da crianga na educagao infantil, com a
preocupacao de separar a conduta moral de moralismo.

A necessidade de se investigar sobre a conduta moral na escola ocorreu
primeiramente ao observar a forma como as criangas se relacionavam entre si e com
os professores. A falta de disciplina das criancas, a desobediéncia, o
comportamento agressivo, e principalmente a falta de respeito para com as
autoridades constituidas (professor, diretor) e entre os proprios estudantes, de forma
que, se comportavam de maneira nao solidaria e desrespeitosa.

Apesar das criancas serem de uma faixa etaria de idade em que os aspectos
morais ainda ndo estavam completamente desenvolvidos nelas, bem como nao
foram aceitos e assimilados por elas ainda, a maneira como se comportavam
demonstrava uma deficiéncia muito grande relacionada a conduta moral das
mesmas. Isso significa que tanto em casa quanto na escola ndo recebiam uma
educacao moral. A partir desses indicios passou se a refletir sobre como se constitui
a conduta moral das criancas no seio familiar e na escola.

Diante desses comportamentos observados surge uma das questdes
principais sobre esse tema: O que é moral?

Portanto, se tem muito a pensar e a refletir sobre o que seja moral, buscando
suas definicbes em autores que trabalham com os temas moral, educagédo, como
Vazquez, Lima, Piaget, kolhberg, Helen Bee, Meneses, entre outros.

Os estudos realizados acerca da construcdo da conduta moral da crianga
apresentam relevantes contribui¢des principalmente por se tratar de um tema pouco
estudado e pesquisado pelos profissionais da educacédo. Fato este, que torna
perceptivel a desvalorizagdo da importancia deste tema no espaco educacional.

Esse trabalho parte de uma visdo da importancia de se trabalhar dentro da
escola a construgdo moral da crianga. Neste sentido, este trabalho propde refletir
sobre a préatica educativa, e aponta para a necessidade da ampliacdo da visao

ultrapassada de muitos profissionais da educacdo em nao reconhecer tal relevancia
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acerca do desenvolvimento e construgao moral da crianga na escola, em que este

espaco nao sé é um espaco cientifico, mas também educativo.
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2 COMPREENDENDO O QUE E MORAL

2.1 A Etica e a moral

Neste trabalho, a fundamentacdo tebrica aborda diversos aspectos
relacionados a construcao da conduta moral da crianca. No entanto, para se refletir
acerca do tema em questao buscou-se subsidios pertinentes a compreensao da
moral na obra intitulada Etica, cujo autor filosofo, Adolfo Sanches Vazquez direciona
seus estudos para as indagacdoes acerca da ética e da moral. A obra aborda a moral
como forma especifica de comportamento humano, nas quais os fatores
fundamentais que rodeiam a questdo da moral e da ética estao presentes, como os
conceitos dos seguintes aspectos: ética, moral, o que sao os valores, 0s juizos
morais e etc. Para a melhor compreensao deste tema, neste trabalho serado
abordados além destes aspectos acima citados, outros conceitos que sao relevantes
e concernentes a moral e a ética.

No primeiro capitulo da obra ETICA (1999), intitulado de “Objeto da ética”, o
autor Adolfo Sanches Vazquez, inicia falando sobre os problemas morais e 0s
problemas éticos. Sao problemas em que os individuos enfrentam em sua
convivéncia uns com o0s outros, problemas de tomadas de decisbes e agao sobre
esta decisdo, em que estas agdes, implicam numa reflexao sobre as consequiéncias
quando agir de tal forma.

Entretanto, quando se tem uma agéo ja realizada e a reflexdo acontece
posteriormente a efetivacdo ou concretizagdo da agédo, € que se designa um
problema ético. No entanto, quando o individuo passa a refletir sobre sua agao, no
sentido de mostrar um comportamento consideravelmente correto, o sujeito entdo
passa a julgar seu proprio comportamento como sendo certo ou errado, para depois
efetuar a agéo, é que se designa um problema moral.

O ato de agir a partir de uma deciséo e reflexdo de como agir de uma forma
que os outros julguem o comportamento ou a agdo como sendo corretos, em que a
acao esta fundamentada nas regras ou normas pelas quais é considerada correta
pelos individuos em sociedade, este é denominado por Vazquez de “comportamento

humano préatico moral”, isto quando a agéo foi efetuada. Porém o ato de refletir sobre
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a acao uma vez efetuada € denominada de ética. Esta é entendida como teoria da

moral, ou seja, a moral refletida. Como bem afirma Vazquez (1999, p. 17):

Os homens ndo s6 agem moralmente (isto é, enfrentam determinados
problemas na suas relagées mutuas, tomam decisbes e realizam certos atos
para resolvé-los e, ao mesmo tempo, julgam ou avaliam de uma ou outra
maneira estas decisdes e estes atos), mas também refletem sobre esse
comportamento pratico e o tomam como objeto de sua reflexdo e de seu
pensamento. Da-se assim a passagem do pleno da pratica moral para o da
teoria moral; ou em outras palavras, da moral efetiva, vivida, para a moral
reflexa.

A ética se distingue da moral, porém, ndo estdo separadas, elas se
relacionam como a teoria e o0 objeto de estudo, em que o objeto de estudo da ética é
a moral, ou seja, a ética é a teoria da moral e a moral o objeto. A moral é o
comportamento pratico, a atitude, a acéo, a pratica efetuada, que se fundamenta em

normas ou regras que sao consideradas corretas, como bem afirma Vazquez (1999,
p. 16):

Os individuos se defrontam com a necessidade de pautar o seu
comportamento por normas que se julgam mais apropriadas ou mais dignas
de ser cumpridas. Estas normas sdo aceitas intimamente e reconhecidas
como obrigatérias: de acordo com elas, os individuos compreendem que
tem o dever de agir desta ou daquela maneira.

Portanto, a ética é a reflexdo sobre a agéo, visto que “a fungcado fundamental
da ética € a mesma de toda teoria: explicar, esclarecer, ou investigar uma
determinada realidade, elaborando os conceitos correspondentes” (VAZQUEZ,
1999, p.20). Neste sentido, a ética é entendida como sendo a teoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade.

Desta forma, Vazquez esclarece que o carater cientifico da ética corresponde
a necessidade de uma abordagem cientifica dos problemas morais, neste sentido, a
mesma se ocupa de um objeto préprio que € um setor da realidade humana
chamado de moral, em que este é constituido por fatos e atos humanos. Como bem
afirma Vazquez “a ética tende a estudar um tipo de fendbmeno que se verifica
realmente na vida do homem como ser social e constituem o que chamamos de
mundo moral [...]" (1999, p. 27).

Concluindo, a ética é a ciéncia que estuda o comportamento moral dos
homens em sociedade. E a reflexdo da acdo, em que se busca refletir sobre as

acoes, atitudes decisbes e comportamentos dos homens em seu convivio social. Em
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que o objeto de estudo € o mundo moral, o ato, o0 comportamento pratico moral, as

atitudes, as agoes, no convivio dos homens uns com os outros.

2.2 Moral e histoéria

Vazquez busca esclarecer sobre o aspecto histérico da moral a partir da
definicdo de moral, que se entende por ser um conjunto de normas ou regras
destinadas a regular as relagdes dos individuos numa determinada comunidade
social. Neste sentido, a moral se caracteriza pelo comportamento dos individuos, ou
seja, a forma pelas quais os mesmos se comportam de determinada maneira, ou 0
modo de se comportar, e agir. Esta forma de se comportar e agir, esta
fundamentada em regras ou normas, uma vez que, estas regras € normas Sao
entendidas e compreendidas como forma correta de agir.

Considerando que homem é um ser historico, social, e que constréi e
transforma o espago em que vive o comportamento moral ou a moral, também é um

fato historico e susceptivel as mudangas. Como bem afirma Vazquez (1999, p. 37):

Portanto, a moral é um fato histérico e, por conseguinte, a ética, como
ciéncia da moral, ndo pode concebé-la como dada de uma vez para
sempre, mas tem de considera-la como um aspecto da realidade humana
mutavel com o tempo. Mas a moral é historica precisamente porque € um
modo de comportar-se de um ser- homem- que por natureza é histérico, isto
€, um ser cuja caracteristica é a de estar se fazendo ou se autoproduzindo
constantemente tanto de sua existéncia material, pratica, como no de sua
vida espiritual, incluindo nesta a moral.

Desta forma, pela constituicio do homem como ser social, constituido de
histéria, que estd constantemente em processo de transformacao ou formagéo,
mudando suas praticas, repensando e refletindo suas ideias, se autoproduzindo,
como também, pela sociedade ser constituida, por este ser homem, é que a moral
também sempre estd se modificando. Conforme, as mudancas ocorridas na
sociedade e nos individuos a moral também se constitui, transforma e se modifica. E
por esta razao, que a moral possui um carater historico, porque diante das
mudangas socialmente ocorridas a moral também se torna mutavel com o tempo e
com 0s processos historicos.

Porém, partindo do ponto de vista da origem moral Vazquez (1999), aponta

que existem para além da histéria da moral, em que o0 homem nao sé € apenas um
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ser histérico, concreto, e real, mas, que possui outra dimensao que é a espiritual, é
que a origem da moral, também, se situa fora da histéria em se tratando dos
aspectos sociais e concretos reais. E a partir deste fato de que o homem possui
outras dimensdes, que este a-historicismo moral segue trés dire¢cdes fundamentais,
em que estas sdo as diversas fontes nas quais a moral é concebida que sao: Deus
como fonte da moral, a natureza, e o proprio homem. Segundo Vazquez (1999,

p.38), séo elas:

Deus como origem ou fonte da moral. No caso, as normas morais derivam
de um poder sobre-humano, cujos mandamentos constituem os principios e
as normas morais fundamentais. Logo, as raizes da moral ndo estariam no
préprio homem, mas fora e acima dele. A natureza como origem ou fonte
moral. A conduta moral do homem n&o seria se um aspecto da conduta
natural, biolégica. As qualidades morais- ajuda mutua, disciplina,
solidariedade, etc.- teriam a sua origem nos instintos e, por isso, poderiam
ser encontradas nao sé naquilo que o homem é como ser natural biologico,
mas inclusive nos animais. (...) O homem (ou homem em geral) como
origem e fonte da moral. O homem do qual se fala aqui € um ser dotado de
uma esséncia eterna e imutavel inerente a todos os individuos, sejam quais
forem as vicissitudes histéricas ou a situacao social. A moral constituiria um
aspecto desta maneira de ser, que permanece e dura através das
mudangas histéricas e sociais.

E exatamente pelo fato de que o homem é um ser social, ou seja, que
historicamente e naturalmente precisa viver em coletividade, em grupos, em
comunidade, que surge a moral. Sendo assim uma moral histérica, é também
produto da histéria. Como bem afirma Vazquez (1999, p. 39) “A moral s6 pode surgir
— e surge - quando o homem supera sua natureza puramente natural, instintiva, e
possui ja uma natureza social: isto €, quando ja € membro de uma coletividade”, ou
seja, convive em familia, grupo, sociedade. Portanto, entende-se que a moral se
origina quando surge a sociedade.

A moral, sendo esta histérica, segundo Vazquez (1999), surge para a
regulamentacdo do comportamento dos individuos em convivio uns com 0s outros.
Neste sentido, a moral s6 existe pelo fato de que o homem € um ser social, e que
necessariamente estd em relacdo com o outro. Para que esta relacdo dentro da
comunidade, da sociedade, dos grupos e etc. se mantenham harmoniosa, faz-se
necessario, a existéncia da moral. Esta se origina com o objetivo de manter esta
harmonia, através das normas e regras de convivio. Desta maneira, os individuos
devem buscar se comportar de acordo com determinadas regras e normas, que 0s

governam.
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E neste ponto que podemos suscitar uma pequena questdo: onde fica a
autonomia do sujeito e em que ela consiste?

Para falar em autonomia do sujeito necessariamente teriamos que nos
remeter a falar em liberdade primeiramente. Portanto o que seria liberdade?

Segundo Morra (2001, p. 75) a liberdade implica em primeiro lugar em
liberdade ausente de pressdes, mas também em escolhas e decisdes, em que 0
autor afirma que “é somente a possibilidade de escolha que preenche de conteudo
aquela liberdade como auséncia de pressoes, que seria por si sé puramente vazia e
estéril. Nao basta poder ser livre, € preciso também realizar esta possibilidade
mediante a livre decisdo”. Portanto cabe refletir: o sujeito ndo é livre e possui
liberdade nao apenas por nao ser preso, mas porque existe em sua prépria natureza
a capacidade de decidir e isto seria o0 “Eu”.

No entanto vale ressaltar que na liberdade esta presente o determinismo e o
indeterminismo. O indeterminismo, segundo Morra (2001), consiste exatamente no
sujeito possuir total liberdade de escolha, ja o determinismo seria aquela em que o
sujeito ndo possui a liberdade de escolha, em que a acdo é determinada pelas
regras e pela ordem.

Desta maneira, partindo do pressuposto do determinismo pode se pensar:
entdo nao ha liberdade? E, portanto, nestes dois casos em que a liberdade faz total
sentido. Podemos pensar da seguinte forma: para qué ter liberdade e por que ser
livre? Segundo Morra (2001 p. 76) a liberdade preside em uma razdo ou motivo pelo
qual nos leva a agir de tal maneira em que “para escolher é preciso um motivo, uma
razao que faga com que a escolha se realize”. Portanto do que nos valeria sermos
livres sem motivacdo? No entanto “a liberdade n&o é liberdade sem uma razao”
(MORRA, 2001, p.76).

Faz-se necessario entdo a aceitacdo da verdade do indeterminismo e do
determinismo enquanto que uma preside a livre decisdo da pessoa a outra preside a
motivagcédo da escolha. Segundo Morra (2001), este condicionamento do homem no
qual o determinismo o classifica “é tipico do homem finito, ndo absoluta
determinacao”. “O homem age numa situagdo preestabelecida: porém tem a
capacidade de aceita-la ou recuséa-la, assumi-la ou modifica-la. Tal capacidade &,
portanto sua liberdade: que é o empenho, desenvolvido a luz o valor, de realizar a
propria pessoa em harmonia” (MORRA, 2001, p.78).
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Nao existe liberdade sem razao, e sem motivacdo nao faria sentido algum ser
livre. Portanto a liberdade, “em certo sentido é necessitada; mas sua necessidade é
interna, ndo externa; em outro sentido, é livre; mas sua liberdade &€ motivada e
racional” (MORRA, 2001, p.79).

Ja que a liberdade implica em escolha, decisdo, motivacao para agir de uma
maneira ou de outra, esta, esta totalmente ligada a autonomia, em que a mesma é o
exercicio desta liberdade, é a liberdade posta em pratica, concretizada. Segundo
(MORRA, 2001, p. 82), “o homem tem, por meio de sua razéo, a capacidade de se
destacar do mundo que o circunda, de contempla-lo e modifica-lo: nisto reside a sua
independéncia da natureza, sua autonomia”.

E, pois a autonomia a agdo da liberdade. Digamos entdo que seria possivel
ser livre e ndo autbnomo? Autbnomo mas nao livre? A primeira sim, pois depende
da escolha, posso escolhe agir ou ndo. Ja a segunda nao, pois segundo Morra
(2001), quando ele compara a autonomia ao sentido da vida ou do viver, e traz a
histéria de um senhor que por muito sofre desejou morrer, a autonomia aparece
quando o enfermo esta diante da dor. No entanto a anulagdo da dor seria a morte e
morrer seria deixar de ser autbnomo. Como bem afirma (MORRA, 2001, p.83):

O raciocino é o seguinte: quando existimos, a morte ndo existe, quando ha
a morte, nds nao existimos. A propria dor, por outro lado, ndo deve causar
preocupagao, e também diante disso o fildsofo é autbnomo. A dor ou é leve
ou é intensa, se nao é intensa, pode ser pode ser facilmente suportada e
nos habituamos a isso, se é forte ndo pode durar longamente: ou ela passa,
ou passamos n6s. Em todo caso o filésofo é feliz em sua autonomia.

E diante desta situacdo que se pode observar que enquanto houve vida,
houve autonomia, pois houve também busca pela vida, acao, luta, o agir foi
constante pela propria sobrevivéncia, e superacao da dor até. Quando houvesse
morte e ndo vida, ndo haveria também autonomia e tampouco liberdade. E neste
sentido que viver € ser autbnomo, entretanto seria impossivel ser autbnomo sem ser
livre.

Voltando a histéria da moral, o homem, a partir do manuseio de instrumentos
para satisfazer suas necessidades, construiu objetos para seu uso, como também
para seu trabalho, estabelecendo entdo uma relacdo com a natureza. Este trabalho,

ganha um carater coletivo, pois diante das fragilidades humanas, o homem
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necessitou aliar-se aos outros para o proprio enfrentamento da natureza, passando
a realizar o trabalho em coletividade.

Com isso, passou-se a existir uma necessidade fundamental de
sobrevivéncia, a partir do fortalecimento do coletivo para o enfrentamento do préprio
trabalho, que nao poderia ser realizado individualmente, e o enfrentamento da
natureza, para garantir sua sobrevivéncia mediante as ameacas do ambiente.

Porém, a partir da convivéncia em coletividade, dos atos de maldade,
cometidos pelos sujeitos, surge a necessidade do estabelecimento de regras e
normas, que assegurassem o bom comportamento entre os individuos. Sdo normas
e regras que visavam o beneficio da comunidade e nao dos individuos em sua
particularidade. Desta forma, Vazquez (1999, p.40), afirma que, “assim nasce a
moral com a finalidade de assegurar a concordancia do comportamento de cada um
com os interesses coletivos”.

A partir da necessidade que os individuos tém em conviver coletivamente, os
comportamentos dos membros, necessariamente, também, precisam ser ajustados,
regulamentados, para garantir a unido e fortalecimento da comunidade. Com isso,
0S sujeitos passam a valorizar e vé como bom tudo que é para o bem comum, para
0 crescimento e uniao de todos. Enquanto que, tudo que é perigoso e que causa
contenda, ou seja, conflito e desunido sédo vistos como mal.

Com o surgimento dos deveres, em que cada componente do grupo seriam
obrigados a trabalhar e lutar pelo bem comum dos demais, entéo, surge também, o
desenvolvimento das qualidades morais, que séo elas: a solidariedade, ajuda mutua,
disciplina, amor aos filhos e etc. Sendo assim, a sociedade define estes aspectos
como qualidades morais.

Com as mudangas ocorrentes na histéria dos individuos em particular, sejam
elas: culturalmente, materialmente, espiritualmente, ou mudanca de conceitos, ha,
portanto, um progresso humano e consequentemente um progresso moral. Uma vez
que hd mudangas de concepgdes e praticas no individuo estes aspectos se refletem
na sociedade, logo, segundo Vazquez (1999, p.53), a moral também apresenta
determinado progresso, em que “os principios e as normas morais, a concepgao
daquilo que é bom e aquilo que é mau, bem como do obrigatério e do nao
obrigatério”, sendo estas também mutaveis, ou seja, suscetiveis a mudancas

conforme as mudancas ocorridas na sociedade.
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No entanto, Vazquez (1999, p. 53) afirma que “o progresso moral se mede,
em primeiro lugar, pela ampliacdo da esfera moral na vida social. Esta ampliacao se
revela ao serem reguladas moralmente as relagdes entre os individuos, [...]". E em
segundo lugar, “pela elevagéo do carater consciente e livre do comportamento dos
individuos ou dos grupos sociais €, por conseguinte, pelo crescimento da
responsabilidade destes individuos ou grupos no seu comportamento moral”.

Desta forma, as caracteristicas ou principios outrora defendidos por uma
sociedade anterior a outra, se tornaram ultrapassadas, servindo de bases para os
avangos dos principios morais da outra. Sendo assim, existe, portanto, um
progresso moral na sociedade, em que a moral de uma se torna mais avangada,
elevada ou superior a outra, sendo este aspecto chamado de progresso moral,
totalmente dependente do progresso histérico-social dos individuos e da sociedade.

O progresso moral é decorrente do progresso humano, assim como também
da sociedade, que é resultante da atividade produtiva dos homens, nao s6 social e
material, mas também espiritual, como bem afirma Vazquez (1999, p. 55):

O homem né&o produz apenas materialmente, mas também espiritualmente.
Ciéncia, arte, direito, educacgao, etc., sdo também produtos ou criagbes do
homem. Na cultura espiritual como na cultura material, afirma-se como ser
produtor, criador, inovador.

Porém, todo este progresso histérico da sociedade e da moral, “em suma, [...],
e fruto da atividade coletiva dos homens como seres conscientes, mas nao de uma
atividade comum consciente” (VAZQUEZ, 1999, p. 56). Sendo assim, nem todos os
individuos tém consciéncia de trabalharem com o mesmo propésito, na busca em
alcancar os mesmos objetivos de um progresso moral. No entanto, este objetivo ndo
€ comum a todos os individuos, mas daqueles que buscam alcangar o progresso
moral.

Segundo Vazques (1999, p.56), ha caracteristicas que sdo necessarias serem
consideradas, com relagdo ao progresso histérico, nas quais também se referem ao
progresso moral, ou seja, s&o caracteristicas fundamentais para que a sociedade
passe do avancgo social para o avango moral, que séo elas:

a) O progresso histérico-social cria as condicdes necessarias para o
progresso moral.

b) O progresso histérico-social afeta, por sua vez, de uma ou de outra
maneira- positiva ou negativa- os homens de uma determinada sociedade
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sob ponto de vista moral. (Ex: a abolicdo da escravidao enriquece o mundo
moral, ao integrar nele o escravo- quando é reconhecido como pessoa. No
caso, o progresso historico influi positivamente num sentido moral.

Desta forma, percebe-se que estas mudancas sociais ou este progresso
histérico, tanto podem trazer conseqiéncias positivas, quanto negativas, em se
tratando do ponto de vista moral. Um fato negativo seria o capitalismo, em que o
lucro se da pela parte do trabalho ndo pago. O que antes era escravo, agora tornou-
se reconhecido como pessoa, um operario. Porém, mau pago pelo seu patrdao, nao
recebendo o valor devido pelo seu esforco e trabalho, ou seja, seu salario nao é
compativel a sua jornada de trabalho.

Ainda neste sentido, Vazquez (1999, p.57), afirma que “o progresso histérico
ainda que crie as condigdes para o progresso moral e traga conseqiiéncias positivas
para este, ndo gera por si sé um progresso moral, porque 0s homens nao progridem
sempre na direcdo moral boa, mas também através da direcdo m3; isto é, pela
violéncia, o crime ou a da degradacao moral”’. Nesta perspectiva, entende-se que o
progresso moral estd sempre ligado ao que € bom e benéfico. No entanto, somente
ha progresso moral, quando os individuos agem sob bondade. Porém, quando se
desviam do bem, e suas acbes sdo maléficas, eles nao progridem moralmente na
direcdo boa, sendo entdo este aspecto denominado por Vazquez de degradacao
moral.

Outras caracteristicas do progresso moral que Vazquez aborda, é a elevagao
do carater consciente e o crescimento da responsabilidade dos individuos, em se
tratando de seu comportamento moral perante a sociedade. Neste sentido, estas

sdo caracteristicas marcantes do progresso moral, esclarecendo que:

Uma sociedade é tanto mais rica moralmente quanto mais possibilidades
oferece a seus membros de assumirem a responsabilidade pessoal ou
coletiva de seus atos; isto € quanto mais for a margem proporcionada para
aceitar consciente e livremente as normas que regulam as suas relagdes
com os demais. Neste sentido, o progresso moral € inseparavel do
desenvolvimento da livre personalidade. (VAZQUEZ, 1999, p.58).

Outra caracteristica € a articulacdo entre os interesses coletivos e pessoais,
em que numa moral elevada os individuos devem buscar de forma livre e consciente
superar tanto sua individualidade, ou seja, egoismo, interesses pessoais, como
também, o coletivismo primitivo, em que os individuos n&o tinham a visdo de

particular ou individual, mas somente o coletivo. Nesta moral, superior ou elevada,
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0s sujeitos devem combinar o0s interesses de cada um com o0s interesses da
comunidade, havendo uma harmonia entre os interesses, no qual, o livre
desenvolvimento de cada individuo, suponha necessariamente o livre

desenvolvimento da comunidade.

2.3 A esséncia da moral

Vazquez enfatiza que hd uma série de morais concretas, e que estas se
sucederam historicamente. Remetendo-se ainda a definigdo de moral como sendo
‘um conjunto de normas, aceitas livre e conscientemente, que regulam o
comportamento individual e social dos homens” (VAZQUEZ, 1999, p. 63).

Ha, portanto, dois planos ou seguimentos da moral definidos por Vazquez,
que sdo o normativo e o fatual, um se refere as normas e outro ao comportamento.
Segundo Vazquez (1999, p. 63) “O normativo, constituido pelas normas ou regras de
acao e pelos imperativos que anunciam algo que deve ser’.

O normativo se refere as regras postuladas, em que, estas, irdo determinar
um tipo de comportamento. Ex: “Ama a teu proximo como a ti mesmo”. Ja o fatual,
“ou plano dos fatos morais, constituido por certos atos humanos que se realizam
efetivamente, isto é, que sao independentemente de como pensamos que deveria
ser” (p. 63), se refere ao ato, estes atos podem ser positivos ou negativos, porém
nao deixam de pertencer a esfera da moral.

No que concerne a moral e moralidade, entende-se que a moral segundo
Vazquez (1999, p. 65), “compreende, portanto, ndo somente normas ou regras de
acdo, mas também — como comportamento que deve ser — os fatos com ela
conformes”. J& a moralidade € a moral colocada em pratica. Como bem afirma
Vazquez (1999, p. 66) “A moral estaria no plano ideal, @ moralidade, no plano real”.

De acordo com este autor a esséncia da moral € o carater social que a
mesma tem cujo objetivo € uma qualidade social dos individuos, a partir do
cumprimento desta funcdo social. Desta forma, ele aponta trés caracteristicas ou
aspectos fundamentais da qualidade social da moral, no qual se revela esta
socialidade da moral:

a) Cada individuo comportando-se moralmente se sujeita a determinados
principios, valores ou normas morais. (...)
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b) O comportamento moral é tanto comportamento de individuos quanto de
grupos sociais humanos, cujas agbes tém um carater coletivo, mas

deliberado, livre e consciente. (VAZQUEZ, 1999, p. 67).

Neste sentido, o carater coletivo no qual o autor menciona, se refere as
conseqUéncias dos atos aos demais individuos. Desta forma, sendo aprovaveis ou
reprovaveis.

Outra caracteristica, € que “as idéias, normas e relacdes sociais nascem e se
desenvolvem em correspondéncia com uma necessidade social” (VAZQUEZ, 1999,
p.69). Por esta razdo, é que a moral possui um carater puramente social, e é
também deste aspecto, desta necessidade social que ela se origina, no sentido de
que todo comportamento, pratica ou atitude inclui pessoas, individuos. Desta forma,
quem desrespeita, desrespeita alguém, quem mente, mente para alguém, e assim
sucessivamente, isto implica conseqiiéncias e estas afetam pessoas.

E também por esta razdo, que a moral tem a fungao social de contribuir para
que os atos dos individuos desenvolvam-se de maneira consciente e livre. Pois, 0s
individuos convivem em pleno relacionamento uns com os outros, comunidade e
individuo, individuo e comunidade, ou seja, individual e coletivo. Nesta perspectiva,
é o que “o individuo pode agir moralmente somente em sociedade” (VAZQUEZ,
1999, p.71).

Portanto, o carater social da moral € decorrente desta relacdo entre o
individual e o coletivo. Em que ambos, séo influenciados uns pelos outros, e um
exemplo em que se evidencia essa influéncia, € o da crian¢a quando nasce, ela logo
se insere ao meio social, em que todas as regras e normas serdo aprendidas,
através da relacdo dela com meio social. E por esta razdo, que os atos dos
individuos sao influenciados pelo social, porém, cada um tem sua singularidade e
particularidade, pois até a individualidade € um produto social. Como bem afirma
Vazquez (1999, p.73):

A consciéncia individual € a esfera em que se operam as decisdes de
carater moral, mas, por estar condicionada socialmente, ndo pode deixar de
refletir uma situacdo social concreta e, por conseguinte, diferentes
individuos que, numa mesma época, pertencem ao mesmo grupo social,
reagem de maneira andloga. Desta maneira, mais uma vez se evidencia
como também a individualidade é um produto social [...].

Desta forma, a moral implica em uma consciéncia individual, a partir do modo

como o coletivo e o pessoal ou individual se relacionam, a partir das influéncias
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entre ambos, ja que, segundo Vazquez, ndo existe individuo isolado, e enquanto ser
social, nao existe uma moral completamente ou estritamente individual. Neste
sentido, os atos morais sao concretos, ou seja, fatual, porém, em virtude de que os
individuos possuem em sua natureza uma necessidade social, é que estes atos,
possuem um carater puramente social.

Sobre a estrutura do ato moral, o autor enfatiza que o ato moral consiste em
juizo de aprovacao ou desaprovacao a partir do que se é estabelecido e aceito,
como normas comuns. Porém, os atos cometidos, nos quais as consequiéncias nao
podem ser previstas, este, ndo pode ser qualificado ou desqualificado.
Caracterizando-se assim, como um ato que nao é propriamente moral. Enquanto
que o ato propriamente moral tem um carater puramente consciente, ou seja, é
quando o individuo reconhece claramente o motivo pelo qual esta agindo.

Neste sentido, a primeira caracteristica € o motivo, outra, € a consciéncia do
fim visado, que € quando se tem previsibilidade, ou seja, uma antecipagdo de um
resultado a partir da visdo que se tem do que o ato pode causar. Nesta perspectiva,
a partir da visao prevista, o individuo busca alcancar o resultado. Por esta razéo, o
ato moral, também implica em uma decisdo de alcancar determinado resultado,
como também na realizagdo, concretizacao do fim desejado. Como bem afirma
Vazquez (1999, p.78):

O ato moral ndo se completa com a decisdo, tomada, é necessario chegar
ao resultado efetivo. Se decido concretizar determinado fim e nao dou os
passos necessarios para isto, o fim ndo se realiza e, portanto, o ato moral
nao se produz. (...) O ato moral, no que diz respeito ao agente, consuma-se
no resultado, ou seja, na realizacdo ou concretizagdo do fim desejado.

As consequéncias do ato moral, também é outro aspecto que deve ser levado
em consideragdo, visto que, o ato moral tem a funcao de regulamentar as relacées
entre os individuos. Por isso, estas consequéncias afetam diretamente os demais.
Por esta razdo Vazquez (1999, p. 80), esclarece que, “o ato moral se apresenta
como uma totalidade de elementos — motivo, intencdo ou fim, decisdo pessoal,
emprego de meios adequados, resultados e conseqiéncias — numa unidade

indissoluvel”.

2.4 A moral e outras formas de comportamento humano
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No que concerne ao aspecto supracitado, em que Vazquez aborda a moral e
as diversas formas de comportamento humano, serao destacados os aspectos a ela
ligados, como o religioso, o politico, o juridico, o trato social, e o cientifico.

No que concerne a moral e religido, o autor apresenta que a religido assume
certa forma de regulamentacao das relacdes entre os homens, neste sentido, certa
moral. Nesta perspectiva, os principios de Deus se caracterizam como imperativos
morais, como sendo normas e regras a serem seguidas. Afirmando assim, que a
religido € um dos fatores pelos quais a moral existe. Como Vazquez esclarece: “Sem
religido, portanto, ndo ha moral” (1999, p. 90).

Porém, o autor afirma que a religido ndo cria a moral nem é condigcédo
indispensavel em qualquer sociedade para ela. Neste sentido, entende-se que nao é
a religido que origina a moral, até porque o homem primitivo vivia sem religido. No
entanto, havia regras e normas que regulamentavam a convivéncia, mas, a religiao,
por apresentar um carater moral, se tornou ao longo de um processo histérico, uma
inspiracao para o comportamento moral dos individuos.

A respeito da moral e politica, é na politica que os individuos expressam ou
concretizam atitudes morais. E na politica que os individuos se desenvolvem de
forma participativa, ativa a consciéncia, visto que segundo Vazquez (1999), este
ambito, é caracterizado, por ser uma forma de atividade pratica, organizada e
consciente.

Sobre a moral e direito, esta forma de comportamento humano, ou seja, o
juridico € o que mais se relaciona com a moral, no sentido de que os dois estdo
sujeitos a normas e regras, nas quais, regulamentam as relagbes entre o0s
individuos, e nas quais, estas, devem ser seguidas. Desta forma, Vazquez aponta
algumas caracteristicas em que a moral e o direito se assemelham, ou seja, que

elas tém em comum, nas quais se destacam:

O direito e a moral regulamentam as relagdées e uns homens com outros por
meio de normas; postulam, portanto, uma conduta obrigatéria e devida.

As normas juridicas e morais tém a forma de imperativos; por conseguinte,
acarretam a exigéncia de que se cumpram, isto &, de que os individuos se
comportem necessariamente de certa maneira. (...)

O direito e a moral respondem a uma mesma necessidade social:
regulamentar as relagbes dos homens visando a garantir certa coesao
social.

A moral e o direito mudam quando muda historicamente o contetdo da sua
funcéo social (isto é, quando se opera uma mudancga radical no sistema
politico-social). Por isto estas formas de comportamento humano tém
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carater historico. Assim como varia a moral de uma época para outra, ou de
uma sociedade para outra, varia também o direito. (VAZQUEZ, 1999, p. 97).

No que concerne a moral e trato social, Vazquez afirma, que este € um tipo
de comportamento, no qual é normativo, assim como a moral e o direito, porém, nao
se identifica com os mesmos. Este tipo de comportamento se caracteriza pelas
variadas formas de saudacgdes, correspondendo a convencionalismos sociais ou do
trato social. Desta forma, o trato social segundo Vazquez (1999), se assemelha com
a moral no sentido de regulamentar as relagdes entre os individuos, porém, sem
apoio do sujeito, ou seja, 0 sujeito ndo aceita a regra ou a norma, ndo sendo
obrigado a seguir, em que se divergem neste aspecto, como também, sem a
imposicao coercitiva do cumprimento das regras.

No que concerne a moral e ciéncia, estas, sdo enfatizadas pelo autor, a partir
das caracteristicas pertinentes, sobre o papel do homem de ciéncia ou da atividade
do cientista. Em que Vazquez aborda a perspectiva de que o cientista deve assumir
diante de sua funcdo uma posicdo moral, no exercicio da atividade dele, como
também, pelas conseqléncias sociais que seus estudos e descobertas podem
trazer. Neste sentido Vazquez (1999, p.104) afirma que:

O cientista deve apresentar uma serie de qualidades morais cuja posse
garanta uma melhor realizacdo do objetivo fundamental que norteia a sua
atividade, a saber: a procura da verdade. Entre estas qualidades morais,
caracteristicas de qualquer verdadeiro homem de ciéncia, figuram
sobretudo a honestidade intelectual, o desinteresse pessoal, a decisdo na
defesa da verdade e na critica da falsidade etc.

Nesta perspectiva, a ciéncia assume um papel de grande relevancia, no
sentido produtivo e social, porém, ao mesmo tempo espantosos males a sociedade,
através das consequéncias, que tais descobertas podem trazer como, por exemplo:
a bomba atémica que causou uma gigantesca catastrofe. Por esta razdo, Vazquez

afirma que a ciéncia nao pode deixar de estar relacionada com a moral.

2.5 Responsabilidade moral, determinismo e liberdade

Sobre os aspectos supracitados, responsabilidade moral, determinismo e
liberdade, o autor aborda sobre as condigdes da responsabilidade moral, em que um
dos indices fundamentais para o progresso moral € a elevacéo da responsabilidade
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dos individuos de determinados grupos sociais, em se tratando do comportamento
moral dos sujeitos. Desta forma, Vazquez enfatiza que os atos propriamente morais,
sdo aqueles, nos quais se pode atribuir a pratica ou acdo do sujeito, uma
responsabilidade, tanto pelo que se propls a realizar, quanto pelos resultados e
consequéncias desta acao.

Nesta perspectiva, para que o sujeito seja responsabilizado por seus atos,
necessariamente, deve se considerar que o sujeito tem a liberdade de opgéo e
decisdo. Por esta razdo, segundo Vazquez (1999), é importante examinar as
condi¢bes concretas no qual o sujeito realiza o ato, a fim de verificar, se houve
possibilidade de opc¢édo e decisdo, ao imputar sobre o sujeito uma responsabilidade
moral.

Ainda nesta perspectiva das condigées da responsabilidade moral, Vazquez
(1999, p. 110), aponta algumas condicbes que sao fundamentais ao inferir sobre o
sujeito uma responsabilidade moral, por determinado ato cometido, que séo:

a) Que o sujeito ndo ignore nem as circunstancias nem as consequéncias
da sua acdo; ou seja, que o seu comportamento possua um carater
consciente.

b) Que a causa dos seus atos esteja nele proprio (ou causa interior), e ndo
em outro agente (ou causa exterior) que o force a agir de certa maneira,
contrariando a sua vontade; ou seja, que a sua conduta seja livre.

Outra perspectiva da responsabilidade moral é a coagao externa, no sentido,
de que a causa do ato, esteja dentro do sujeito, que ndo provenha de fora, ou seja, a
atitude do sujeito ou sua agéo nao deve ser influenciada por outro, no sentido de que
o outro venha for¢a-lo a agir de tal forma, mas, que o ato seja de livre decisédo e

consciéncia da prépria pessoa. Como bem afirma Vazquez (1999, P. 113):

A segunda condi¢do fundamental para que se possa responsabilizar uma
pessoa por um ato é que a causa deste esteja dentro dele proprio e nao
provenha de fora, isto é, de algo ou de alguém que o force — contra a sua
vontade — a realizar o referido ato. Em outras palavras: exige-se que a
pessoa em questao nao esteja submetida a uma coagao externa.

Outra perspectiva € a coagao interna. Partindo do pressuposto exposto por
Vazquez (1999), de que o sujeito, s6 pode ser responsavel por seus atos, se este
conhecer seu ato, e se pode prever as consequéncias, se agirem de determinada
forma, como também, se estes sujeitos, participantes ou envolvidos em seu ato, ndo

o influencie, havendo assim a auséncia da coacdo externa. Na coagao interna, o
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sujeito ndo é responsabilizado por seus atos, visto que, neste caso, o0 sujeito nao
tem consciéncia de sua atitude ou acédo. Neste sentido, a coacao interna, esta
presente no sujeitos que nao conseguem prever as consequiéncias de seus atos, em
que estes, agem por um impulso irresistivel e instinto, e que os mesmos nao tém
controle sobre a acdo. Neste caso, geralmente sdo pessoas doentes, que néo
conseguem resistir a determinado impulso ou uma motivagao inconsciente. Neste

sentido, Vazquez afirma sobre a coacao interna que:

Sao casos de pessoas doentes, ou de outras que, embora se comportem de
maneira normal, mostram zonas de comportamento que se caracterizam por
sua anormalidade (como acontece com o cleptomaniaco que se comporta
normalmente, até que se encontre diante do objeto que lhe excita o instinto
irresistivel de roubar. (VAZQUEZ, 1999, p. 117).

A responsabilidade moral exige entdo, auséncia tanto da coacado interna
quanto externa, em que, para que o individuo seja responsabilizado pelos seus atos,
ele deve ser livre para decidir e agir livremente, vencendo tanto a coacéao interna,
quanto a externa. Assim se expressa Vazquez (1999, p. 118), “Somente ha
responsabilidade moral se existe liberdade”.

Portanto, conclui-se sobre a responsabilidade moral que o0 sujeito
necessariamente deve ser livre para decidir e agir, ndo deve ser influenciado tanto
pela coacdo interna, quanto pela externa, deve ser consciente sobre as causas,
resultados e conseqiiéncias, ndo ignorando as circunstancias do seu entorno.

Sobre a liberdade, Vazquez aborda que “ninguém pode ser moralmente
responsavel, se ndo tem a possibilidade de escolher uma maneira de
comportamento e de acdo realmente na direcdo escolhida” (1999, p. 119). A
liberdade, entdo, é imprescindivel no comportamento moral do sujeito,
necessariamente implicam em tomadas de decisdes, escolhas entre uma maneira
ou outra de agir.

Ainda assim, a responsabilidade moral implica tanto num comportamento
ausente da coacgdo interna e externa quanto em vencer com préprio determinismo do
comportamento humano. E é neste ponto em que a liberdade possui certo limite, e

este limite é oriundo de um mundo casualmente determinado, organizado.
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3 ASPECTOS RELEVANTES DA CONDUTA MORAL

3.1 Os valores

No que concerne aos valores, Vazquez enfatiza que todo ato moral implica e
uma escolha entre varios atos possiveis, e que conseqglentemente, este ato se
baseia em uma preferéncia por um determinado ato. Nesta escolha, ou preferéncia
sobre um ato ou outro, é que estdo envolvidos os valores, nos quais 0s sujeitos
atribuem, como sendo estas acodes, atitudes que representam um ato valioso, ou um
ato moral negativo. Nesta perspectiva, é importante considerar, que 0s sujeitos
também escolhem agir de determinada maneira ao refletir sobre as conseqiéncias
destas acoes.

O ato moral implica valor aos sujeitos, segundo Vazquez (1999) o ato moral é
valioso porque tem para nés um valor. E por esta razdo, que se julgam os atos
cometidos por outro, no sentido da atribuigdo de valor, tanto como conduta boa ou
positiva, quanto negativa ou reprovavel, porque todo ato possui um carater
axiolégico, ou seja, um carater de valor. Neste sentido, cabe refletirmos sobre: o0 que
€ valores e o0 que significa ter valor ou ser valioso para nos?

Primeiramente, ao falar de valores é necessario considerar que ha dois pélos
nos quais fundamentam a atribuicdo de valor, que segundo Vazquez (1999) sao: o
pblo positivo, no qual se encontra as caracteristicas da utilidade, bondade, beleza,
justica e etc. E o polo negativo, representado pela inutilidade, maldade, injustica,
fealdade e etc.

Desta forma, a atribuicdo de valor dada aos objetos ou as atitudes dos
sujeitos em sociedade, se da a partir da forma como o ser humano se relaciona com
0 objeto, a natureza, e no sentido moral, com os individuos no qual ele convive,
considerando as respectivas caracteristicas positivas e negativas. Conforme
Vazquez (1999, p.141), “o valor ndo é propriedade dos objetos em si, mas
propriedade adquirida gragas a sua relagao com o homem como ser social.”

Nesta perspectiva, as coisas em si ndo possuem valor, porém a partir da
relacdo existente entre 0 homem e o0s objetos, no manuseio destes objetos ele
observou que estes contribuiam para algo relacionando, assim, a utilidade deste
objeto para a vida do homem.
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Desta forma, ao observar nos objetos a beleza, a utilidade, a serventia, a
necessidade e o desejo de té-los, assim ele atribuiu valor. Por sua vez, o que o
agrada, o que satisfaz, ao desejo do homem, a sua necessidade, € o que é
valorizado, portanto, € o que possui valor, € valioso: “o que desejo ou necessito, ou,
também, o que me agrada e de que gosto, € o que vale; por sua vez, o que prefiro,
de acordo com estas vivencias pessoais é o melhor” (VAZQUEZ, 1999, p.142).

Por esta razéo, para este autor, os valores sdo criacbes humanas, em que
estes sO existem e se realizam no homem e pelo homem. Desta forma, ele esclarece

que:

As coisas nao criadas pelo homem (os seres da natureza) s6 adquirem
valor entrando numa relagéo especial com ele, integrando-se no seu mundo
como coisas humanas ou humanizadas. Suas propriedades naturais,
objetivas, so se tornam valiosas quando servem para fins ou necessidades
dos homens e quando adquirem, portanto, 0 modo de ser peculiar de um

objeto natural humano. (VAZQUEZ1999, p.146)

No que concerne aos valores morais e nao morais, o autor enfatiza, que pelo
fato de que em todas as coisas ou objetos serem atribuidos valores, a partir das
caracteristicas que estes objetos apresentam ao homem, como sendo Uutil, bonito,
que possui fins satisfatérios, que cumpre satisfatoriamente a necessidade humana
concreta a qual este objeto serve, € que se atribui a qualificacdo de bom. Em que
segundo Vazquez (1999), se determina a qualificacdo axiologica, ou seja, de valor,
do bem correspondente. Neste sentido, esta atribuicdo se deve ndo s6 aos objetos,
mas também, aos atos humanos.

Na perspectiva da atribuicdo de valor ao ato moral, sendo este valor moral, 0
mesmo se caracteriza a partir de dois aspetos: 0 da bondade e o da maldade. Na
perspectiva da bondade, este possui um carater axiol6gico positivo, enquanto que a
maldade um carater negativo. E através destes aspectos, que se julga a atitude, ou
acao dos individuos, como sendo uma boa atitude ou ma. No entanto, estes atos
devem ser realizados conscientemente, livremente, e que possua o reconhecimento
do individuo. Contudo, € a partir destes aspectos, também, que se qualifica

moralmente determinada atitude, ou acéo.

Os valores existem unicamente em atos ou produtos humanos. Tao
somente o que tem um significado humano pode ser avaliado moralmente,
mas, por sua vez, tdo somente os atos ou produtos que os homens podem
reconhecer como seus, isto €, os realizados consciente e livremente, e
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pelos quais lhe pode atribuir uma responsabilidade moral. Neste sentido,
podemos qualificar moralmente o comportamento dos individuos ou de
grupos sociais, as intencdes de seus atos e seus resultados e

conseqliéncias, as atividades das instituicdes sociais etc. (VAZQUEZ,
1999, p. 149).

Nesta perspectiva, os valores morais sao aqueles em que estdo presentes
somente nas atitudes ou atos humanos, sendo que, este ato apresenta
caracteristicas moralmente positivas. Enquanto que, os valores ndo morais, estao

presentes nos objetos.

3.2 A avaliacao moral

Por avaliagdo moral entende-se a atribuicAo de valor ao ato ou produto
humano. Desta forma, a atribuicdo de valor se da a um objeto social e por esta
razdo, possui um carater histérico social. Vazquez (1999) afirma que somente
podem ser avaliados moralmente os atos humanos, sendo estes, sujeitos a
aprovacao ou reprovagao quando as agdes e seus resultados ou consequéncias
afetam os outros. Ele diz que: “Sendo assim, posso atribuir valor moral a um ato se -
e somente se - tem ele consequiéncias que afetam a outros individuos, a um grupo
social ou a sociedade inteira” (1999, p.154).

Ainda se referindo a atribuicdo de valor ao ato moral, o autor expde sobre 0
bom como valor e afirma que, “o ato moral pretende ser uma realizagdo do bom. Um
ato moral positivo € um ato moralmente valioso, e é tal exatamente enquanto o
consideramos “bom”; isto é, encarnado ou plasmado o valor da bondade”
(VAZQUEZ, 1999, p.155).

No entanto, entende-se que se atribui ao ato moral, a expressao de valioso,
quando este ato € positivo e quando se realiza determinada bondade, ou seja, algo
que é agradavel aos sujeitos que avalia o ato. Pois, ja foi discutido, o que € valioso é
algo que possui utilidade, bondade, beleza etc.

Quanto a concepcado de que o ato moral somente é visto como valioso, a
partir da atitude bondosa, ou da bondade, o autor traz a reflexdo sobre o que € bom.
Na realidade o que € bom?

No plano da teoria ética, o autor expde que ha algumas concepgbes acerca
da natureza do que € bom. E entre as principais, estdo definidas como bom a

felicidade, prazer, boa vontade, ou utilidade. O bem como felicidade, refere-se a
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aspiracdo que o homem tem pelo alcance da felicidade, neste sentido, Vazquez
afirma sobre a visdo de Aristoteles, que a felicidade consiste no exercicio da razao,
porém, nao somente a isto, mas a uma série de condicdes necessarias para se
atingir a felicidade em que se destacam duas delas, que é a seguranca econémica e
a liberdade pessoal, em que sem elas 0 homem nao pode ser feliz.

O bem como prazer no sentido moral, se refere a quantidade de prazer que
determinado ato moral contém, ou seja, ao sujeito agir de boa forma, moralmente
falando, positivamente, ele sente prazer no que estd fazendo. O bom como boa
vontade, se refere, “a determinacdo de fazer algo, embora certamente ndo se
consiga 0 que se queria ou ainda que as conseqiéncias de nossa acao nao
correspondam ao nosso proposito” (VAZQUEZ, 1999, p. 165).

O bem como util possui duas vertentes, a do egoismo ético, e a do altruismo
ético. A primeira se refere a uma forma egoista de pensar, como o bom é somente
aquilo que serve ao interesse pessoal, enquanto que de acordo com o altruismo
ético, o bem é somente aquilo que visa o interesse coletivo, ou seja, dos outros.
Porém, aliada ao interesse coletivo, deve estar inserido dentro deste, o interesse
pessoal. Ainda nesta perspectiva, Vazquez (1999, p. 169), afirma que o bom como

util depende das conseqliéncias:

Um ato sera bom se tem boas conseqiiéncias, independentemente do
motivo que levou a fazé-lo ou da intengdo que se pretendeu concretizar. Ou
seja: independentemente do fato de que agente moral se tenha proposto ou
ndo que um ato seja vantajoso para si, para os demais ou para toda a
comunidade, o ato — se é beneficio nas suas os demais ou para toda a
comunidade, o ato — se € beneficio nas suas conseqiiéncias — sera util e,
por conseguinte, bom.

Conclui-se sobre a avaliagdo moral, que a mesma se da a partir das vertentes
da bondade, porque o ato moral pretende ser a realizagdo do que é bom, porém,
este € avaliado como aprovavel ou reprovavel. Aprovavel, quando este ato é
positivo, valioso e possui caracteristicas da bondade. E reprovavel, quando possui
caracteristicas contrarias a bondade, quando néo € valioso e negativo, ou seja, é um

ato inclinado a maldade.

3.3 A obrigatoriedade moral
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Vazquez enfatiza que o comportamento moral é obrigatério e devido, no
sentido de que o sujeito é obrigado a se comportar de acordo com uma regra ou
norma de acao buscando excluir ou evitar os atos proibidos pelas regras. Nessa
perspectiva, a obrigatoriedade moral, impde deveres ao sujeito jA que a mesma é
normativa, e que se constitui de imperativos, sendo estes caracterizados pelo
enunciado de algo que deve ser em que, postulam determinado comportamento.

Porém, a obrigatoriedade moral, inclui a liberdade de escolha e de acéao.
Desta forma, o comportamento moral, deve ser livre e obrigatério. Livre, porque o
sujeito pode escolher entre varias alternativas, no modo de como agir. E obrigatério,
porque o comportamento moral € imposto através da regras ou normas, de como se

deve agir. Segundo Vazquez, (1999, p. 182):

A obrigagdo moral apresenta-se assim como a determinacdo do meu
comportamento; isto é, orientando-o numa certa diregdo. Mas sou obrigado
moralmente s6 na medida em que sou livre para seguir ou nao este
caminho; ou seja, na medida em que posso recusar 0 outro caminho. Neste
sentido, a obrigagdo moral pressupbe, ao mesmo tempo, uma limitacdo de
minha liberdade. Comportando-me moralmente, eu era obrigado por minha
promessa, pelo dever de cumpri-la, e, neste sentido, devia decidir ou de
uma maneira ou de outra.

Ao mesmo tempo, a obrigacdo moral deve ser assumida livremente e
internamente pelo sujeito, ndo deixando ser influenciado por outros, por
circunstancias de fora ou do meio externo, ou seja, o sujeito ndo deve deixar ser
afetado pela coagéo externa. Desta forma, o fator pessoal, é essencial na obrigacao
moral, no sentido de interiorizar a norma estabelecida e se dispor a cumpri-la.

Segundo Vazquez (1999), a obrigagdo moral também possui um carater
social. Primeiramente, porque sé pode haver obrigacdo moral para o sujeito se 0s
atos por ele cometidos e as decisdes tomadas afetam aos demais individuos a sua
volta ou a sociedade. Neste sentido, Vazquez afirma que devido ao comportamento
ter repercussao em terceiros, € que o individuo sente-se obrigado a optar por agir de
tal forma, evitando outro tipo de acéo.

Em segundo lugar, a obrigatoriedade moral possui carater social “porque se a
norma deve ser aceita intimamente pelo individuo e este deve agir de acordo com
sua livre escolha ou sua consciéncia do dever, a decisdo pessoal ndo opera num
vacuo social” (VAZQUEZ, 1999, p. 183).
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A obrigatoriedade moral implica também em consciéncia moral, em que,
primeiramente Vazquez esclarece, sobre os dois sentidos da consciéncia. Um é a
consciéncia propriamente dita, que se refere ao conhecimento, e reconhecimento de

algo, desta forma, Vazquez (1999, p.185) afirma que:

[...], o conhecimento ou reconhecimento de algo e o ter consciéncia ou o ser
consciente significam compreender algo que esta acontecendo, ou também
registrar sua existéncia e situar-se a certa distancia do real. Mas a
consciéncia nao-somente registra ou compreende o que esta diante dela de
maneira efetiva, mas também pode antecipar idealmente na forma de
projetos, fins ou planos o que ira acontecer.

No sentido de consciéncia, mais precisamente a consciéncia moral, esta

somente pode existir, se a consciéncia no primeiro sentido que é o especifico,
também ja existe no individuo. Desta forma, Vazquez (1999, p.185) complementa:

A consciéncia moral somente pode existir sobre a base da consciéncia no
primeiro sentido e como uma forma especifica desta. Por isto, também
acarreta uma compreensao de nossos atos, mas sob um angulo especifico,
moral; ao mesmo tempo, implica numa avaliagdo e num julgamento de
nosso comportamento de acordo com as normas que ela conhece e
reconhece como obrigatdrias.

No que concernem as teorias da obrigagdao moral, o autor enfatiza sobre dois
tipos: a deontoldgica e a teleoldgica. A deontoldgica é “quando ndo se faz depender
a obrigatoriedade de uma acao exclusivamente das conseqiéncias da prépria acdo
ou da norma com a qual se conforma”. E teleoldgica “quando a obrigatoriedade de
uma acdo deriva unicamente de suas conseqiiéncias” (VAZQUEZ, 1999, p.189).
Nestes dois casos as teorias pretendem determinar o que é obrigatdério ao individuo
fazer ou a forma pela qual 0 mesmo deve agir.

A deontolégica determina que individuo ndo leve em consideragdo os
resultados ou consequéncias, ou seja, independentemente dos resultados ou
consequéncias, o individuo deve agir conforme a norma. Enquanto que na
teleoldgica, o individuo busca agir tendo em vista as consequéncias a outros. Para

esclarecer bem estes casos Vazquez (1999, p. 190) traz um exemplo:

Suponhamos que um doente grave, confiando na minha amizade, pergunte-
me sobre o seu real estado, dado que, segundo parece, os médicos e os
familiares Ihe ocultam a verdade: o que devo fazer neste caso? Engana-lo
ou dizer-lhe a verdade? De acordo com a doutrina deontolégica da
obrigacdo moral, devo dizer-lhe a verdade, sejam quais forem as
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consequiéncias: mas, se me atenho a teoria teleolégica, devo engana-lo
tendo e vista as conseqliéncias negativas que podem resultar, para o
doente, do conhecimento do seu verdadeiro estado.

Desta forma, segundo Véazquez, (1999), as teorias deontolégicas nao
recorrem a uma norma geral, como também, ndo derivam da obrigatoriedade do ato
moral, levando em consideracdo as suas conseqiéncias. Enquanto que as
teleoldgicas colocam toda obrigatoriedade moral em relagdo as consequéncias,

tanto para o agente, quanto para o sujeito afetado.

3.4 A realizac&o da moral

Segundo Vazquez (1999), a moral compreende um conjunto de normas,
principios e valores que influenciam completamente no comportamento dos
individuos, ou seja, que se concretiza no préprio comportamento humano. Em que
estes principios, tende a regular a forma como os individuos se relacionam uns com
os outros, sendo que, estes atos, sdo puramente concretos, para que estes
aspectos, ganhem vida.

Na perspectiva da realizagcao moral, Vazquez afirma que esta ndo somente é
tarefa do individuo, mas, da sociedade em geral; é entdo, uma tarefa coletiva. Neste
sentido, cabe um aspecto importante, que sdo 0s principios morais, nos quais
fundamentam o comportamento de determinado grupo, sendo estes principios
essenciais a realizagao moral.

Estes principios, segundo Vazquez, ndo sdo elaborados por meio de teorias,
mas a partir do comportamento dos homens em sociedade. Porém, ndo se anula o
fato de que estes principios possam ser elaborados a partir de uma teoria. Como
bem afirma Vazquez (1999, p. 210) “Ainda que os principios morais basicos nas¢gam
da relacdo com determinadas necessidades sociais, podem também ser objeto de
uma elaboracéo tedrica, que visa a justificar a sua necessidade ou a fundamentar a
sua validade”.

Desta forma, a realizacdo moral, implica em uma relagcdo direta com as
condi¢cdes sociais nas quais a sociedade esta vivenciando, j& que o objetivo dos
principios é regulamentar as relagdes dos individuos, como também, ao considerar
que a moral possui um carater social. Sendo assim, Vazquez (1999, p. 211) afirma

que:
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A realizagdo da moral como concretizacdo de certos principios coloca,
assim, a necessidade de relaciona-los com as condigdes sociais as quais se
referem, com as aspiracbes e interesses que 0s inspiram e com tipo
concreto de relacbes humanas que pretendem regulamentar. Somente
assim, poderemos compreender 0 seu verdadeiro papel na realizagdo da
moral.

No que concerne a moralizacao do individuo, o autor enfatiza, que o ato moral
do individuo implica em consciéncia e liberdade, em que o verdadeiro agente moral,
€ o individuo e este um ser social. Neste sentido, somente possui carater moral, 0s
individuos que agem de forma consciente, livre e responsavel.

A moralizacédo do individuo implica no carater que este possui, por sua vez,
Vazquez afirma que o carater é dindmico, mutavel e adquirido. Desta forma, o modo
pelo qual “o individuo age moralmente, ou 0 seu comportamento moral numa dada
situagédo, nao é algo totalmente espontaneo e imprevisto, mas esta inscrito como
uma possibilidade no seu carater” (VAZQUEZ, 1999, p. 212). Portanto, o carater
assume uma importancia significativa nas acées morais do individuo, ocupando e
sendo responsavel por uma parte do seu comportamento.

Sobre as virtudes morais, o autor aborda seu significado no sentido mais
especifico, que quer dizer capacidade ou poténcia moral. Esta virtude implica num
comportamento estavel, ou seja, permanentemente sem mudanga, em que 0
individuo, busca agir sempre de maneira positiva.

Neste sentido, entende-se, segundo Vazquez, que a virtude é a disposi¢ao de
querer agir bem, num sentido moralmente valido. Na virtude, evolve o valor moral. E

sobre este, Vazquez (1999, p. 214) afirma que:

[...] a virtude se relaciona de perto com o valor moral; envolve por isso certa
compreensdo do valor em que se fundam as normas morais que guiam e
orientam a realizagdo do ato moral; mas, ao mesmo tempo, supée a decisdo
— ou forga de vontade necesséria- para superar os obstaculos que se
interponham a sua realizagéo.

Nesta perspectiva, para que ato moral seja virtuoso, deve estar presente no
ato, o valor moral, ou seja, necessariamente, o ato deve ser positivo, como também,
o individuo precisa demonstrar forca de vontade na realizacdo da agdo, mas, nao so
para realiza-lo, também, para superar os impedimentos desta realiza¢ao.

O autor também enfoca a questdo da vida espiritual da sociedade, e a

realizacdo da moral, em que a moral é influenciada de diversas formas, pelos fatores
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sociais nos quais o individuo estd inserido. Na realizacdo da moral, o individuo é
influenciado de diversas formas, em sua construgcdo moral, uma dessas sao 0s
meios de comunicag¢ao, como bem afirma Vazquez: “Dentro deste mundo ideoldgico
ou espiritual, € necessario situar também a influéncia que, em nossos dias, exercem
nas consciéncias os poderosos meios de comunicagdo de massa (imprensa,
cinema, radio e televiséo)” (VAZQUEZ 1999, p. 230).

Na construcdo moral do individuo, sendo nao influenciado somente por
estes fatores, mas também, pelas instituicbes educativas, influenciam e isto ocorre
através da atividade espiritual da sociedade, das instituicdes culturais, da tradicao e
dos costumes. Vazquez enfatiza que o sujeito forma-se gradualmente, de acordo
com uma moral ja estabelecida, que Ihe é proposta e justificada na sociedade, em

que estes meios, buscam mostrar ao individuo em formacéao, a moral estabelecida.

3.5 Forma de justificacao dos juizos morais

Vazquez (1999) ainda aborda que ha varias formas de juizos morais, nas
quais se destacam as enunciativas, preferenciais e imperativas.

Na forma enunciativa, registra-se uma propriedade ou caracteristica do sujeito
objetiva, ou seja, informa ou revela uma propriedade do sujeito, como por exemplo:
Pedro € alto. Nesta frase, revela-se em forma de anuncio, uma caracteristica de
Pedro. Este tipo de juizo ndo implica em uma avaliagdo moral, pois, 0 que se expos
sobre Pedro, néo foi a atitude, mas uma caracteristica natural.

Porém, quando se formula um juizo sobre algo, como, por exemplo, “Pedro é
justo”, neste caso, atribuiu-se valor a Pedro. Sendo assim, trata-se entdo, de um
juizo de valor sobre esta caracteristica de Pedro, que se revela nas atitudes. Neste
caso, essa caracteristica nao é natural “de”, ndo pertence naturalmente a Pedro,
mas, pelo fato desta caracteristica ter um carater e uma relagdo com uma

necessidade ou finalidade. Desta forma Vazquez (1999, p. 238) afirma que:

Quando se formula o juizo “este objeto € util”, também atribuo a x (este
objeto) uma propriedade: a sua utilidade. Mas se trata de uma propriedade
que x possui somente em relagdo a uma finalidade ou uma necessidade
nossa. Atribui-se ao objeto alguma coisa que tem valor: uma propriedade
que somente existe em relagdo ao homem social, € ndo em si. Por isso ndo
se trata de um juizo factual, como no caso anterior, mas de um juizo de
valor. Sua forma légica continua sendo enunciativa, mas o que agora se
continua é uma propriedade valiosa, um valor. A mesma observagéo pode
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ser feita do juizo “Pedro € justo”, no qual se atribui a Pedro uma propriedade
que nao lhe pertence naturalmente, como a sua altura, mas somente em
relagdo com uma necessidade ou finalidade.

Na forma preferencial, o juizo se caracteriza de outra forma. Segundo
Vazquez, o juizo preferencial se esquematiza da seguinte maneira: “x é preferivel a
y”, como por exemplo, “é preferivel enganar o doente a dizer-lhe a verdade”. Neste
caso o juizo é avaliacao moral, pois apresenta conteudo moral. Ja em um caso nao
moral seria, “este trabalho é preferivel aquele outro”. Desta forma, Vazquez afirma
que ha uma preferéncia a determinado juizo pelo fato de apresentar uma
caracteristica valiosa, de valor, como também, por um ser mais valioso que o outro.

Como bem afirma Vazquez (1999, p. 239):

As caracteristicas destes juizos de preferéncia é a sua semelhanga com os
enunciativos do grupo anterior, que atribuem uma propriedade valiosa. De
fato, trata-se de uma forma particular do juizo de valor, sob a forma de
comparagao, pela qual se estabelece que x é mais valioso que y. A
preferibilidade nada mais faz se ndo evidenciar este “ser mais valioso” de x
com respeito a y.

Na forma imperativa, o juizo se caracteriza de forma normativa como, por
exemplo, “deves fazer x” ou “faz x”. Neste caso, 0 juizo se apresenta como uma
imposicao de algo que deve ser realizado. Desta forma, Vazquez afirma que este
juizo, assume a forma de mandamento ou exortagdo, com o fim de que se faga
alguma coisa. Neste sentido, o juizo apresenta a exigéncia da realizagao daquilo
que se esta exigindo ou mandado, ndo sendo uma expressao ou registro de um fato,
como nos casos anteriores dos juizos enunciativos e preferenciais.

O autor ainda aborda os critérios de justificacdo moral em que estes séo
fundamentais ao juizo moral. Neste caso, o autor enfatiza que se deve levar em
consideracao que a norma moral ndo € absoluta, sobre-humana ou atemporal, mas,
que deve ser visto como “um produto humano que somente existe, vale e se justifica
como nexo das relagdes” (VAZQUEZ, 1999, p.253).

Sobre a justificacdo social, o autor enfatiza que a moral desempenha a
funcéo social de garantir o comportamento dos individuos em um determinado grupo
social, ou sociedade. Desta forma, os membros deste grupo se comportam conforme
a norma estabelecida, e esta norma, sdo baseadas, nos interesses e necessidades
sociais deste grupo. Por esta razdo, o comportamento dos individuos € justificado
pela norma, pois, de acordo com Vazquez (1999, p. 253):
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Somente a norma que exige o comportamento adequado, ou seja, a que se
ajusta a estes interesses e necessidades, justifica-se e é vdélida na
comunidade social respectiva. A validade de uma norma é, portanto,
inseparavel de certa necessidade social. Se entra em contradigdo com ela,
sera inoperante e, por conseguinte, ndo se justificara no ambito da
comunidade em questao.

Desta forma, é essencial que as normas sejam inseridas tanto num contexto
social quanto em uma comunidade, para que os atos dos individuos sejam
justificados.

A justificagao prética, sobre esta forma de justificacao o autor enfatiza que as
normas implicam no seu cumprimento, ou seja, na realizacéo, sendo esta, um guia
para a realizacao destes atos, os atos morais. Porém, como toda norma moral,
exige-se certas condigdes reais para haja o cumprimento das normas. Se caso nao
haja as condi¢des para a realizagdo, a norma nao sera realizada e, portanto, nao
sera justificada.

No que concerne a justificacdo légica, o autor afirma que nao existe
normas isoladamente, mas estas formam parte de um conjunto, nas quais
constituem o que se chama de cédigo moral da comunidade, grupo ou sociedade. E
este, se caracteriza pela nao contraditoriedade das normas e pela coeréncia interna.

Desta forma, uma norma é base para outra, ndo sendo contrarias, como
também, com os valores e com a norma fundamental que rege todo o cédigo moral.
Neste sentido, todos estes aspectos sédo totalmente interligados e articulados, nao
caindo em contradicdo alguma. Para que haja a justificacdo Iégica de uma norma,
Vazquez afirma que “uma norma se justifica logicamente se demonstra a sua
coeréncia e nao contraditoriedade com respeito as demais normas do cédigo moral
no qual faz parte” (1999, p. 256).

Sobre a justificacdo cientifica, uma norma se justifica cientificamente
quando as normas morais sdo baseadas em conhecimentos cientificos, ou
compativeis com os mesmos. Assim sendo nesse contexto, as normas precisam ser
elaboradas com base em conhecimentos de varias ciéncias, desde que estes
contribuam para o comportamento moral dos individuos, como também, as normas
estejam num nivel compativel a estes conhecimentos. As ciéncias nas quais
apresentam contribuicbes como psicologia, filosofia, sociologia etc., abordam
conhecimentos a respeito das normas que poderdo ser estabelecidas. Nesta
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perspectiva, “[...] somente se podera justificar cientificamente se fundada em
conhecimentos cientificos e compativeis com o nivel que estes mantém no momento
em que a norma é formulada” (VAZQUEZ, 1999, p. 257).

Sobre a justificacao dialética, Vazquez (1999, p. 258) enfatiza que:

Uma norma ou codigo moral ndo pode ser considerado algo imoével e fixo,
mas dentro do movimento ascensional no qual explicam toda a sua riqueza.
Neste sentido, na medida em que uma norma ou cédigo se apresenta como
um degrau ou uma fase deste processo de universalizacdo da moral, e ndo
como algo estatico e imutavel, é possivel falar de uma justificagéo dialética.

Portanto, compreende-se que a esséncia da justificacdo dialética é o
progresso moral dos individuos em uma determinada sociedade, visto que, nao se
pode considerar a moral como algo que nao esta sujeito a mudancgas, ja que a moral
€ mutavel e progride de acordo com contexto histérico social da sociedade. Por esta
razdo, & que a moral se justica dialeticamente, por haver o processo de mudanca

moral bem como 0 seu progresso.
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4 OUTRAS PERSPECTIVAS SOBRE QUE E CONDUTA MORAL OU MORAL

A conduta moral do ser humano, especificamente a crianca, € algo que
necessariamente precisa ser trabalhada, seja no convivio familiar, seja na escola,
visto que, conforme os PCN, a funcdo da escola ndao € apenas formar
cientificamente seus educandos, mas também para serem cidadaos, e, além disso, a
escola deve pensar em que tipo de sujeitos se pretende formar, vislumbrando o
futuro da sociedade em que estes sujeitos serdo participantes e atuantes.

Portanto a escola possui grande importancia e um relevante papel para a
formagao de um sujeito capaz de agir, moralmente falando, de forma auténoma, um
sujeito critico e reflexivo, politico, participativo, para desta maneira possibilitar um
futuro melhor para a sociedade.

A sociedade esta em crise quanto a existéncia de valores morais na vida dos
individuos, pois, Libdneo (2004), enfatiza, que a sociedade contemporanea esta
enfrentando uma crise ética, logo, é cabivel compreender, que a sociedade enfrenta
nao apenas uma crise ética, mas uma crise moral, em que, segundo Vazquez,
(1999), a ética tem como objeto de estudo a moral, no sentido de que uma inexiste
sem a outra, e que ambas sdo indissociaveis. Logo nao se trata apenas de uma
crise ética, mas uma crise moral.

Percebe-se em meio as relagdes, interpessoais, nos diversos tipos de
convivio social, a inexisténcia de respeito ao outro, ou seja, ndo ha mais valorizagao
dos individuos como seres humanos, num sentido humanistico, em determinados
grupos sociais. Neste sentido, Libaneo (2004, p.3) afirma que “o mundo
contemporédneo convive com uma crise de valores, predominando um relativismo
moral baseado no interesse pessoal, na vantagem, na eficacia, sem referencia a
valores humanos como a dignidade, a solidariedade, a justica, a democracia, o
respeito a vida”. Eis ai 0 que seria essa crise ética, na qual € motivo suficiente para
que a escola reflita e reveja seu papel diante da sociedade moderna.

Falar sobre a conduta moral dos individuos e seu processo de construgao,
nos remete a falar primeiramente de consciéncia e, consequentemente, a
consciéncia moral.

A primeira, de acordo com Meneses (2008, p. 1), é tida como consciéncia
psicolégica, “trata-se da autoconsciéncia, o conhecimento do préprio eu e dos
estados e actos, é presenga do eu a si mesmo”. Desta forma, ser consciente é
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conhecer a si mesmo e 0s atos que se comete, ou seja, as formas pelas quais
somos capazes de agir em diversas situacoes, as atitudes que sdo tomadas diante
de determinadas situagdes. Outra perspectiva abordada sobre consciéncia, segundo
Meneses (2008), é definida como sendo a caracteristica geral da vida, em que o
individuo, sabe sobre seus atos, e estes estdo ligados a intencionalidade sobre
alguém ou alguma coisa.

Nesta perspectiva, a consciéncia envolve intencionalidade de determinada
acao humana, sobre alguém ou alguma coisa. Portanto, existe nos individuos, uma
consciéncia que determina as atitudes ou acdes do sujeito.

Ainda nesta perspectiva, Meneses (2008, p.3) distinguiu consciéncia e
consciéncia moral. A consciéncia € caracterizada como funcao bioldgica critica do
ser humano, que permite que o mesmo obtenha diversificados conhecimentos, e
estes estdo relacionados também aos sentimentos. No entanto, “o conhecimento da
tristeza ou alegria, sentir dor ou prazer, vergonha ou orgulho, chorar a morte o amor
que se perdeu, esta consciéncia se refere também ao conhecimento de qualquer
objeto ou agao atribuidos a si”, enquanto que, a consciéncia moral, se refere ao bom
e ao mal, que estao presentes nas acdes ou objetos.

Desta forma, todas as acdes morais do individuo estdo sempre ligadas ao
bem ou ao mal, isto, conforme a formacdo moral que cada individuo exerce sobre
suas acdes, como bem afirma Meneses (2008, p. 3) “a consciéncia moral &
apreciagao do valor moral dos atos que o sujeito pratica e a compreensao que o
sujeito tem de si mesmo como ser que deve agir bem”.

Viver moralmente cabe ao sujeito, agir conscientemente nas diversas
situacoes, visto que, quem atua moralmente, sabe o que faz, e € consciente de suas
acoes, pois, conhece a si mesmo, como afirma Meneses (2008, p. 4) “a vida moral
tem como pressuposto que quem age moralmente sabe o que faz (até certo ponto
pelo menos), o que pretende ao fazer se 0 que faz € bom ou mal se é licito ou ilicito”,
sendo ainda “a capacidade de conhecer e julgar sobre bondade ou maldade, licitude
ou ilicitude moral das agdes em geral das que o préprio individuo faz em particular”.
Conforme a afirmacao de Meneses (2008), o individuo que age moralmente, possui
grande capacidade reflexiva sobre suas acdes, assim como também, as julga sobre
a bondade o maldade, sendo esta, uma caracteristica tipica da acdo consciente.

Contudo, o sujeito também possui caracteristica de advertir apreciar e julgar
os comportamentos de outros. As adverténcias e apreciacbes se referem aos
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projetos de vida e decisdes tomadas pelo individuo, portanto Meneses (2008, p. 4)
esclarece que “a consciéncia moral é a consciéncia na sua fungado de advertir e
apreciar as valorizagdes implicadas nos nossos projetos e decisdes”. No que se
refere ao julgamento moral, afirma Meneses (2008, p. 4), que, “[...] a consciéncia
moral diz o que deve ser, fala em imperativo e consequentemente, julga os
comportamentos da pessoa”.

Ainda refletindo sobre o que é moral, segundo Galvao (2010, p. 23) Kant

define a moral como:

Ser “moral” implica pensar nos outros, em qualquer outro, na humanidade...
Ser “moral” implica ter vontade: querer e raciocinar além do proprio eu... Ser
“moral” implica perder vantagens imediatas para si, em prol de outros que
nunca conheceremos... As vezes, implica até sermos revolucionarios,
sermos contrarios as leis que nos humilham, as leis que nos tornam
submissos, sem dignidade.

Na perspectiva abordada por Kant, o sujeito moral possui a capacidade de se
colocar no lugar do outro, e ndo se porta individualmente de forma egoista, pelo
contrario respeita o outro e pensa no outro, em qualquer instancia atitudinal dele, e
em qualquer situacdo, pois, 0 mesmo julga as acdes cometidas ou as atitudes do
outro, se projetando no lugar dele, ou seja, se colocando no lugar do outro.

Em se tratando da conduta moral, ndo se pode descartar que os individuos
convivem socialmente e constroem relagées. Nesta perspectiva de socializagao e
convivéncia em sociedade, por meio das diversas relagées. Afirma Meneses (2008)
que alguns estudiosos como Marx, Nietzsche, e Freud, ao falarem da base
fundamental da conduta moral que € a consciéncia, eles afirmaram que a mesma
possui grandes influéncias, originadas dos aspectos sociais como: os fatores
externos provindos do social humano conforme Marx, os avatares da vontade de
poder conforme Nietzsche, e o inconsciente conforme Freud.

Segundo Meneses (2008), para Marx a consciéncia do homem depende das
circunstancias. Neste sentido, a consciéncia humana € formada de acordo com o
contexto social em que o individuo esta inserido.

Na perspectiva de Nietzsche, a consciéncia do individuo esta relacionada a
vontade de poder, enquanto que, Freud, considera que a consciéncia esta

relacionada ao carater impulsional e libidinoso do ser humano.
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Ha, portanto, diversas concepgdes acerca da conduta moral a ser construida
pelos individuos. No entanto, percebe-se que é um aspecto que se constroi
paulatinamente, na medida em que vai se adquirindo consciéncia, conforme o

desenvolvimento da maturidade cognitiva do individuo e conforme o meio social no

qual o sujeito esta inserido.
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5 A CONSTRUCAO DA CONDUTA MORAL DA CRIANCA

A construgdo da conduta moral da crianca se da a partir da socializacéo e
interagdo com seu proximo dentro da familia e na sociedade, estabelecendo-se
entre eles em suas relagdes um elo de respeito. Para Lima (2011), na visao de
Piaget, a moralidade vai se constituindo a partir da autoridade em que os adultos e
0s mais velhos exercem sobre a crianga, impondo assim, sua autoridade por meio
de normas e regras sobre as mesmas, regras estas que sdo denominadas por Bee
(2003) de convencionais e morais.

E relevante considerar que a crianca quando nasce se insere em um mundo
organizado, em que as normas e regras de comportamentos ja estao estabelecidas,
e 0 seu entorno repleto de adultos. E, pois, por meio da interagéo e socializagdo com
os adultos que a crianca vivenciara experiéncias e conhecera como funcionam as
relagbes em sociedade, aprendera a conviver neste meio, construira sua
consciéncia, seus conceitos, valores e etc. E por esta razdo que Lima (2011, p. 15)
afirma que “[...] a moralidade, o respeito mutuo e a cooperagao nao sao inatos, mas
construcao social”.

No que concerne aos conceitos sobre regras morais € convencionais, Bee
(2003) afirma que as regras convencionais sdo aquelas que sao criadas por um
determinado grupo, de uma determinada cultura. Um pequeno exemplo disso sdo as
normas de uma escola sobre o uso de uniformes. Enquanto que as regras morais
sdo aquelas vistas como universais e obrigatorias. Estas tém como principios
fundamentais garantir o direito do outro um exemplo desse tipo de regra € néo
agredir o outro fisicamente, pois esta é vista como regra moral.

Lima (2011) enfatiza que na medida em que a crianga vai desenvolvendo, no
que se refere a sua capacidade cognitiva, ela comeca a entender estas regras e
normas; porém, € somente com base na punigao recebida pelos adultos a sua volta,
que vai se constituindo na crianga as concepcdes de certo ou errado. E também a
partir deste momento que elas passam a julgar seus comportamentos, como sendo
certo ou errado, pois elas entendem que a puni¢cao acontece quando se comete algo
errado.

As fases de desenvolvimento moral estdo totalmente ligadas as fases de
desenvolvimento cognitivo e motor da criangca. Com isto, estas regras passam a ser

entendidas, assimiladas e aceitas pela crianca, na medida em ela se desenvolve
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cognitivamente. No entanto, conforme seu desenvolvimento cognitivo, reflexivo, a
crianga adquire entendimento e passa a respeitar e aceitar as regras estabelecidas.
3

Quando a crianca vai atingindo determinada idade, também compreende que
as regras convencionais devem ser seguidas somente em determinado lugares ou
ambiente, visto que sao regras criadas por um determinado grupo, para determinado
ambiente e com determinado fim. Neste caso, somente quando elas estdo em
determinados grupos sociais e em determinados lugares fazem o cumprimento das
regras e entendem que em outros momentos nao é necessario segui-las, como
exemplo disso, a farda escolar, que s6 € necessario ser usada durante 0 momento
de ir a escola.

O desenvolvimento moral da crianca foi estudado por Piaget. Segundo Bee
(2003) ele foi o primeiro a oferecer uma descricdo do raciocinio moral da crianga a
partir da observacdo do comportamento moral delas, partindo da fase de
desenvolvimento em que as mesmas se encontravam. Piaget concluiu seus estudos
sobre o julgamento moral da crianca a partir do comportamento das mesmas,
durante suas observagdes enquanto as criangas jogavam bolinhas de gude.

Esta foi uma das formas, em que ele obteve resultados aos estudos sobre
como se da o desenvolvimento moral da crianga. A partir de entdo, Piaget aponta
quatro estagios e trés periodos de desenvolvimento da crianga relacionada a pratica
das regras durante um jogo de bolas de gude: a anomia, heteronomia e autonomia.
Estas fases de desenvolvimento moral estdo ligadas aos estagios de
desenvolvimento da criancga.

Com base nos estudos de Piaget, Lawrence Kohlberg refletiu a questao da
moralidade infantil de uma forma mais aprofundada. Segundo Lima (2011, p.9):

Kohlberg foi um estudioso de Piaget e partiu dai sua teoria, mas ampliou as
estruturas e modificagcdes cognitivas das fases de desenvolvimento moral
até aos 21 anos de idade, dividindo-as em 06 estagios por 03 periodos: pré-
convencional, convencional, e pds-convencional. S6 uma minoria dos
adultos atinge a 6 fase, a fase dos principios morais universais.

O primeiro periodo, da moralidade, denominado de pré-convencional,

corresponde ao 1° e 2° estagio observado por Kohlberg. E este nivel, para Piaget,

* Segundo Cavicchia (S/D, p. 4) “O caminho a ser percorrido na construgdo da inteligéncia humana,
que vai do periodo sensério motor (0 a 2) anos aos periodos simbdélico ou pré operatério (0 — 7 anos
), 16gico — concreto (7 — 12 anos) e formal (12 anos em diante)”.
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de acordo com Lima (2011), é a fase do 1° estagio denominada por ele de anomia,
em que este corresponde a faixa etaria de idade até os dois anos.

Este estagio, para Piaget, € o estagio motor individual em que a crianca
manipula os objetos para sua prépria exploracao. (LIMA, 2011). Nesta perspectiva,
durante o0 jogo de bolinha de gude, as criancas simplesmente manipulavam as
bolinhas para conhecé-las e utiliza-las diversificadamente. Desta forma, a crianca
estabelece rituais adaptativos que sao proprios da fase sensorio-motora.

Para Kohlberg, segundo Bee (2003), este periodo € denominado por ele de
pré- convencional a crianca se enquadra em dois estagios, o 1° caracterizado por
“Orientacao para a punigcao e obediéncia”. A crianca define sobre o certo e o errado
através das punicdes sobre as acdes cometidas por elas. Enquanto que no 2°
estagio em que a crianca passa ainda neste mesmo periodo, é caracterizado pelo
individualismo, propésito instrumental e troca em que crianca segue as regras de
acordo com seus interesses, e ela cumpre com as regras visando resultados que
sejam agradaveis.

O segundo periodo corresponde ao convencional denominado por Kohlber.
Segundo Bee (2003), neste periodo os estagios pelos quais a crianga passa, Sdo o
3° e 0 4°. Ja para Piaget, segundo Lima (2011) este corresponde ao 2° estagio
denominado por ele de heteronomia®, e corresponde & faixa etéria entre dois e seis
anos.

Este estagio para Piaget, segundo Lima (2011), caracteriza-se pelo
egocentrismo em que a crianga socializa-se com o outro, porém, busca que todas as
atencbes, sejam voltadas para si. Nesta perspectiva, o Eu € predominante sobre
todas as acoes.

Enquanto que para Kohlberg segundo Bee (2003), neste periodo,
denominado de convencional, o 3° estdgio no qual pertence a este periodo é
caracterizado pelas expectativas e relacionamentos interpessoais muatuos e
conformidade interpessoal.

Neste estagio, a crianga se preocupa em demonstrar para os outros que ela é
uma pessoa boa, desta forma, suas acdes estdo de acordo com as expectativas da
familia ou de grupos que para ela sdo importantes, como por exemplo 0s amigos.
Segundo Bee (2003), para Kohlberg o 4° estagio pertencente a este periodo, se

* Subordinagdo de um individuo ou grupo a uma lei ou vontade externa.
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caracteriza como sistemas de consciéncia sociais. Neste estagio, a crianca
considera que as agoes morais, sao definidas por grupos morais mais amplos ou
pela sociedade em geral.

Desta forma, todas as regras e leis impostas, devem ser seguidas por todos,
a nao ser em casos mais complexos.

Segundo Bee (2003), o 3° periodo corresponde ao da moralidade de
principios ou pés-convencional, assim denominado por Kohlberg. Neste periodo a
crianca passa pelos 5° e 6° estagios. Enquanto que para Piaget, segundo Lima
(2011) este periodo corresponde ao 3° e 4° estagios em que a crianca esta na faixa
etaria da idade entre sete e 12 anos, se caracteriza pela compreensao que ela
passa a ter das regras. A partir dessa compreensao, ela passa a aceita-las desde
que todos ao seu redor busquem cumpri-las também.

No 4° estagio, a criangca comeca a organizar seus pensamentos, é ai onde
surge a autonomia® denominada por Piaget; elas se tornam dispostas & mudanca,
mediante acordo de todos a sua volta, como também, busca interagir quanto as
regras.

Enquanto que para Kohlberg, segundo Bee (2003), neste nivel pos-
convencional a crianca passa pelos estagios: o 5° em que se caracteriza pelo
contrato ou utilidade social, e direitos individuais.

Neste estagio, a crianga ou adulto atinge o periodo da moralidade
cognitivamente bem elaborada, suas agdes se baseiam em fazer o bem ao numero
maior, as leis devem ser seguidas para que a ordem social se mantenha
harmoniosa, embora, elas compreendam que sao modificaveis e os valores séo
relativos, mas, além disso, ainda ha falhas na importancia de determinados valores,
como a importancia da vida e da liberdade de cada pessoa.

E o 6° estdgio em que € caracterizado por Kohlberg, segundo Bee (2003),
pelos principios éticos universais, este € o nivel mais alto da moralidade, em que s6
pouquissimos adultos conseguem chegar. As ac¢des morais se baseiam em
principios de valores éticos e universais, em que sdo extremamente examinados e
articulados cuidadosamente, e de forma autbnoma para serem constantemente e

rigorosamente seguidos.

> Situagao de quem tem liberdade para pensar, decidir e agir.
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A partir dos periodos e estagios abordados tanto por Piaget quanto por
Kohlber, percebe-se, que os dois estudiosos partiram de uma mesma perspectiva.
Sendo uma linha de pensamento em comum sobre o desenvolvimento da conduta
moral da crianca. Segundo Bee (2003), para Kohlberg este desenvolvimento é um
nivel de raciocinio universalmente e hierarquicamente organizado. Assim como para
Piaget, se afirma o mesmo, que o0s estagios cognitivos eram universais e
hierarquicos. Ou seja, a construgdo moral da crianga se da de forma hierarquica®.

Neste sentido, conforme a crianca vai se desenvolvendo cognitivamente, ela
comeca a construir os conceitos sobre moral, a partir das reflexdes que ela faz sobre
as consequéncias das agcbes cometidas, em que estas acdes sdo mediatizadas
pelos adultos a sua volta.

Segundo avaliacao de Lima (2011, p. 10), tanto a obra Kohlbergiana quanto a
Piagetiana, “tem como preponderantes a compreensao da justica como principio
universal da moralidade ndo deve causar espanto, ja que ambos se inspiraram em
Kant, cuja orientagdo moral traz a marca da justi¢ca e do racionalismo”.

O que se conclui sobre os estudos sobre os estagios de desenvolvimento
morais de Piaget, segundo Lima (2011), é que existem trés tipos de regras que sao
elas: Regra motora, regra coerciva e regra racional. A regra motora € identificada
durante a fase pré-verbal da criangca, em que a mesma ritualiza suas acoes sobre os
objetos, na busca em conhecé-los.

A regra coercitiva é caracterizada pela fase em que a crianga vé as regras
como normais, imutaveis, por serem impostas pelos adultos que sao superiores a
elas, e devem ser cumpridas a rigor.

A regra racional é caracterizada como sendo mutavel, de acordo com a
aceitacao do grupo social, e é ai em que a crianga exerce a fungdo autdbnoma sobre
as acgdes, de cumpri-las ou ndo, a depender da situagéo.

Com seus estudos, Piaget também descobriu dois tipos de Responsabilidades
nas criangas, a responsabilidade objetiva e a subjetiva, em que geralmente a crianca
mais nova aplica em suas ag¢des determinado gral de responsabilidade, que é a
objetiva, enquanto que, a mais velha aplica a subjetiva. (LIMA, 2011). Percebe-se,
evidentemente, que uma é decorrente da outra, estas estdo relacionadas

completamente ao desenvolvimento moral das criangas.

® Subordinagdo em diferentes graus ou categorias.
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Especificando cada uma das responsabilidades e as distinguindo, a obijetiva,
de acordo com Piaget, é quando o individuo julga seus atos pelas consequéncias, e
nao pela intengdo. A subjetiva € o momento em que a crianga se desliga de seu
individualismo ou egocentrismo, e comecga a perceber determinada intencionalidade
dos atos, porém, visando acordo mutuo, reciproco, algo em troca da boa acao.
(LIMA, 2011).

Outro aspecto importante descoberto por Piaget a partir de seus estudos,
sobre o desenvolvimento moral da crianca, é sobre as nocbes de justica, que
também estdo completamente relacionadas a moral dos individuos. (LIMA, 2011).

Em seus estudos, foram distinguidos trés tipos de justicas, que sao elas: A
justica imanente, justica retributiva, e a distributiva. A imanente é aquela em que a
crianca acredita fielmente que esta presente nas acdes dos adultos, e elas as vé
como sagradas e imutaveis.

A retributiva € aquela, em que a crianga entende como sendo a corregao
através da punicao, sobre todo ato fora das regras, na mesma medida do cometido.
Neste sentido, todo ato deve receber a punicdo de modo igual, ao mesmo nivel do
que foi cometido, ou seja, sob a mesma medida.

A distributiva é contraria a anterior, esta ligada a compensacao ao ofendido,
ao que foi prejudicado, neste tipo de justica, também se considera as conseqliéncias
dos atos, mas, além disso, as condicdes e intencdes do ato.

Ao entender sobre estes aspectos de responsabilidade e justica, percebe-se,
0 quanto que o adulto tem participagdo sobre a construgdo da conduta moral da
crianca, através das acdes sobre as mesmas, e as influéncias destas agdes, pois,
como bem afirma Lima (2011, p. 12):

Inicialmente, o adulto exerce um controle externo sobre o juizo moral da
crianga. Sao as coisas exteriores, a ordem dada pelo adulto, os exemplos
dos mais velhos nas brincadeiras, as copias, 0s modelos que obrigam o
individuo a selecionar seus comportamentos em face de sua aceitacao ou
participa¢do no grupo.

Tendo em vista o pressuposto de que a conduta moral da crianca é
construida a partir da interacao e socializacao com os adultos, ou seja, socialmente.
Todas as nog¢des morais que a crianga constrdi, conforme seu desenvolvimento

e

cognitivo, parte do que os adultos a sua volta ensinam. E neste processo de
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amadurecimento cognitivo, e de ensino, que a crianga vai construindo a consciéncia

e consequentemente, a consciéncia moral, pois,

Por si s6 o individuo ndo é capaz desta tomada de consciéncia e também
nao estabelece normas sem um parametro. Esta se da com seguranga na
convivéncia entre os individuos, na discussdo que fazem da validade das
normas existentes, do que levam em conta para estabelecer novas regras.
(LIMA, 2011, p. 13):

Relacionando a moral heterbnoma ao cumprimento das regras e das normas
pelas criancas, estas, por desejarem serem aceitas e agradaveis aos adultos, ndo os
questionam. E ai que se estabelece o respeito unilateral entre ambos, e é também
neste aspecto, de acordo com Piaget que se configura a “moral heterbnoma”, que se
estabelece na crianga por intermédio e mediagao do adulto. (LIMA, 2011).

Enquanto que a outra moral, denominada de auténoma, acontece na crianga
a partir do avango cognitivo de seu raciocinio légico, segundo Lima (2011, p. 12) “ao
passo que a capacidade de raciocinio légico e reversivel e as estruturas vao se
estabelecendo e possibilitando uma tomada de consciéncia sobre a forma como as
regras vao sendo construidas e a possibilidade de muda-las”.

Desta forma, a consciéncia é o ponto de partida para a constituicao e para a
construgdo da conduta moral da crianca, embora, desde cedo a crianca em suas
interac6es com adulto vem adquirindo e processando as regras e normas recebidas,
porém, a capacidade cognitiva ainda nao estd completamente madura, para que as
reflexdes sobre essas regras e normas acontegam. No entanto, € com a reflexdo
sobre as regras e normas que ela agira moralmente, e se tornara autbnoma.

Na chegada da autonomia moral, a crianga € movida ainda por seu desejo de
ser respeitada, com relacao as suas opinides, mas, para tanto, ela percebe que para
que ela seja respeitada € necessario, primeiramente, que ela respeite as regras e as
normas dos que estdo a sua volta, surge entdo o respeito mutuo a partir da
necessidade de cooperacao, principalmente, em momentos de brincadeiras, entre
ela e os adultos. Percebe-se entdo avancos cognitivos e reflexivos na criancga.

E neste momento de interatividade, que ela também rompe com seu
conformismo e com as regras, e age reciprocamente, em condi¢cdo ao adulto em
respeito mutuo, como bem afirma Lima (2011, p. 12) “o desejo de respeitar e ser

respeitada em suas opinides se estende dos companheiros de brincadeiras aos



55

adultos. A crianca rompe com seu conformismo com as regras e estabelece uma
condicdo de liberdade da personalidade”.

Portanto, a crianca constréi a conduta moral mediante seu desenvolvimento
cognitivo, por meio das interacbes, ou seja, socialmente. No entanto, ndo € um
aspecto inato, porém paulatinamente vai se construindo, constituindo e se
estabelecendo conforme seu desenvolvimento, em que a mesma vai se constituindo

e vivenciando as fases de desenvolvimento moral.
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6 O PAPEL DA ESCOLA FRENTE AO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
CONDUTA MORAL DA CRIANCA

A partir do entendimento de que a conduta moral da crianca € um processo
de construcao social, no qual, a moralidade se constr6i a partir do convivio e das
relacbes que o sujeito estabelece com o outro, em sociedade, como bem afirma
Lima (2011, p. 15) que “[...] a moralidade, o respeito mutuo e a cooperagéo ndo sao
inatos, mas construgao social”. Cabe refletir, sobre a importancia do papel da escola
frente a este processo, visto que, a escola faz parte da vida da crianca, assim como
a familia, e os grupos sociais dos quais ela participa. Além disso, qual o papel da
escola neste processo? E que funcao social esta possui? Neste sentido, Longhi e
Bento (2006, p. 175) afirmam que:

A escola & uma parceira na educagao das criangas, € uma das instancias
responsaveis pela formagdo humana nao a Unica. A familia é geralmente, a
primeira que estabelece uma relagdo entre a crianca e o mundo.
Concepgoes, valores, comportamentos que a crianga desenvolve estéo
relacionados com essa experiéncia ou com a falta dela.

Nesta perspectiva, a escola exerce um papel fundamental na vida da crianca,
em que a mesma também possui a funcao de proporcionar uma formagdo humana
em que os valores e concepgdes precisam ser ensinados. Além disso, de acordo
com as Politicas Nacionais da Educacéao Infantil (2006), a crianca de 0 a 6 anos, ou
seja, logo em seus primeiro anos de vida, se insere na escola como direito,
ocupando a maior ou uma parte de seu tempo a escola.

E cabivel refletir aqui: se, pois, a crianca da escola ou creche publica ocupa
maior parte de seu tempo nestes espacos e os pais trabalham o dia todo, logo, esta
crianga perde seu convivio com 0s pais, descarta-se, entdo, a possibilidade de
receber uma educacdo moral no seio familiar. E por esta razdo que a escola é
importante na formagdo da conduta moral da criancga.

Se, pois a crianga nao recebe esta educac¢ao no seio familiar, e tampouco na
escola, como sera a sociedade em um percurso de 20 anos? Reafirmo conforme
Longhi e Bento (2006), que a escola deve ser parceira nesta educacao e ndo a unica

instancia cabe a ela cumprir com a fungéo social para a qual ela foi designada.
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Nesta perspectiva, levando em consideracdo uma das metas propostas pelo
Plano Nacional de Educacdao (PNE) para até 2020, que € “a formacé&o para o
trabalho e para a cidadania com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade” (PNE, 2014, p.1). Compete também a educacao
desenvolver um trabalho dentro da escola, que vise formar a crianca de acordo com
estes principios acima citados, no qual a construcao moral faz parte.

Nesse contexto, a formacdo do professor é essencial ao desenvolvimento
deste trabalho. Entdo, devera o professor, bem como, todo o corpo docente e
administrativo da escola, ter conhecimentos, que propicie desenvolver, no ambito
escolar, um trabalho voltado para a constru¢do moral da crianca.

O Parametro Curricular Nacional (PCN), no qual os temas transversais séao
abordados, em que nestes estéd incluido a ética, € um meio fundamental ao trabalho
voltado para a construcao da conduta moral da crianca. Este é de total relevancia a
fundamentacado da pratica educativa, pois, 0 mesmo orienta aos professores, como
se deve proceder a forma de trabalho educativo no &mbito escolar.

Porém, os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) nao trazem a questao
moral em si, ou seja, nao trata da moral especificamente. Mas, é através do tema
ética, que os aspectos da conduta moral dos educandos serdo desenvolvidos ou
construidos, como por exemplo: o respeito matuo, a justica, dialogo, solidariedade,
cidadania e etc. Visto que o principal objetivo dos PCN é que o educando seja capaz
de:

Compreender a cidadania como participagdo social politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito. (BRASIL, 1997, p.
3).

Sabendo deste aspecto, que é relevante ndo s6 para a educagao basica,
mas, para a educacdo de um modo geral, partindo da educacdo infantil. E
necessario que a escola tenha uma preocupacédo com o desenvolvimento moral das
criangas, visto que, este espaco, apresenta total influéncia aos comportamentos que
a mesma tera na idade adulta, pois, muitas vezes é somente neste espaco, que a
mesma deve estar construindo seus valores morais, no sentido de nao ter apoio

familiar e sendo inserida na creche logo nos primeiros anos de vida.
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Considerando também, que este processo de desenvolvimento moral, se da
de acordo com o desenvolvimento cognitivo, iniciado desde a primeira infancia. E
relevante entdo, que a escola busque trabalhar este aspecto, principalmente pelo
fato de que ela tem um papel importante dentro da sociedade e uma funcéo social,
que é formar cidaddos que sejam capazes de cumprir a plena cidadania. E, pois,
relevante que mediante este reconhecimento de seu papel, a mesma tenha a
preocupacdo em desenvolver dentro da escola este aspecto visto que € tao
importante ao ser humano e a sociedade.

A escola deve, portanto, procurar ter esta visdo da importancia de se
trabalhar a construcdo moral da crianca, para que a crianga, quando dentro do
ambito escolar, deve obter experiéncias que contribuam para a sua construcao
moral. Piaget aponta algumas propostas de educacado moral, e uma educagdo moral
€ bem trabalhada quando a crianca participa de experiéncias morais através do
ambiente, proporcionado pela escola. (LEPRE, 2006)

Para isto, é importante que a crianca esteja em contato com outras criangas,
e que elas possam experienciar a cooperagao, a democracia, o respeito mutuo, para
que dessa forma, elas venham construir, paulatinamente, os valores morais.

Segundo Lepre (2006), o trabalho voltado para a construcdo moral da crianca
no ambito escolar proposto por Piaget, ndo se trata da insercdo de uma matéria
especial de ensino, nem tampouco aulas de educagdo moral, mas, a escola deve
buscar uma forma para que a crianga venha vivenciar a moralidade em todos os
ambientes ou espacgos da escola.

Ainda nesta perspectiva proposta por Piaget, o método mais efetivo para se
trabalhar a educacdo moral, € o ativo, em que educar uma crianga moralmente é
proporcionar a elas situagdes em que a crianga possa vivenciar de fato a
cooperacao, a reciprocidade e o respeito mutuo, com o objetivo de que a mesma
venha construir sua autonomia.

Outro aspecto importante no trabalho voltado para a constru¢ao moral na
proposta de Piagetiana é a educagéo internacional, a educagdo da solidariedade,
que objetiva a constituicdo de um espirito novo de colaboragdo e de justica, que
torna os individuos susceptiveis de cooperar independentemente das divergéncias
de racas e nacionalidades. (LEPRE, 2006).

O self-government é outra proposta de Piaget para o trabalho da construcéo
moral da crian¢a na escola. Segundo Lepre (2006), esta proposta surgiu, a partir da
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observacdo das relacbes que unem professores e alunos. Este aspecto foi
analisado, a partir do ponto de vista do egocentrismo do individuo, da coercao dos
mais velhos e da cooperacao entre os iguais.

Nesta perspectiva, o self-government € um procedimento da educacao social
que tende, como todos os outros, a ensinar aos individuos a sair de seu
egocentrismo para colaborarem entre si e a se submeter a regras comuns. Portanto
Piaget afirma que “unicamente a vida social entre préprios alunos, isto é, um
autogoverno levado tao longe quanto possivel e paralelo ao trabalho intelectual em
comum, podera conduzir a esse duplo desenvolvimento de personalidades donas de
si mesmas e de seu respeito mutuo” (PIAGET, 1976, p. 71).

A escola precisa atentar para a critica que Piaget faz ao modelo de educacao
atual e a sua despreocupacao com o futuro da sociedade, quando ele nos propde a

seguinte reflexao:

Porventura se pretende formar individuos submetidos a opressao das
tradigcbes e das geragbes anteriores? Nesse caso bastam a autoridade do
professor e, eventualmente, as ‘licbes” de moral, com sistema dos
encorajamentos e das sangdes punitivas para reforgcar essa moral da
obediéncia. Pretende-se, pelo contrario, formar simultaneamente
consciéncias livres e individuos respeitadores dos direitos e das liberdades
de outrem? Entdo é evidente que nem a autoridade do professor nem as
melhores licdes que ele possa dar sobre o assunto serdo bastante para
determinar essas relagbes intensas, fundamentadas ao mesmo tempo na
autonomia e na reciprocidade. (PIAGET, 1976, p. 71).

s

Desta maneira é pertinente que a escola, bem como os educadores nao
permanegcam mais em sua zona de conforto, em pleno comodismo, enquanto a
sociedade se desmorona moralmente; cabe refletir em que tipo de sujeito se
pretende formar e que para a mudanga ndo basta apenas pensar, mas agir. Em
primeiro lugar, aqueles que fazem a educacdo devem buscar conhecimento,
qualificacao profissional, capacitacdo, e a partir disto, buscar possibilidades de
mudancgas; no entanto, este processo implica conhecer a dicotomia na qual a moral

se fundamenta que é a autonomia e a reciprocidade.

Piaget aponta em sua obra “Para onde vai a Educag¢ao” a seguinte indagacao:
“quais sao os meios de que dispde o educador para alcangar esse duplo fim, meios
proporcionados quer pela natureza psicolégica da crianca, quer pelas relagbes que
serdo estabelecidas entre ela e os diversos membros de sua roda?” (PIAGET, 1976,
p.72).
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Para responder a esta questdo Piaget (1976) enfatiza que ha diversos tipos
de sentimentos e tendéncias afetivas nas quais sdo da proépria natureza humana, e
que se apresentam inicialmente na constituicao mental da criang¢a; no entanto, elas
se elaboram em estreita conexdo com o meio social e sdo, pois importantes no
processo de formagdo dos sentimentos morais, estacando-se, entre eles a
necessidade de amor.

Neste contexto, o educador deve sempre ter como fundamento para suas
praticas pedagogicas, o pleno desenvolvimento da personalidade humana; porém
compreender que, para tanto, a autonomia, a reciprocidade e uma educacao de
consciéncias morais jamais aconteceria em um ambiente arraigado de autoridade e
de opressao moral e intelectual.

Ha sim, possibilidades de uma educagéo voltada para a constru¢do moral da
crianga, mediante as propostas educativas supracitadas. No entanto, é necessario
em primeiro lugar que a escola reconheca sua funcédo social, que os professores,
sejam capacitados para desenvolver este trabalho e que ambos sejam parceiros da
educacao das criancas e das familias, com um o objetivo social no presente
vislumbrando o futuro da sociedade.

A escola possui grande importancia neste processo de construcao da conduta
moral, visto que é um espaco no qual faz parte da vida das criancas, bem como os
docentes que nela atuam. A escola e os professores sdo referenciais para a criancga,
sendo estas totalmente influenciadas por este espaco, pelos comportamentos e

praticas dos docentes realizadas em sala de aula.
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7 METODOLOGIA

Na primeira parte da monografia, foi desenvolvido o referencial teérico.
Através dos estudos dos textos buscou-se construir todo referencial e
fundamentacao tedrica do trabalho acerca de como as praticas docentes repercutem
na conduta moral e/ou na construgao desta, das criancas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa foi desenvolvida, mediante a busca de conhecimentos acerca do
tema, a partir de reflexdes acerca dos estudos referentes ao tema, em materiais
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bibliograficos. Segundo Matos (2002, p. 40) esta “é realizada a partir de um
levantamento de material com dados ja analisados, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites, sobre o tema que desejamos conhecer.”

Na segunda parte, a pesquisa propriamente dita, optou-se por uma pesquisa
de tipo qualitativa, que segundo Oliveira (2010, p. 37), a abordagem qualitativa ou

pesquisa qualitativa & entendida como:

Sendo um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizagao
de métodos e técnicas para a compreensao detalhada do objeto de estudo
em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo. Esse processo
implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema, observagdes,
aplicagéo de questionarios, entrevistas e analise de dados, que deve ser
apresentada de forma descritiva.

Segundo Oliveira (2010), a pesquisa qualitativa é caracteriza pelos seguintes
aspectos ou principais caracteristicas:

e O ambiente natural como fonte direta de dados, e o pesquisador como
instrumento fundamental,

e A pesquisa qualitativa possui carater descritivo;

e O pesquisador se preocupa com os significados que os informantes atribuem
as coisas e a vida;

e Possui também enfoque indutivo.

Sendo assim, ao considerar as caracteristicas supracitadas ainda é
importante ressaltar que este tipo de pesquisa necessariamente delimita o espago, o
tempo e o lugar, ou seja, periodo, data e lugar da coleta de dados. A partir dos
estudos acerca da pesquisa qualitativa, de suas caracteristicas, estrutura, e
conceito, € que constatamos que esta se enquadra com a proposta do trabalho, no
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que se refere ao instrumento de coleta de dados, bem como, a metodologia do
trabalho.

A partir dos estudos bibliograficos realizados acerca da constru¢do da moral
da crianca, bem como, do papel ou a influéncia das praticas pedagoégicas na
construcdo da conduta moral e a forma como acontece o0 processo de construgao
moral da crianca, evidencia-se a importancia em se trabalhar os aspectos morais na
escola, tendo em vista que esta € uma necessidade da sociedade atual, segundo
Libaneo (2004), a sociedade contemporanea vem enfrentando uma crise ética, logo
se entende por uma crise moral, no sentido de que a ética inexiste sem a moral,
sendo esta, ciéncia da moral, ou seja, seu objeto de estudo, é neste sentido que
trabalhar os aspectos da formacao moral € uma necessidade atual.

Nesta perspectiva, se buscou com este estudo investigar como as atividades
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores dos nos anos iniciais do ensino
fundamental, em uma determinada escola localizada no municipio de Cajazeiras,
Paraiba, contribuem para a construgdo da conduta moral da crianca naquela
realidade escolar especifica.

7.1 Os instrumentos da Pesquisa e roteiro de aplicagao:

Em um primeiro momento foi realizada uma visita a uma escola publica
Municipal, de Ensino Fundamental localizada na cidade de Cajazeiras/Paraiba, com
o objetivo de apresentar e dialogar sobre uma possivel realizacdo da pesquisa
naquela instituicdo. Nesta visita, foi esclarecido ao gestor da escola sobre o tema da
pesquisa a ser realizada, a metodologia e instrumentos de coleta de dados
utilizados, o periodo de tempo e os participantes necessarios para sua realizacdo.
Foi apresentado também um documento de aceitacdo e autorizagéo legal, para um
melhor comprometimento de aceitacao do gestor em realizar a pesquisa na escola.

ApGs a autorizacdo do gestor para a realizacao da pesquisa, foi realizada uma
reunido com os professores com o objetivo de apresentar e explicar como a
pesquisa seria realizada (o tema investigado, o periodo de tempo, os participantes
necessarios e os instrumentos de coleta de dados).

Mediante o dialogo com os professores, foi discutido sobre a disponibilidade
dos referidos a participarem da pesquisa, bem como, da possibilidade de dialogarem
com seus alunos a respeito da realizacdo da pesquisa e a disponibilizacdo da
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participacdo dos educandos de suas respectivas turmas, nos quais seriam trés
participantes (alunos) de cada turma e a cada professor para responderem aos
questionarios e participarem do jogo interativo.

No segundo momento, apos a aceitagcdo dos professores e dos educandos
em participarem da pesquisa, foi realizada a observacdo da pratica docente e
comportamento moral das criangcas na sala de aula, no quarto e quinto ano do
ensino fundamental, durante o periodo de tempo de seis dias, em que a observagao
de cada sala aconteceu durante trés dias. O periodo de observagao teve inicio na
segunda-feira, dia quatro de maio de 2015, no turno matutino as sete horas e
finalizando as onze e quarenta e cinco da manha, sendo a pesquisa finalizada na
segunda-feira neste mesmo horario, no dia 15 de maio do decorrente ano.

Os professores e alunos foram observados em atuagdo na sala de aula
mediante critérios de observagao, nos quais sao aspectos referentes a construcao
da conduta moral da crianca.

Estes critérios de observacdo foram utilizados para a observacdo do
comportamento tanto dos alunos, quanto da atuacao e praticas pedagdgicas dos
professores realizadas em sala de aula. No entanto, os mesmos foram elaborados
em relagcdo com os objetivos a serem alcancados, em que estes estdo expostos no
item dois do referido trabalho. Desta forma, os critérios a serem observados seguem
no quadro abaixo, (figura 1).

ASPECTOS DE OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE E DO
COMPORTAMENTO DOS DISCENTES:

1. Postura do professor diante de conflitos em sala;

2. Aspectos trabalhados relacionados a constru¢do da conduta moral da
crianca em sala através dos conteudos;

3. Abordagens especificas que colaboram ou contribuem para a construgao da
conduta moral da crianga, ex: tempo da aula reservado para trabalhar: o
respeito as regras e ao proximo, a cooperagéo, solidariedade, valorizagdo
do préximo, os relacionamentos interpessoais, cidadania, coletividade,
justica;

4. Regras e normas de conduta estabelecidas em sala;

5. Comportamento das criancas frente as normas e regras de conduta
estabelecidas em sala;

6. Relacionamento aluno/aluno, aluno e professor.

Figura 1, (Anexos).
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Ainda se referindo a coleta de dados destinada aos professores, ao finalizar o
periodo de observacdo também foi realizada a aplicacdo de um questionario.
Segundo (OLIVEIRA, 2010, p.83):

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de
informacbes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situacoes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja
registrar para atender os objetivos de seu estudo. Em regra geral os
questionarios tem como principal objetivo descrever as caracteristicas de
uma pessoa ou de determinados grupos sociais.

Portanto, ao entender a definicdo do que € um questionario, é que se optou
pela escolha de aplica-los, considerando-o assim, um instrumento de coleta de
dados de grande relevancia para a pesquisa.

Desta forma, os professores foram solicitados a responderem a cinco
questdes, em que estas foram elaboradas conforme os objetivos expostos no item
um do referido trabalho.

Os questionarios (auto-aplicavel) destinados aos docentes, presente nos
anexos deste trabalho, foi entregue aos professores no ultimo dia de observacéo, na
segunda-feira, para que eles respondessem em exercicio domiciliar (em casa), e
entregassem ainda na mesma semana da pesquisa. Além disso, foi esclarecido que
os docentes ficassem a vontade para responderem seus questionarios, porém que
fossem entregues na segunda semana da pesquisa, na quarta-feira.

As questbes abordadas nos questionarios dos professores foram do tipo
abertas, que segundo Oliveira (2010), o questionario pode ser constituido de
questdes abertas, e o informante deve ficar a vontade para formular sua resposta, e
responder de forma ampla ou n&o. No entanto, todas as questdes foram elaboradas
conforme os objetivos presentes no item (1) deste trabalho, bem como, de acordo
com referido tema pesquisado.

Na segunda semana foi realizada a pesquisa com os alunos. O instrumento
de pesquisa utilizado com os educandos foram, a observagcdo do comportamento em
sala de aula mediante os critérios apresentados na figura 1, questionario e jogo
interativo presentes nos anexos do referido trabalho.

No entanto, a observagdo do comportamento dos alunos, foi realizada durante

o periodo de observagédo dos professores, de forma conjunta, na primeira semana
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da pesquisa, em que os discentes foram observados juntamente com os professores
em sala de aula. Os demais instrumentos de coleta de dados, como o questionario e
0 jogo interativo foram realizados na segunda semana.

A aplicacdo dos questionarios aos alunos foi realizada em uma sala de aula
separada para a efetivagdo da pesquisa com os participantes. A pesquisa com
questionarios iniciou-se na segunda-feira no turno matutino, entre 07:00 — 09:00
horas da manha. Em um primeiro momento antes de solicita-los que respondessem
os questionarios, foi explicada cada questao mediante as solicitacdes que cada era
composta, no sentido de proporcionar um melhor entendimento aos alunos sobre o
que estava sendo solicitado em cada questao.

Sendo assim, a pesquisa com os alunos foi realizada através de uma
intervencdo pedagogica, em que a observagdo foi realizada mediante critérios
presentes na figura 1, referentes ao tema. Quanto ao questionario, este continha
duas questdes uma fechada outra aberta. Segundo, Oliveira (2010, p. 84), a questao
fechada é caracterizada por ser um tipo de questdo em que “o informante assinala
os itens segundo seu ponto de vista”, porém, sdo questbes que “existe uma
limitacao quanto a liberdade do informante, pois ele apenas assinala itens (sim, nao,
em parte...)”. No entanto, no que concerne as questdes abertas se caracterizam pelo
“fato de o informante ter total liberdade para formular suas respostas, [...] vejamos o
seguinte exemplo: fale sobre sua experiéncia profissional” (OLIVEIRA, 2010, p.84).

Desta forma, as questdes, para os alunos, foram elaboradas com o objetivo
de investigar sobre o que as criangas consideram como certo ou errado e também
de observar qual seria o posicionamento dos educandos mediante as situagdes
abordadas.

A primeira questdo abordava algumas imagens sobre as atitudes com relagdo
ao préximo, que sdo tomadas no dia a dia, enquanto que a segunda questdo
abordava algumas situacbes para que o0s alunos descrevessem 0 seu
posicionamento. Ao realizar a aplicagdo dos questionarios para os alunos foi
esclarecido que estes respondessem de forma autbnoma e que se caso tivessem
alguma dificuldade no entendimento das solicitagbes ou duvida, ficassem a vontade
para indagar sobre a davida.

Por fim, na ultima parte da pesquisa, foi realizado o jogo interativo em que as
criangas foram observadas mediante os objetivos referentes ao tema, a aplicacao
ocorreu na quarta-feira entre 07:00 — 09:00 horas da manha.
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Se referindo ao jogo interativo supracitado, presente nos anexos, este foi
elaborado mediante os objetivos a serem alcancados, e foi realizado na segunda
semana da pesquisa ha escola, na quarta- feira, em que teve inicio as sete horas da
manha e termino as nove horas. Antes da realizacao do jogo, foram explicadas aos
alunos as regras do jogo e como era a brincadeira, para que eles tivessem um
melhor entendimento sobre o jogo, como também foi esclarecido de que eles
ficassem a vontade para brincar com seus colegas. O jogo se tratava da brincadeira
“‘amarelinha”, ele tinha como objetivo observar o comportamento das criancas, com
respeito as regras e a relacdo com os colegas.

Desta forma, foi realizada entédo, no segundo momento, a pesquisa de campo,
em que esta, segundo Gonsalves (1985, p.67), é “o tipo de pesquisa que pretende
buscar a informacdo diretamente com a populagdo pesquisada. A pesquisa de
campo € aquela que exige do pesquisador um encontro mais direto”, de tipo
exploratéria, que “se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento de ideias,
com objetivo de oferecer uma visdo panoramica, uma primeira aproximagao a um
determinado fendbmeno que é pouco explorado” (GONSALVES 1985, p. 65).

7.3 Participantes

De acordo com o tipo de pesquisa adotado, do tipo qualitativa na qual se
caracteriza pela delimitacdo do periodo, tempo, lugar, e também por ser uma
pesquisa de carater descritivo, em que 0 pesquisador se preocupou com O0S
significados que os participantes atribuem ao que se deseja pesquisar e
compreender a partir dos dados coletados, € que nesta pesquisa foram envolvidos
apenas dois professores e seis alunos participantes da pesquisa, em que esta foi
realizada em uma instituicdo publica de ensino fundamental da cidade de Cajazeiras
— PB, entre 04 e 15 de Maio de 2015.

Sendo assim, em virtude do numero de turmas referentes aos anos iniciais do
ensino fundamental, nas quais os alunos aptos a participarem teriam as habilidades
necessarias de leitura e escrita para a compreensao dos instrumentos da pesquisa a
serem aplicados, ao se tratar da coleta de dados e a quantidade de materiais a
serem analisados que n&o poderia ser extenso, o periodo de tempo necessario ao
desenvolvimento da pesquisa e analise do material coletado, € que se definiu o
quantitativo de professores e alunos.
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Portanto, conforme o instrumento de pesquisa elaborado e mediante aos
estudos bibliograficos acerca do tema, foi definido que o quantitativo de participantes
envolvidos seria ideal, visto que se trata de uma pesquisa qualitativa, em que seréao
analisados os dados obtidos através das respostas dos participantes, como também,
trata-se de uma pesquisa exploratoria.

Além disso, em virtude de que a escola publica localizada em Cajazeiras - PB
se enquadra na perspectiva da pesquisa, visto que € uma escola que oferece os
niveis de ensino nos quais sao ideais para a efetivacao da pesquisa a ser realizada,
em virtude de que as criangas que participaram foram solicitadas a escrita. Neste
sentido, o publico alvo e o nivel de ensino oferecido pela escola correspondem ao
instrumento de pesquisa elaborado.

7.4 A andlise dos dados

Sendo esta pesquisa caracterizada, de forma qualitativa que segundo
Gonsalves (1985, p. 68), preocupa-se “com a compreensao, com a interpretagdo do
fendbmeno, considerando o significado de que os outros dao a suas praticas, o que
impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica”. Desta forma os dados foram
interpretados considerando o aporte teérico que fundamentam as praticas, buscando
um posicionamento analitico diante dos dados coletados.

Segundo a natureza dos dados, foi realizada uma analise critica e reflexiva,
mediante as respostas dos participantes a partir de discussdées e confrontos de
dados com a teoria abordada sobre a constru¢do da conduta moral da crianga, pelos

autores Vazquez, Bee, Lima, Meneses, entre outros.
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8 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Durante a observacdo da pratica docente e dos comportamentos dos
discentes em sala de aula, foi observada, durante trés, dias a turma do 4° ano dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Mediante os critérios de observacao presentes no capitulo VI da metodologia
deste trabalho, foi observada a postura da professora frente aos conflitos existentes
em sala de aula. No entanto, durante os trés dias ndo houve conflitos entre colegas
e professor. Além disso, pode se verificar que houve o cumprimento da regra
estabelecida em sala que é: ndao agredir ou brigar com os colegas e falar mal. No
que concerne ao relacionamento professor e aluno, aluno e aluno, estes, se
relacionavam harmoniosamente e respeitosamente.

No que concernem as regras e normas de conduta estabelecidas em sala,
observou-se a existéncia de regras na sala de aula, em que as mesmas foram
esclarecidas pela professora durante os dias de observacdo. Nas quais se
destacaram:

e N&o ir ao banheiro na hora da aula;

e Nao conversar com o colega durante a aula, somente com permissao;
e Nao brigar ou agredir o colega;

e Respeitar o professor e os colegas;

e Cumprir com as atividades;

e Respeitar o horério escolar trazendo os materiais necessérios da aula;
e Usar de bons modos com o professor e os colegas;

e Respeitar a rotina e a sequéncia didatica.

No entanto, é perceptivel que existem regras estabelecidas em sala de aula,
regras estas que sdo denominadas por Bee (2003) de normas convencionais, nas
quais sao criadas por um grupo, tendo como exemplo as normas de uma escola. O
comportamento das criangas frente as regras e normas estabelecidas era de
respeito.

No que concerne aos aspectos trabalhados sobre moral, através dos
conteudos, Foi observado em uma atividade que a professora realizou em sala.
Tratava-se de um jogo matematico em que foram explicadas as regras do jogo: 0
jogo é quem consegue acertar a solucdo do maior numero de problemas de

multiplicagdes. Neste jogo a professora solicitou que cada aluno formasse duplas e
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um aluno perguntava para o outro o problema, ap6s responder, seriam colocados no
caderno os pontos que cada um acertou. Neste jogo a regra era respeitar a vez de
cada um, e no final o vencedor da sala obteria um ponto na média.

Todos se respeitaram, porém a professora classificou os melhores grupos e
0s parabenizou por serem estudiosos e comportados. Durante esta atividade a
professora trabalhou com os alunos sobre aprender a esperar a vez do colega e
também sobre o que € antiético. Foi através desta atividade que se pode constatar
que a professora do 4° ano busca trabalhar os aspectos morais através dos
conteudos e nao de abordagens especificas.

Ao entender que a moral se trata de um comportamento baseado em regras e
normas, e também que esta completamente ligada a ética, conforme afirma Vazquez
(1999), observou-se que a professora compreende o que é moral conceitualmente,
pois a mesma buscou trabalhar a moral através do jogo matematico, inserindo diante
da situagao os aspectos de bons modos e ética na sala de aula. No entanto, estes
aspectos estao relacionados a moral, pois, os bons modos na sala de aula se
tratavam de uma regra a ser cumprida, e esta, é entendida como uma maneira
correta de agir.

As praticas pedagdgicas realizadas pela professora do 4° ano sao voltadas
para a constru¢do da conduta moral da crianca, visto que, conforme Lepre (2006), a
proposta de Piaget sobre o trabalho escolar voltado para a formagdo moral dos
educandos, nao se trata da insergdo de uma disciplina ou matéria com essa
finalidade, mas de um trabalho a partir das situagdes e vivéncias da sala de aula.

Quanto a observacao realizada no 5° ano do ensino fundamental, durante os
trés dias, verificou-se que a postura da professora frente aos conflitos existentes em
sala de aula é autoritativa,” pois seu posicionamento diante destes buscava ouvir os
alunos e puni-los conforme o comportamento e a atitude destes em sala de aula,
porém, os alunos continuavam com os mesmos comportamentos.

A relagao da professora para com os alunos é de respeito. Ja a postura dos
alunos é de desrespeito, para com a professora e as regras estabelecidas em sala,

7 Segundo Santrock (2010, p. 73) na educagdo autoritativa os pais procedem da seguinte forma:
“encoraja as criangas a serem independentes, mas também imp&e limites e controles sobre suas
acbes”’, Desta maneira sdo criangas que tem como resultado desta educagdo [...] “a ser
autoconfiantes, retardam recompensas, se relacionam bem com seus pares e demonstra elevada
auto- estima”. Neste contexto, a professora do 5° ano imposicionava limites e ao mesmo tempo era
carinhosa com os alunos, porém existia um fator negativo: os alunos nao respeitavam as imposicoes
estabelecidas.
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na maior parte do tempo. Quando a professora solicitava as atividades a maioria dos
alunos néo fazia, e durante as explicacbes nao davam atencéo, os que nao faziam,
atrapalhavam os colegas que estavam fazendo as suas atividades, e jogavam
bolinhas de papel uns nos outros.

Verificou-se durante os trés dias que os aspectos morais no 5° ano ndo eram
trabalhados através dos conteudos, mas sim, através de abordagens especificas,
em que a professora reservou um momento da aula para trabalhar os valores, como:
o valor da vida, a importancia do outro, a cooperacao, a solidariedade e justica,
através de um filme, cujo nome é “Estou de férias”.

Desta forma, as praticas pedagdgicas da professora do 5° ano também
correspondem com a proposta de Piaget que segundo Lepre (2006), o trabalho
voltado para a construcdo moral da crianca ndo se trata da insercao de uma
disciplina ou matéria especifica, mas de situacdes vivenciadas em sala de aula que
permitem o professor fazer essas abordagens.

Quanto as regras e normas estabelecidas pela professora em sala, alguns
destes eram expressos através de cartazes na sala de aula, nos quais se destacam
os bons modos: por favor, com licenca, obrigado, desculpa. Também eram
estabelecidas outras normas como: ndo agredir ou “chingar” o colega, respeitar os
colegas e o professor, cumprir com as atividades, ndo conversar com o colega na
hora da aula ou da explicagdo do conteudo, ndo sair da sala ou ir ao banheiro sem
permissao.

O comportamento dos alunos do 5° ano, frente as regras e normas
estabelecidas era sempre de desrespeito, em que a maioria ndo cumpria com suas
atividades, além disso, eram agressivos uns com o0s outros, conflituosos, se
comportavam mal etc.

Foi observado durante os trés dias, excesso de adverténcias e punicdes
sobre 0 mau comportamento dos alunos com os colegas, no sentido de falarem mal,
os alunos serem agressivos, subirem em cima das carteiras, excesso de “palavroes”,
ndo cumprimento das atividades, conversas paralelas durante toda a aula e
desobediéncia a professora e falta de respeito.

Verificou-se que a professora busca trabalhar a conduta moral dos alunos
através de temas especificos sempre ao final das aulas, porém, € perceptivel que os
alunos sao resistentes a assimilagdo das regras e normas estabelecidas em sala. No
entanto, esta resisténcia talvez aponte para uma possivel falta da participacdo da
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familia na educacdo moral destes alunos, quando expuseram que Seus pais nao
participam da educagéo escolar e também em casa, pois os mesmos trabalham o
dia todo.

Sendo assim, conclui-se sobre a observacao da turma do 5 ° ano do ensino
fundamental, que existe sim um trabalho voltado para a construcdo moral das
criangas, no entanto, este € um aspecto que ainda esta em processo de construcéao
nos educandos, como bem afirma Lima (2011, p. 15) que “[...] a moralidade, o
respeito mutuo e a cooperacao nao sao inatos, mas construgao social”.

Verificou-se ainda durante a observagao por meio de didlogos com os alunos
em alguns momentos, sobre suas familias quando se indagou sobre a participacao
destes na educacao deles e sobre o convivio dos pais, que os alunos do 5° ano, em
sua maioria ndo recebem esta educagdao moral no seio familiar, mas somente na
escola, sendo este aspecto um fator que dificulta mais ainda a mudanca de
comportamento dos alunos, e por esta razao ainda sao resistentes a assimilagao
das regras e normas estabelecidas na escola.

Pode se observar que a turma do 5° ano é heterogénea em ha um nimero
significativo de alunos que ndo deveriam estar mais no ensino regular normal, mas
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, estes mesmos alunos sofrem
de problemas psicolégicos e emocionais.

No que concerne a segunda parte da pesquisa de campo, em que foi
realizada a coleta de dados através da aplicagdo de questionarios aos professores.
Foi realizada primeiramente com a professora do 4° ano, logo apdés com a
professora do 5° ano. Quanto a questdo: Se busca trabalhar a conduta moral da
crianga em sala de aula? Sim () N&o ( ), a professora respondeu que:
“sim”. (Professor A). A professora B, do 5° ano também respondeu, “Sim”.

Nesta perspectiva, mediante as respostas obtidas e a observacao da pratica
docente das professoras em sala de aula, verificou-se que a pratica docente
realizada pelas docentes, realmente condiz com suas respostas e que pbdde se
constatar que as praticas pedagdgicas realizadas, contribuem para a construcéo
moral das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Quanto a questdo: Vocé considera importante trabalhar a construcdo da
conduta moral da crianca na sala de aula ou na escola? Se sim, qual a importancia?

A professora do 4° ano, respondeu que:
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Sim, a educacgéo precisa esta direcionada a formar um cidadao consciente
na sociedade em que vive, pois, existem filhos de familias totalmente
desestruturadas, destruidas que necessitam de um referencial e acredito
que a escola pode ser este referencial e ensinar esses valores de
convivéncias com os coleguinhas. (PROFESSORA A).

Enquanto que a professora do 5° ano, respondeu: “Sim. Construir a conduta
moral do aluno é desenvolver valores e ética. Nossos alunos precisam de algo que
sustente sua dignidade para ser um cidadao de bem. Isso faz parte da escola”
(PROFESSOR B).

Através das respostas supracitadas pode se verificar que ambas as
professoras compreendem o que € conduta moral, porém de formas distintas uma
da outra em que a professora A se refere a moral como formar um cidadao
consciente e ensinar valores. Enquanto que a professora B se refere a moral como
ética e valores.

E relevante ressaltar que moral difere da ética, mas estdo ligadas uma a
outra, no sentido de que a moral € o objeto de estudo da ética. Logo, estas se
relacionam entre si e sao indissociaveis, pelo fato de que a ética é a teoria da moral,
em que afirma Vazquez, “a ética tende a estudar um tipo de fenbmeno que se
verifica realmente na vida do homem como ser social e constituem o que chamamos
de mundo moral [...]" (1999, p. 27).

Quanto a questao: Quais aspectos trabalhados em sala que contribuem para
a construcdo da conduta moral da crianga? A professora respondeu que: “Procuro
mostrar aos alunos que se faz necessario que conhega algumas regras, tenha nogéao
do bem e do mal, certo e errado, o exercicio da cooperagao, respeito mutuo com os
colegas e ser autdbnomo” (Professor A). Enquanto que a professora do 5° ano
respondeu: “Em todo cotidiano trabalhamos valores, ética e moral”. (Professor B).

Mediante as respostas das professoras, verificou-se que somente a
professora do 4° ano, compreende como se da a construgdo da conduta moral da
crianga, visto que a mesma relatou em suas respostas os aspectos morais, e, além
disso, outras implicagdes como as nogdes do bem e do mal do certo e do errado.

No entanto Meneses (2008, p. 4) afirma que “a vida moral tem como
pressuposto que quem age moralmente sabe o que faz (até certo ponto pelo
menos), 0 que pretende ao fazer se o que faz € bom ou mal se é licito ou ilicito”.
Nesta perspectiva, a resposta da professora do 4° ano condiz com o0 que 0s tedricos
abordam sobre moral.
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Quanto a questdao: Como sao trabalhados os aspectos morais, quais as
metodologias utilizadas? A professora respondeu que:

Procuro fazer com que os alunos vivenciem o respeito, cooperacdo e sua
autonomia, quando os alunos brigam na sala de aula, no recreio, é preciso
fazer entender que é preciso saber respeitar, saber ouvir, ganhar e perder,
compartilhar e assimilar os valores e viverem melhor. (PROFESSORA A).

Enquanto que a professora do 5° ano respondeu que: “os aspectos morais
sao trabalhados através de leituras direcionadas, reflexdes, exposicoes e relatos
diarios”. (Professor B).

Mediante as respostas supracitadas, € perceptivel, e mais uma vez se
reafirma que somente a professora do 4° ano compreende como se da a construcao
moral das criangas. Observa-se que suas metodologias condizem com as propostas
de Piaget, quando a docente afirma que busca fazer com que eles vivenciem os
aspectos morais. Segundo Lepre (2006), para Piaget o método mais efetivo para se
trabalhar a educagdo moral € o ativo, em que educar uma crianca moralmente é
proporcionar a elas situacbes em que a crianca possa vivenciar de fato a
cooperacao, a reciprocidade e o respeito mutuo, com o objetivo de que a mesma
venha construir sua autonomia. Ou seja, o professor deve proporcionar aos alunos
um ambiente de experiéncias concretas do que seja ser solidario, reciproco, através
de um ambiente propicio e atividades voltadas para esse fim.

Quanto a questao: sdo desenvolvidos projetos em sala de aula que visem o
desenvolvimento de aspectos morais da crianga ou que trabalhem com o objetivo de
resgatar os valores morais, como respeito mutuo, solidariedade, etc. Quais sao os
projetos? A professora respondeu que: “A escola estd com um projeto resgatando os
valores, que ajuda aos alunos a se desenvolverem melhor como pessoas humanas,
tanto na escola como fora dela” (Professor A). A professora do 5° ano respondeu
que: “Sim. Dentro da escola trabalhamos valores e em sala de aula mensalmente
escolhemos um valor especifico e trabalhamos em cima disso, (do tema)” (Professor
B).

Conforme a resposta das professoras acima se constatou, que a escola se
preocupa com a formagédo moral de seus educandos, visto que foi observado como
se da este trabalho em sala de aula, como também pelo fato de que a prépria escola
possui um projeto voltado a esta finalidade.
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No que concerne a terceira parte da pesquisa que é a aplicagdo dos
questionarios com os alunos, verificou-se através das respostas da primeira
questao, em que solicitavam que os alunos analisassem as imagens como atitudes
corretas ou erradas, que estes ja desenvolveram a nocao do certo e do errado. No
entanto, se pode verificar como estd sendo construida a moral das criangas do 4° e
5°ano do ensino fundamental.

As imagens presentes nas questdes eram de atitudes erradas e corretas
Como: a imagem de uma crianca pensando em roubar o dinheiro que estava em
cima da mesa enquanto que a outra pensava que nao podia como segue na figura 2

a sequir:

figura 2. Disponivel em: http//:portal do professor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=206007.

Ao compreender que todas as ac¢des morais do individuo, estdo sempre
ligadas ao bem ou ao mal, isto, conforme a formagdo moral que cada individuo
exerce sobre suas ag¢des, como bem afirma Meneses (2008, p. 3) “a consciéncia
moral é apreciacao do valor moral dos atos que o sujeito pratica e a compreensao
que o sujeito tem de si mesmo como ser que deve agir bem”.

Constatou-se que a moral das criangas esta sendo trabalhada, pois, verificou-
se que elas ja possuem consciéncia, refletindo sobre as imagens abordadas nas
questdes, e todos os participantes conseguiram distinguir nas imagens as atitudes
certas e erradas. Portanto, as criangas ja possuem a no¢ao e a consciéncia de como
agir bem e de forma correta na situacéo apresentada.

Ainda mediante as respostas da primeira questdo dos alunos, em que se

tratava da andlise das imagens, se pbde identificar em que fase do desenvolvimento
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moral estes se encontram. Apesar da diferenca de idade entre os alunos do 4° e 5°
ano, verificou-se em todas as respostas que a maioria soube refletir e analisar as
imagens abordadas na questao.

Quanto a segunda questdao, em que solicitava o posicionamento dos alunos
frente a situacdo abordada, quatro participantes conseguiram atender as
expectativas almejadas referente a faixa etaria da idade dos educandos, pois o
esperado seria que todos conseguissem atingir a fase de desenvolvimento moral
autébnoma ou poés-convencional. Em que este € o terceiro nivel do desenvolvimento
moral.

Este nivel corresponde ao da moralidade de principios ou pés-convencional,
assim denominado por Kohlberg, segundo Bee (2003), e neste nivel a crianca passa
pelo 5° e 6° estagios. Enquanto que para Piaget, segundo Lima (2011) este nivel
corresponde ao 3° e 4° estagios em que a crianga esta na faixa etaria da idade entre
sete e 12 anos; para Piaget, este se caracteriza pela compreensdo que a crianga
passa a ter das regras. A partir desta compreensao, ela passa a aceita-las desde
que todos ao seu redor busquem cumpri-las também. No 4° estagio, a crianca
comega a organizar seus pensamentos, é ai onde surge a autonomia denominada
por Piaget. A partir dai, elas se tornam autbnomas dispostas a mudancga, a partir do
acordo de todos a sua volta, como também, busca interagir quanto as regras.

Enquanto que para Kohlberg, segundo Bee (2003), neste nivel pos-
convencional a crianga passa pelos estagios: 5° em que se caracteriza pelo contrato
ou utilidade social, e direitos individuais.

Neste estagio, a crianga ou adulto atinge o nivel da moralidade
cognitivamente bem elaborada, suas agdes se baseiam em fazer o bem ao numero
maior, as leis devem ser seguidas para que a ordem social se mantenha
harmoniosa. Elas compreendam que sdo modificaveis e os valores sdo relativos de
acordo com o grupo, mas, além disso, ainda h& falhas na valorizagdo de
determinados valores como a importancia da vida e da liberdade de cada pessoa.

Tendo como fundamentos as duas perspectivas de Piaget e Kohlberg sobre o
desenvolvimento moral da crianga, verificou-se nas respostas de duas criancas que
ndo houve uma capacidade reflexiva bem elaborada sobre a situagdo. Quando a
mesma respondeu sobre a situacdo a seguir: Aluisio quebrou dez copos sem
intencdo, mas, Marcos quebrou um com intencdo. Quem errou mais? O aluno

respondeu: “foi o Aluisio” (aluno x).
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Neste sentido, é perceptivel que o aluno levou em conta, apenas, a
quantidade de copos quebrados e ndo a intengcdo do ato cometido. Em outra
situacdo que segue: Jodo bateu em Silas porque ele pegou seu lapis sem
permissdo, como o professor deve agir diante da situacao?0O aluno respondeu: “O
professor deve deixar ele de castigo pra pensar no que ele fez”. (aluno C).

Mediante a resposta do aluno, percebe-se que 0 mesmo nao considerou que
os dois desobedeceram as regras estabelecidas que sdo: ndo bater nos colegas e
nao pegar o material do colega sem permissdo. Desta forma, considerou apenas o
ato em si os julgando como errado e por isso deveriam ser punidos.

Contudo, mediante as respostas supracitadas, foi possivel identificar que
ambos 0s alunos se encontram numa transi¢ao do 4° estagio, na fase convencional,
para autbnoma. Segundo Bee (2003), para Kohlberg a fase convencional se
caracteriza como sistemas de consciéncia sociais.

Neste estagio, a crianga considera que as ag¢des morais, sdo definidas por
grupos morais mais amplos ou pela sociedade em geral. Desta forma, todas as
regras e leis impostas, devem ser seguidas por todos, a ndo ser em casos mais
complexos.

Por esta razao, o aluno entende que quando ndao ha o cumprimento efetivo
das regras estabelecidas, logo, estes atos devem ser punidos, no entanto nao
consegue refletir bem sobre as agdes. Logo, vé€ as regras como imposicdes morais
que devem ser seguidas “a risca”, e ndo € modificavel, caso contrario deve haver
punicdo, ndo existe possibilidade de dialogo, pois a crianga ainda € egocéntrica e
individualista, n&o consegue se colocar no lugar do outro.

No entanto, a maioria dos participantes conseguiu atingir as expectativas
almejadas referentes a fase de desenvolvimento moral, autbnomo ou pos-
convencional. Quando foi analisada a situagcao a seguir: Aluisio quebrou dez copos
sem intengdo, mas Marcos quebrou um com intengdo. Quem errou mais?0O aluno
respondeu: “Marcos porque foi com intengéo, e Aluisio foi um acidente”. (Aluno A)

Quanto a outra situagao que segue: Pedro viu seu amigo Bruno com o pé
machucado e ao se encontrarem Bruno pediu para Pedro Ihe ajudar a chegar a casa
dele, pois ndo estava conseguindo andar direito, mas Pedro disse: ndo posso! Estou
indo na casa de Alef, pois ja tinha combinado de ir brincar com ele as 15h00min da
tarde. O aluno respondeu: “Pedro devia ajudar seu amigo a andar e explicar a Alef
que se atrasou porque ajudou a Pedro”. (Aluno B)
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Verificou-se a partir das respostas acima, que os alunos se encontram na fase
da autonomia moral ou pds - convencional. Na fase da autonomia, segundo Lima
(2011), a crianga esta na faixa etaria de sete a doze anos. Nesta fase a crianga
passa por dois estagios de acordo com Piaget que é o 3° e 4°. Para ele, este se
caracteriza pela compreensao que a crianca passa a ter das regras.

No 4° estagio, a criangca comega a organizar seus pensamentos, é ai onde
surge a autonomia denominada por Piaget. Segundo Bee (2003), para Kolhberg se
encontram, no 5° estagio do nivel pds-convencional, em que este € caracterizado
pelo nivel da moralidade cognitivamente bem elaborada, suas agdes se baseiam em
fazer o bem ao numero maior, as leis devem ser seguidas para que a ordem social
se mantenha harmoniosa, embora, elas compreendam que sdao modificaveis e os
valores sao relativos. Ou seja, € neste estagio que a crianga alcanga um
determinado grau de reflexdo e muito bem elaborado.

No que concerne a ultima parte da pesquisa de campo, que € a observagao
do comportamento dos alunos frente as regras e normas do jogo interativo, a
“amarelinha”. Observou-se que os alunos durante a brincadeira mantiveram um bom
comportamento, no entanto foram esclarecidas as regras da brincadeira para ser
iniciado o jogo.

Ao ser esclarecido sobre as regras, a maioria dos participantes respeitou,
porém, em alguns momentos, uns queriam “trapassar” a vez do outro gerando um
pouco de conflitos entre eles. Nesta situacao foi descumprida uma regra, em que
cada participante da brincadeira ao jogar a pedrinha, e esta caindo fora da linha
tracada, perdia a vez e entéo seria a vez do outro participar. Foi neste momento, que
alguns dos alunos queriam continuar a jogar ndo cedendo ou respeitando a vez do
outro, descumprindo assim uma regra do jogo. De maneira geral, verificou-se
durante a brincadeira respeito aos colegas, visto que 3 participantes eram do 4° ano
e 3 do 5° ano, além disso, eram de faixas etarias de idades diferentes.

Foi perceptivel que os alunos estdo em processo de formagédo moral, ou seja,
estdo construindo a conduta moral. Entretanto, € importante considerar também que
dois dos participantes se encontram na fase convencional, enquanto que 4
participantes estdo na fase auténoma.

Neste caso, as regras deveriam ser cumpridas por todos, quando um nao
cumpria gerava conflitos e discussbes entre eles, pois, na fase em que é

denominada de heterénoma, ou seja, convencional segundo Lima (2011), a crianga
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nao questiona as regras, porém o respeito deve ser unilateral, ou seja, de todos. Eis
a razao pela qual em alguns momentos da brincadeira uns nao queriam respeitar a

vez do outro e quando isso 0s acontecia, logo comegavam a discutir.
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9 CONCLUSAO

O estudo acerca das influéncias das praticas pedagégicas na construcao da
conduta moral da crianga nos anos iniciais do ensino fundamental pode contribuir
com a pratica docente, no sentido de um melhoramento e aprimoramento das
praticas pedagodgicas. Contribui também, com a formagdo do sujeito auténomo,
como também abre possibilidades de reflexdes acerca de uma pratica educativa que
vise a construcao da conduta moral da crianga, como por exemplo, a questionar: que
tipo de sujeito a escola pretende formar?

Este trabalho possibilita aos profissionais da educacao refletirem sobre a
importancia de reconhecer a escola nao apenas como espaco em que se constréi o
conhecimento cientifico, mas que também é educativo e que possui uma fungao
social, em se tratando de um sentido humanistico de educacédo, ou seja, que
contribui com a formacdo do sujeito autbnomo moralmente falando, além disso,
refletir sobre os aspectos que norteiam a construgdo da conduta moral da crianga no
ambito escolar.

No que concerne aos objetivos propostos neste trabalho, e com base na
analise dos dados coletados, foi possivel constatar que as praticas pedagdgicas
realizadas em sala de aula pelos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, apresentam influéncias relevantes e positivas, visto que sao praticas
pedagdgicas voltadas para a formagdo moral dos educandos, e estas contribuem
significativamente para a mudanca de comportamento destes alunos.

Constatou-se que a construgdo da conduta moral da crianga nos anos iniciais
do ensino fundamental, acontece mediante as atividades pedagogicas
desenvolvidas pelos professores em sala de aula, projetos desenvolvidos na escola
tendo em vista este objetivo, como também, situacées e experiéncias de sala de
aula.

Como exemplo disso, durante o periodo de observacao da pratica docente de
ambos os professores, observou-se que os mesmos trabalharam aspectos da
conduta moral como os valores, em que através de um jogo matematico a
professora do 4° ano articulou alguns aspectos morais, como: saber esperar a vez
do outro, ter tolerancia, e também abordou nesta atividade sobre o que € antiético.

Também foi trabalhada a constru¢do da conduta moral pela professora do 5°
ano, através de abordagens especificas quando foi reservado um momento da aula
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para trabalhar a cooperacéo, a justica, o valor da vida, e a solidariedade através do
filme “Estou de férias”.

Desta maneira, foi possivel identificar nas praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala pelas professoras, aspectos relacionados a conduta moral,
como: a cooperacao, a justica, o valor da vida, os bons modos, a tolerancia, a
solidariedade e etc.

Durante a segunda parte da pesquisa de campo que foi a aplicagao dos
questionarios aos professores, mediante as respostas, foi possivel verificar como os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental compreendem a construcéao da
conduta moral da criangca em que 0os mesmos citam a importancia, e o que é moral
nas suas respostas.

Quanto a pesquisa com os alunos foi possivel identificar mediante as
respostas dos mesmos, em que fase do desenvolvimento moral a maioria se
encontra, e que estas ja possuem um grau de cognicdo e reflexdo bem
desenvolvidos, portanto a maioria se encontra na fase autbnoma, como podemos
ver na analise dos dados.

A realizacdo da pesquisa possibilitou também, constatar que a maioria dos
alunos nos quais participaram da pesquisa nao recebe uma educagao moral no seio
familiar em virtude da auséncia dos pais e participacao destes, tanto em casa quanto
na escola, na educacao dos filhos.

Foi através do proprio comportamento dos alunos e didlogo com eles durante
a pesquisa, em que foram questionados sobre a vida dos mesmos no seio familiar,
sobre a participagdo dos pais, 0 que 0s pais ensinavam. Desta maneira, foi entdo
perceptivel que os pais dos alunos ndo passam essa educagdo moral em casa,
devido em sua maioria trabalharem na maior parte do dia.

Foi possivel verificar durante toda a realizagcdo da pesquisa através dos
questionarios e observacdes que houve uma resisténcia dos alunos do 5° ano em
manter um comportamento contrario ao que os autores abordam sobre a conduta
moral. E esta, € oriunda da desestrutura familiar dos mesmos, entretanto a turma é
heterogénea no sentido de que ha alunos de faixas etarias de idade muito
diferenciadas em que os mesmos deveriam estar cursando a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e n&o o ensino regular normal. Com isto estes alunos influenciam

negativamente no comportamento dos demais.
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Além disso, o desempenho que os alunos do 5° ano tiveram nas respostas
nao foi o esperado, ou seja, desejavel, ao se considerar a faixa etaria da idade, visto
que apenas um esta na fase de desenvolvimento moral esperada que € a autonomia
e dois na heteronomia. Enquanto que a turma do 4° ano € homogénea em que todos
os alunos sao da mesma idade e também sao alunos de um padrao de vida melhor,
no sentido de uma organizacgéao familiar.

Portanto, estes alunos durante a realizacdo da pesquisa demonstraram um
comportamento melhor e se desempenharam melhor nas respostas sendo estes
mais reflexivos. Constatou-se entdo, que todos os participantes do 4° ano estdo na
fase de desenvolvimento moral autbnoma, sendo este um resultado esperado para a
turma do 5° ano e ndo para o 4° ano. Percebe-se que a turma do 4°ano esta melhor
desenvolvida e mais avangada que o 5° ano.

Desta maneira, é importante considerar os aspectos que permeiam o meio em
que o aluno vive, visto que estes sdo influenciadores dos resultados analisados, bem
como da moral construida por eles.

Verificou-se tanto na pesquisa com os professores, quanto na observacao da
pratica docente, mediante as respostas, que a escola &, pois, parceira na educacao
destas criangas, bem como, possui a visdo de que a construcdo da conduta moral
dos educandos é um aspecto relevante, tanto para a pessoa humana, quanto para a
sociedade e o futuro desta.

No que concerne aos estudos bibliograficos sobre o tema, conclui-se que a
construgdo da conduta moral da crianga se da a partir da socializagao e interagéo
com seu préximo dentro da familia e na sociedade, no entanto, conforme Lima,
(2011), na visao de Piaget a moralidade vai se constituindo a partir da autoridade em
que os adultos e os mais velhos exercem sobre a crianga, por meio de normas e
regras sobre as mesmas. Estas regras sao denominadas por BEE (2003),
convencionais e morais.

Contudo, Piaget diz, através dos estudos acerca das fases de
desenvolvimento moral, que este processo de construcdo da moralidade,
acompanha o desenvolvimento cognitivo da crianga, pois, € por meio deste
desenvolvimento da capacidade de raciocinio, que a crianga comecga a entender as
regras sociais existentes e passa a aceita-las, como também atinge sua autonomia

por meio da reflexdo destas regras.
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Possibilitou ainda refletir que é relevante a escola trabalhar este aspecto, pois
a escola em alguns casos € 0 Unico espagco em que as criancas recebem uma
educacao moral. Como no caso dos alunos do 5° ano, em que observou-se durante
a realizagdo da pesquisa, que a maioria das criangas vem recebendo uma formagao
moral apenas na escola, espaco este vivenciado por elas desde cedo, sendo entao,
criancas desapoiadas educacionalmente pela familia. Sendo assim, a formacao e
qualificagao profissional do professor, assim como, dos demais integrantes da
escola sao fundamentais, pois tera estes profissionais subsidios para propiciar a
crianca esta construcao moral.

Desta forma, estes estudos apresentam grandes contribuicbes a formagao do
professor enquanto educador, ao esclarecer sobre o papel da escola frente a este
aspecto. Através da pesquisa de campo e dos estudos sobre as influéncias das
praticas pedagogicas para a construgcdo da conduta moral da criangca nos anos
inicias do ensino fundamental, possibilitou alcancar os objetivos almejados de
investigar como as préaticas pedagdgicas contribuem para esta formagcao moral da
crianga, compreender através da observacdo como acontece construcao da conduta
moral da crianca nos anos iniciais do ensino fundamental, em que: identificou-se que
nas atividades realizadas em sala foram trabalhados os aspectos morais, verificou-
se a forma como os professores compreendem a construcdo da conduta moral da
crianga e possibilitou identificar as fases desenvolvimento moral em que as criangas

se encontram.
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APENDICES

1° MOMENTO DA PESQUISA:

ASPECTOS DE OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE E DO
COMPORTAMENTO DOS DISCENTES:

Postura do professor diante de conflitos em sala;

Aspectos trabalhados relacionados a construcdo da conduta moral da
crianca em sala através dos conteudos;

Abordagens especificas que colaboram ou contribuem para a construcao da
conduta moral da crianga, ex: tempo da aula reservado para trabalhar: o
respeito as regras e ao proximo, cooperacao, solidariedade, valorizacao do
préximo, os relacionamentos interpessoais, cidadania, coletividade, justica;
Regras e normas de conduta estabelecidas em sala;

Comportamento das criangas frente as normas e regras de conduta
estabelecidas em sala;

Relacionamento aluno/aluno, aluno e professor.

2° MOMENTO DA PESQUISA:

INTERVENCAO PEDAGOGICA E REALIZACAO DA PESQUISA COM OS
PROFESSORES

Questionario para os professores

Se busca trabalhar a conduta moral da crianca em sala de aula?

Sim ()

Néo ( )

Vocé considera importante trabalhar a construgdo da conduta moral da crianga na

sala de aula ou na escola? Se sim, qual a importancia?

Quais aspectos trabalhados em sala que contribuem para a constru¢ao da conduta

moral da crianga?

Como sao trabalhados os aspectos morais, quais as metodologias utilizadas?

Sao desenvolvidos projetos em sala de aula que visem o desenvolvimento de

aspectos morais da crianga ou que trabalhem com o objetivo de resgatar os valores

morais, como respeito mutuo, solidariedade, etc. Quais sdo os projetos?
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3°MOMENTO DA PEQSUISA:
INTERVENCAO, PESQUISA COM OS ALUNOS.

1° ATIVIDADE:

Marque um ¢ na imagem que vocé considera uma atitude correta ou certa e E para

as atitudes que vocé considera erradas:
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2. Justifigue as frases como atitude boa ou ruim (m4), atitude correta (certa) ou

errada e diga por que, e como vocé agiria diante da situacao:

a)

Jodo bateu em Silas porque ele pegou seu lapis sem permissdo, como o
professor deve agir diante da situagao;

Aline ajudou a sua irma Sara resolver o dever de casa e combinou com Sara
que ela iria ajudar também com o seu dever de casa para retribuir sua ajuda,
mas quando chegou o momento de Sara ajuda-la ela ndo cumpriu com o
combinado e a ignorou. Se Aline nao resolvesse seu dever de casa iria ser
punida pela professora, pois era responsabilidade dela. Neste caso, como a
professora deve agir sobre a situacdo de Aline que n&o sabia resolver seu

dever de casa e sua irma ndo a ajudou?

Pedro viu seu amigo Bruno com o pé machucado e ao se encontrarem Bruno
pediu para Pedro lhe ajudar a chegar a casa dele, pois nédo estava
conseguindo andar direito, mas Pedro disse: ndo posso! Estou indo na casa
de Alef, pois ja tinha combinado de ir brincar com ele as 15h00min da tarde.

Aluisio quebrou dez copos sem intencdo, mas marcos quebrou um com

intencdo. Quem errou mais?

2° ATIVIDADE- JOGO INTERATIVO:
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Brincadeira da amarelinha

“‘Nesse jogo pode participar qualquer numero de criancas. Risca-se no chao, com
carvao, giz, ou se for na areia, com um pedaco de pau ou telha, uma figura que
parece um boneco com uma perna s, de bracos abertos, ou um avidao, como
também é conhecido em algumas partes do Brasil. As quadras da academia
terminam com o céu (um circulo). Sdo mais sete casas numeradas. A crianca que
gritar antes a palavra PRIMEIRA inicia o jogo e a ordem de quem vai jogar vai sendo
gritada pelas outras criangas, sucessivamente. A brincadeira consiste em jogar uma
pedra na primeira casa e ir pulando com um pé sé e com as maos na cintura todo o
desenho, indo e voltando, evitando-se pisar na casa onde esta a pedra e pegando-a
na volta. Joga-se a pedra na segunda casa e assim sucessivamente até o céu
(circulo). A pedra jogada tem que parar dentro do espaco delimitado de cada quadra
ou casa. Ganha o jogo quem conseguir chegar ao céu, sem errar, ou seja colocando
a pedra no local correto, em todas as casas, fazendo todo o trajeto sem colocar os
dois pés ou pisar na linha do desenho. Pode-se também fazer todo o trajeto sem
jogar a pedra, levando-a em cima do peito de um dos pés ou de uma das maos, sem
deixa-la cair. Quem errar espera a préxima jogada e recomeca de onde parou. Ha
ainda uma outra etapa, onde se joga a pedra de costas e se acertar uma casa,
passa a ser seu proprietario. Ali, nenhum dos adversarios podera mais pisar. Ganha

quem tiver o maior numero de “casas proprias”. (GASPAR, s/d).



