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RESUMO

O presente estudo busca, a partir de vivéncias e questiondrios, a contribui¢do do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto de Geografia, para a
formacao inicial de professores de Geografia, no Centro de Formagao de Professores- CFP da
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG Campus Cajazeiras, ¢ para formacao
continuada de supervisores das escolas participantes do Subprojeto e para o inicio de carreira
de bolsistas egressos. Nosso referencial tedrico se fundamenta, nas contribuigdes de
pesquisadores que discutem sobre a educacdo na contemporaneidade, formagdao docente,
politicas publicas para a educagdo, com énfase no PIBID. O proposito de investigar este tema
surgiu através da participagdo no Programa como Bolsista (ID) durante dois anos e seis meses
e o incentivo para escrever sobre ele, se deu por observar que apesar de contar com um grande
numero de académicos bolsistas e professores supervisores, o nimero de pesquisas ainda ¢
muito pequeno. Com isto, este trabalho servira de incentivo a outros estudantes, mostrando a
importancia do Programa e auxiliando na constru¢do e desenvolvimento de praticas docentes.
Concluimos que o bom funcionamento do Programa e suas contribui¢cdes para a formagao
docente dao-se por meio das experiéncias nas escolas, as praticas com diversos recursos €
metodologias, o exercicio da préaxis, da troca de conhecimento entre os sujeitos participantes,
do incentivo para as pesquisas, colaborando para a formagdo de um profissional critico e
reflexivo que busca uma melhoria na educagdo basica, despertando um desejo de permanéncia
e atua¢do na docéncia apds a conclusdo da formacao e motivando outros colegas licenciandos
pela busca e participagdo no mesmo.

Palavras-chave: Professor de geografia. Formagdo docente. PIBID.



ABSTRACT

The present study seeks, from experiences and questionnaires, the contribution of the
Institutional Program of Initiation to Teaching Grant (PIBID), Subproject of Geography, for
the initial formation of teachers of Geography, at the Center for Teacher Training — CEP of
University Federal de Campina Grande — UFCG Campus Cajazeiras, and for continuing
training of supervisors of the schools participating in the Subproject and for the beginning of
the career of graduates. Our theoretical framework is based on the contributions of researchers
who discuss contemporary education, teacher education, and public policies for education,
with emphasis on PIBID. The purpose of investigating this issue came from participating in
the Program as a Scholar (ID) for two years and six months, and the incentive to write about
is was notes that despite having a large number of academic scholars and supervisors, the
number of searches is still very small. With this, this work will stimulate other students,
showing the importance of the Program and helping in the construction and development of
teaching practices. We conclude that the good functioning of the Program and its
contributions to teacher training are given through experiences in schools, practices with
different resources and methodologies, the exercises of praxis, the exchange of knowledge
among the participants, encouragement for researches, collaborating to the formation of a
critical and reflective professional that seeks an improvement in basic education, arousing a
desire to stay and act in teaching after the conclusion of the training and motivating other
colleagues graduating for the search and participation in it.

Keywords: Geography Teacher. Teacher Training. PIBID.
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INTRODUCAO

A busca por melhorias na educagdo sempre esteve em pauta, dentre estas as
transformagoes, estruturais, metodologicas e, sobretudo, a carreira de magistério, muitas das
vezes desvalorizada. Como se ndo bastasse a desvalorizacao da profissdo com salarios baixos,
constatamos que algumas escolas sofrem com a falta de estrutura fisica € humana. Porém,
reconhecemos que hd um significativo incentivo em politicas publicas de educagdo. Entre
elas, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) que tem por objetivo
incentivar as praticas docentes fazendo a interligacdo da universidade com a escola basica, na
Educagao Basica.

O PIBID surgiu inicialmente buscando uma valorizagao das disciplinas de Ciéncias,
Matematica, Quimica e Fisica, disciplinas essas que sofrem com a falta de professores
qualificados. Ao passar dos anos, mostrando resultados satisfatérios, o Programa foi sendo
ampliado para outras areas e, atualmente, abrange todas as dareas de licenciaturas,
proporcionando ao aluno da Graduagdo, um maior convivio com a escola, através da
possibilidade torna-se um bolsista de Iniciagdo a Docéncia (ID).

De modo particular, meu interesse pela investigacdo dessa tematica se justifica, pelo
fato de ter sido bolsista ID durante 2 anos e seis meses, as experiéncias vividas e
conhecimento adquirido me motivaram a escrever, para que a partir deste, outros licenciandos
conhecam o programa e despertem o interesse para participar do mesmo.

Nesse sentido, este trabalho pretende apresentar as contribui¢des do PIBID na
formacdo docente em Geografia no ambito do Centro de Formagdao de Professores da
Universidade Federal de Campina Grande durante o periodo de 2014 a 2018, o que
compreendeu a execucdo do edital N° 061/2013. Esta pesquisa ¢ um estudo de caso e
utilizamos como procedimento técnico a pesquisa bibliografica.

O levantamento bibliografico foi realizado através de leituras de pesquisas, artigos,
revistas e trabalhos de conclusdo de curso em bibliotecas online, sites de referéncias (Google
Académico e Scielo) e bibliotecas presenciais (Biblioteca Publica de Cajazeiras, Setorial da
UFCG- Campus Cajazeiras). Além disso, efetivamos uma observacdo em sala junto aos
Bolsistas e aos Professores Supervisores, a fim de analisar as metodologias e os
comportamentos em sala como a postura, habilidades para lidar com as situagdes de
adversidade e dominio de contetido. O objetivo € saber a contribui¢do do PIBID na formacgao
do professor em trés esferas: Bolsista ID, Professores Supervisores e Egressos do Subprojeto

de Geografia.
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Descrevemos o projeto 2014/2018 vinculado ao Subprojeto de Geografia,
demonstrando como ocorreu a praxis durante os quatros anos de atuagdo. Realizamos um
levantamento bibliografico do estado da arte de produgao cientifica do Subprojeto Geografia
no CFP com o intuito de apresentar os trabalhos académicos realizados pelos alunos Bolsistas
ID do Projeto, assim como dos Egressos.

A aplicagdo de questionarios foi fundamental para chegarmos aos nossos resultados,
elegemos como sujeitos participes da pesquisa: treze Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID),
que fazem parte do PIBID, Subprojeto de Geografia, do CFP/UFCG; duas professoras
Supervisoras e 17 bolsistas ID egressos (até setembro de2017), totalizando 31 participantes. A
pesquisa foi desenvolvida no periodo de marco de 2017 a margo de 2018.

Foram aplicados trés tipos de questionarios, tentando identificar a opinido dos
participantes acerca do PIBID e quais contribui¢cdes o Programa trouxe para sua vida
académica e profissional. O primeiro questiondrio foi aplicado junto aos bolsistas atuantes,
diante da vivéncia na escola consideramos importante a opinido desses sujeitos. O segundo
com os professores supervisores, do ponto de vista de um professor em regime de atuacdo
docente para saber como ele enxerga o Programa na formagao docente inicial e continuada e o
terceiro com os egressos recém-formados nessa area, para saber como eles avaliam a
participagdo no projeto e suas implicagdes na formacao docente inicial.

Esta monografia encontra-se estruturada em quatro capitulos, além da introdugdo e
consideragdes finais. O primeiro deles estd direcionado a educagdo na contemporaneidade, a
fim de discutirmos como era a educagdo e como ela estd nos dias atuais, interligando-a com a
formacao de professores e as politicas publicas na educagao.

Apo6s falarmos sobre as politicas publicas voltadas para a formag¢do docente, no
segundo capitulo demos énfase ao PIBID, desde a sua criacdo, sua chegada ao CFP, o
desenvolvimento do Subprojeto de Geografia, apresentando os trabalhos académicos
desenvolvidos pelos bolsistas e algumas reflexdes acerca de seu funcionamento.

No terceiro capitulo, faremos a analise dos dados referente aos questionarios
aplicados aos bolsistas egressos, apresentamos as contribuicdes do Programa para a sua
formagao docente e onde estdo atualmente apds o termino do curso.

No quarto capitulo traremos as contribui¢des do PIBID nas perspectivas dos bolsistas
ID e supervisores, demostrando, a partir dos questionarios, a importancia do Programa e as
oportunidades advindas dele.

Por fim, traremos as consideragdes finais baseadas nos resultados desta pesquisa,

mostrando que o Programa contribui para a formagdo docente por meio das experiéncias nas
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escolas, do uso de diversos recursos e metodologias e do incentivo para as pesquisas. Tudo
isso colabora para a formagdo de um profissional critico e reflexivo que busca uma melhoria
na Educacgdo Bésica, despertando um desejo de permanéncia e atuacao na docéncia apds o fim

do curso e motivando outros colegas do Curso pela busca e participagdo no mesmo.
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1 PARA COMECO DE CONVERSA: A EDUCACAO EM DEBATE

Pesquisas mostram que a area da Educagao no Brasil nunca teve o reconhecimento e
dedicagao merecida. Desde seus primordios até a contemporaneidade, a Educacao encontra-se
em situacdo de instabilidade. A falta de investimentos, a precariza¢ao do trabalho docente e a
ndo valorizacdo do professor sdo alguns fatores que contribuem para a desvalorizagcdo da
docéncia. Assim sendo, esta profissio perde cada vez mais espago entre as opgoes
profissionais dos jovens.

Conforme alertam Gatti e Barreto (2009), saldrios e planos de carreiras pouco
atraentes, interferem nas escolhas profissionais dos jovens e na representagdo e valorizacao
social da profissao de professor.

Segundo Paniago e Sarmento (2017), aos que escolhem seguir esta profissdo
enfrentam os desafios de lidar com a vulnerabilidade e com as exigéncias do contexto
educativo atual e sociocultural que exigem um novo perfil profissional, com a capacidade de
mobilizar vérios saberes, lidando com o avango acelerado da ciéncia, da tecnologia, dos meios
de informagdes e com as novas relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. Novoa (2009, p.
20) destaca o acumulo de fungdes e contetidos pelo qual a escola contemporanea passa. Ele

chama de “transbordamento”, a infinidade de tarefas assumidas (ibidem):

Comecou pela instru¢do, mas foi juntando a educacdo, a formacdo, o
desenvolvimento pessoal e moral, a educagdo para a cidadania e para os
valores...

Comegou pelo cérebro, mas prolongou a sua agdo ao corpo, & alma, aos
sentimentos, as emoc¢des, a0s comportamentos...

Comegou pelas disciplinas, mas foi abrangendo a educacdo para a saude e
para a sexualidade, para a prevencao do tabagismo e da toxicodependéncia,
para a defesa do ambiente e do patrimoénio, para a prevencao rodovidria. ..
Comegou por um “curriculo minimo”, mas foi integrando todos os conteudos
possiveis e imaginarios, ¢ todas as competéncias, tecnoldgicas e outras,
pondo no “saco curricular” cada vez mais coisas e nada dele retirando...

Com esse acimulo de tarefas ¢ como se a escola tivesse a fun¢do de regenerar,
reparar ou at¢ mesmo salvar a sociedade atual e a escola passa a ser responsabilizada pelos
problemas que enfrentamos, isolando a responsabilidade do Estado, dos pais e até mesmo da
sociedade. Percebemos que sdo cidaddos que enxergam a escola como um conjunto de
professores e alunos e acabam sem compreender a dindmica que ocorre no sistema de ensino e

acabam descartando o compromisso e funcdes que devem desempenhar.
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Outros problemas enfrentados nesta area sdo a falta de conhecimento dos contextos
escolares, a pouca formagao pedagdgica dos professores formadores, o ndo acompanhamento
da pratica pedagogica dos licenciandos, que acabam sofrendo dificuldade em relacionar a
teoria com a pratica no cotidiano escolar. Todos estes problemas acarretam sérias
adversidades em relagdo aos futuros professores e a escola. Sobre isto, Rausch e Frantz, (2013,

p.621) nos dizem que:

[...] falta de aproximagdo entre a formacdo inicial de professores com o
cotidiano escolar, muitas vezes, impossibilita os licenciandos de
compreender as relagdes humanas que se constroem na dindmica interativa e
peculiar de cada instituicdo, movidas pelos processos de aprender e de
ensinar, elementos essenciais ao papel da escola.

Para compreendermos melhor esses acontecimentos, € necessario entender como esta
organizada e apresentada a nossa educacdo nos dias atuais. Portanto, a seguir serdo
apresentadas algumas discussdes sobre a educacdo atual, sempre relacionando com a
formagao dos professores e o papel que o Estado estd desempenhando para amenizar os
impasses que ocorrem nos cursos de licenciatura e que, consequentemente, refletem na

educacao escolar.

1.1 A educacio no periodo contemporineo

Desde o seu surgimento até os dias atuais, a educagdo vem passando por processos de
modificagdes que nos permitem refletir e nos adaptar acerca das nossas praticas enquanto
professores.

Os dias atuais sdo marcados pela rapidez com a qual as informagdes chegam até nos.
Diante desta modernidade a escola precisa estar alinhada a uma nova geracdo de
conhecimentos. Infelizmente, parte das escolas utiliza recurso didatico e praticam metodologias
de ensino que ainda ndo se adaptaram as novas formas de acesso as informagdes, e estas
maneiras de ensino estdo sendo responsaveis pela dispersao de muitos alunos que nao se
sentem atraidos por estas praticas.

Inicialmente no Brasil tivemos uma educagdo acritica, onde a populacdo, em sua
maioria, era subordinada aos senhores de escravos e de engenho, as mulheres eram submissas,
e ndo tinham muitos de seus direitos conquistados, por isso a educagdo daquela época era
direito de poucos. Somente os filhos de pais ricos tinham o privilégio de estudar e, assim dar

continuidade aos mandos do seu genitor.
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No periodo colonial a educagdo trazida pelos religiosos, sobretudo os jesuitas, tinha
como objetivo catequisar os indios que aqui moravam, para que se tornassem obedientes e
assim os grandes latifundiarios e donos de engenhos explorariam seu trabalho de maneira

escrava. Nesta perspectiva, Ribeiro (1993, p. 01) afirma:

O principal objetivo da Companhia de Jesus era o de recrutar fiéis e
servidores. A catequese assegurou a conversiao da populagdo indigena a fé
catolica e sua passividade aos senhores brancos. Explicitamente, a missao da
Companhia de Jesus era a de catequizar, ou seja, conseguir adeptos a fé
catolica, tornar os indios mais doceis e submissos, adaptando-os & mao de
obra.

Podemos perceber que desde o periodo colonial a educagdo ja era pensada para a
formagao de mao de obra e uso das técnicas, enquanto o estudo critico e pensante sempre foi
pensado para uma pequena parcela da populacdo. De fato a educagdo tida como tradicional
resiste até os dias de hoje, porém com a era da tecnologia e globaliza¢do ela vem perdendo
cada vez mais espago, ¢ muitos estudiosos buscam a cada dia reinventar as formas de
construir o conhecimento ¢ media-lo para as pessoas.

Saindo do periodo colonial fazemos um recorte temporal até chegarmos, ao século
XX, onde iremos nos deparar com uma série de termos utilizados na educagdo
contemporanea, alguns educadores e politicos imaginaram o que eles chamam de Educagdo
Internacionalizada, educacdo estd confiada a organiza¢do chamada Unesco, que consiste na
uniformidade do ensino; hd também a educag¢do nova, que surge de forma mais clara a partir
da obra de Rousseau, trazendo uma valorosa colaboragdo no campo das ciéncias da educagao
e das metodologias de ensino; John Dewey, no inicio do século XX, idealizou o Aprender
Fazendo, defendendo a educacdo como um processo de reconstrucdo e reorganizacdo das
experiéncias adquiridas que irdo influenciar as experiéncias futuras.

A educacao “internacionalizada” que defende a uniformidade do ensino ¢ algo muito
dificil de existir e um grande desafio para os aqueles que promovem a educagdo, uma vez que
vivemos em uma sociedade com diferentes culturas, povos e ragas. Se houver uma
comparagao no sistema de ensino do nosso pais iremos perceber a diferenga entre regides e
até mesmo entre estados da mesma regido. Nao podemos negar que a globalizagdo
impulsionou “a ideia” de uma educagao igual para todos, porém muito mais como parametro
curricular comum, do que como principio de justi¢ca social (GADOTTI, 2000, p.04).

Ap0s passar por periodo de tradicionalismo a educacdo entra na contemporaneidade

e traz consigo elementos capazes de modificar a sociedade e 0 modo de ensino, entre eles nds
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destacamos: as tecnologias que podem ser utilizadas como recurso em sala de aula, o ensino a
distancia e a educagdo em tempo integral.

As tecnologias vao desde uma simples calculadora at¢ um computador ou Datashow,
se forem utilizadas de maneira eficaz, com planejamento, dedicagdo e pesquisa se tornam
grandes aliados para o professor. Em contrapartida, muitos professores recusam-se a
utilizarem e até aprender a usa-los, com isso sofrem com as exigéncias por parte da sociedade
e dos proprios alunos. Nesse contexto, os professores se veem obrigados a buscar conhecer e
utilizar estes novos recursos, para que assim utilizem em sala de aula. Sobre isto, Miguel

(2015, p. 309) afirma:

[...] s@o crescentes as exigéncias educativas da sociedade contemporanea, o
que impde as pessoas o dominio de instrumentos da cultura letrada, o
acompanhamento do desenvolvimento tecnoldgico e a compreensdo dos
meios de comunicacdo de modo a atualizar-se frente a complexidade do
mundo do trabalho.

Diante do exposto pode-se afirmar que nossas escolas ndo conseguem acompanhar
essas exigéncias feitas pela sociedade, seja pelos motivos vistos no inicio deste capitulo citado
por Novoa (2009), seja pelo sistema que rege a educacdo, que ndo distribui igualmente os
recursos como descrito nos planos e leis que orientam a nossa educagao.

Com a educacgdo a distancia temos um novo modo de ensinar, ¢ cada vez mais
crescente o numero de alunos que optam por essa modalidade, que nos dias atuais ¢ mais
rapida, mais simples e menos complexa. As modalidades de ensino a distancia vao desde o
ensino tecnologo, ao superior com cursos de menores duragdes. Obtendo vantagens como
pesquisa na internet, aulas a disposicdo do horario do aluno e desvantagens como, uma
formagdo precaria, dificuldade de criar rotinas e trabalhos em grupos. (CRISTIANO et. al,
“s,d”).

Outra caracteristica bastante presente na educacdo contemporanea ¢ a educagdo em
tempo integral. Motivado pelos desafios constantes enfrentados nessa politica, a educa¢do em
tempo integral € uma tentativa do Estado de torna-la laica, republicana e gratuita, assim como
enfatiza Lacerda (2012, p. 17): "[...] uma escola republicana, laica, obrigatoria, gratuita e
integral" onde o direito a educacdo publica de qualidade, para todos, serd resgatado assim
como esta previsto na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

A educacdo integral no Brasil teve como inspiracdo trés grandes renomados
escritores: Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire sonhavam com a implantacdo de

“escolas de dia inteiro”, apesar de ser idealizada a muito tempo, aqui no Brasil, a educacao
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integral tornou-se real somente no ano de 2007 com a implantagdo do Programa Mais
Educacdo, como nos afirma Zucchetti (2013, p. 1353).

O Projeto de Lei n° 8035 (Brasil, 2010), através do Plano Nacional de Educacao
(PNE) para o periodo de 2011-2020 langa como meta oferecer educagdo em tempo integral
em 50% das escolas publicas de Educacao Bésica.

Na pratica, as escolas tiveram que adaptar-se para receber o novo Programa, segundo
Zucchetti, (2013) “estratégias orientam a progressividade do alcance do Programa: a
reestruturacao das escolas publicas, o regime de colaboracdo na execucao da politica, a
ampliacdo da gratuidade dos estudantes matriculados, a extensdo da proposta as escolas do
campo, considerando suas particularidades, entre outras”. Muitas das escolas ndo conseguiram
adaptar-se a essas orientagdes, tendo assim o Programa cancelado na institui¢ao.

Além do Programa Mais Educagdo, o Governo Federal e Estadual, na Paraiba
investem em institutos e escolas em tempo integral para os estudantes, estes ja com
modalidades diferentes: os Institutos Federais possuem desde Ensino Médio Integrado com
Curso Técnico a cursos de niveis superiores. Ja as escolas oferecem Cursos Técnicos
Integrados com Ensino Médio.

Apesar de enfrentarem muitas resisténcias, essas escolas t€ém ganhado cada vez mais
espaco na nossa contemporaneidade. Seria o novo modelo de educagao? Seria a solugdo que o
estado tanto buscou durante todos estes anos?

O que sabemos ¢ que a busca por uma educacdo de qualidade para todos, ainda
continua; que problemas cruciais e cronicos do nosso sistema educacional nos preocupam,
talvez seja por que vivemos em um pais em que a discriminacao do conhecimento como fonte
de poder social privilegia uns e discrimina outros como afirma Travi et. al. (2009, p. 246)

quando cita Bossa (2002),

Vivemos em um pais em que a distribui¢do do conhecimento como fonte de
poder social ¢é feita privilegiando alguns e discriminando outros. Precisamos
buscar solugdes para que a escola seja eficaz no sentido de promover o
conhecimento e, assim, vencer problemas cruciais ¢ cronicos de nosso
sistema educacional: evasdo escolar, aumento crescente de alunos com
problemas de aprendizagem, formagdo precarissima dos que conseguem
concluir o ensino fundamental, desinteresse geral pelo trabalho escolar.

S6 a partir da superagdo de todos esses problemas ¢ que teremos de fato uma escola
republicana, laica, obrigatdria, gratuita, integral e sobre tudo de qualidade para todos.

Segundo Costa (2006. p.11-22 apud TRAVI et. al. 2009), docentes, intelectuais e
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pesquisadores tém discutido e refletido sobre a educacao do século XXI, através de diferentes
olhares e experiéncias eles juntos tentam encontrar caminhos para uma escola que assegure
uma formacdo cultural e cientifica para a vida toda do sujeito. Costa (2006) descreve o

momento atual da educac¢ao contemporanea ressaltando:

[...] parece que a escola do século XXI ainda se mantém como uma
institui¢do central na vida das sociedades e das pessoas. Ela ndo carece de
vitalidade. Seu propalado anacronismo parece ser seu catalisador, como uma
Fénix que renasce das proprias cinzas. Se a escola da modernidade ndo se
sustenta mais, ela se transmuta, se hibridiza em multiplos cruzamentos e se
reproduz nos infinitos discursos que sobre ela enunciam. Ela certamente nao
¢ de um unico jeito, ndo toma uma sé forma. Ela propria ja comega a se
reconhecer como territorio de diversidade, contorcionista da incerteza,
prisioneira dos poderes que a dobram. Mas uma escola que fala a lingua do
seu tempo espago poderia continuar fazendo diferenga no processo de
socializag@o e educacdo dos humanos. p.20

A escola, e principalmente os sujeitos que fazem a escola precisam entender essas
novas configuracdes, o territorio de diversidades, o novo espaco que se configura, o poder
transformador que ela possui, deixando de lado o anarquismo, superando os poderes que a
dominam e assumindo seu territério dando oportunidades e vitalidade. Uma tarefa que nao ¢
facil, mas que precisa ser iniciada.

E inaceitavel que, aparentemente, tudo mude; se transforme se modernize e a escola
continue reproduzindo hébitos ultrapassados e que ndo contribuam efetivamente para uma
mudanca no ensino-aprendizagem. E notério que houve muitos avangos, porém deve-se haver

ainda mais, para que a educag@o acompanhe os passos da contemporaneidade.

1.2 A Formacao de Professores: Algumas Questdoes Elementares

A escolha de uma profissao ¢ algo que permeia a mente do ser humano desde sua
infancia, acarretando muitas vezes um peso, por ser uma grande responsabilidade, que se
torna maior ainda quando se escolhe a profissdo que forma todas as outras: ser um professor.
A partir dessa escolha o educador j& passa boa parte do seu tempo em busca de uma formacao
que o permita exercer bem sua profissao.

Baseado em dados do tultimo levantamento divulgado pelo Censo da Educagao
Superior 2016, existem no pais 7.900 cursos de licenciatura na area de educagdo, incluindo a

rede publica e privada. A formagao docente esta assegurada no Plano Nacional de Educacao
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(PNE) que das suas 20 metas, quatro delas sdo dedicadas aos professores, sdo elas: prever
formagao inicial, formag¢ao continuada, valorizacao do profissional e plano de carreira.

Em julho de 2015, primeiro ano de vigéncia do PNE foi divulgado as novas diretrizes
para a formagao de professores, elaboradas pelo CNE (Conselho Nacional de Educacao). Com
elas, o tempo minimo de formacgao para os cursos de licenciatura passa de 2.800 para 3.200
horas. O principal objetivo das novas diretrizes ¢ promover a articulagdo entre teoria e
pratica.

Diante do exposto fica a pergunta: mas porque a nossa educacdo enfrenta esse
problema de articulagdo? De acordo com uma entrevista com alguns especialistas o problema
inicia-se ainda na formagdo docente. Segundo Paula Weiszflog (coordenadora geral de pos-
graduagdo e extensdo do Instituto Singularidades, de Sdo Paulo) em entrevista concedida ao
site “Por Vir!”, muitos profissionais saem da universidade com o dominio do contetido, mas
com pouca base didatica. “Ele [professor] chega a sala de aula, totalmente despreparado
porque nao sabe como passar aquele contetido que viu”.

Miguel Thompson (diretor da mesma instituicdo) em entrevista ao site “Pro Vir”, fala
que a experiéncia de alunos na universidade ainda estd muito concentrada no lado académico.
“Elaborar um paperse tornou mais importante do que fazer um plano de aula. Essa questdo
tem que ser debatida”, ressalta, ao mencionar que algumas licenciaturas estdo formando
bidlogos, fisicos € matematicos, mas nao professores de Biologia, Fisica ¢ Matematica.

A praxis ¢ um dos grandes desafios dos cursos de licenciatura no nosso pais.
Possuimos escolas diversas, com estudantes com cotidianos diferentes uns dos outros, por
esse motivo as realidades ndo se apresentam iguais, a propria universidade nao prepara o
aluno para sala de aula, pois muitas vezes as teorias estudadas ndo condizem com a pratica em
sala de aula, fazendo assim com que a praxis ndo aconteca.

Anna Helena Altenfelder superintendente do Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria), defende a ideia que a formagdo inicial deve
preparar um professor para ser capaz de ler a realidade do seu aluno, ter empatia com a
comunidade e, além de dominar os contetidos, saber como ensinar. No entanto, ela pondera:
“Nao adianta reformular os curriculos dos cursos de Pedagogia ou Licenciaturas, se a propria
postura e concepgao dos professores formadores dentro das universidades nao mudarem.”

Como ja falamos em outros momentos a educagdo € um conjunto onde todas as

partes envolvidas devem atuar em harmonia para que tudo funcione bem, se uma delas nao

L http://porvir.org/. Principal site brasileiro sobre inova¢do em educagdo: noticias sobre tecnologia na educagio,
metodologias para sala de aula e formagao de professores.
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atua corretamente o sistema nao funciona, neste caso precisamos que a piramide hierarquica
da educacdo trabalhe em parceria e harmonia ouvindo as demandas da base (escolas basicas)
ao topo (ministérios e instituigdes), diferentemente do que acontece nos dias de hoje onde
partem do topo, desconhecendo a realidade para a base.

Percebe-se que ¢ necessario que haja mudangas significativas em todos os
seguimentos da sociedade. Quanto ao professor, o mesmo precisa compreender os desafios e
agir com eficiéncia e eficacia, onde eficiéncia ¢ fazer bem feito; eficacia ¢ fazer o que deve
ser feito. (WERNECK, 1942, p. 48).

Diante de tantos pontos negativos ainda ha bons resultados na formag¢do docente.
Segundo Cavalcanti (2013, p. 370- 371) Muitos professores t€ém procurado inovar nas
metodologias, procedimentos e linguagens, desenvolvendo aulas em espagos nao
convencionais, praticando a interdisciplinaridade, utilizando diferentes recursos de forma

mais contextualizada com o mundo, avaliando de modo mais qualitativo e formativo.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 129),

[...] H& evidéncias de que muitos professores estdo permanentemente
procurando novas e diferentes formas de trabalhar em ensinar; os materiais,
novos recursos; novas metodologias. No entanto, ha também indicativo do
que os professores, e os diferentes agentes aplicativos as escolas, tem pouco
espaco e pouco tempo em sua jornada de trabalho para encontros coletivos e
colaborativos entre si, visando a reflexdo sobre as buscas, no sentido de
detectar seus maiores desafios, dificuldades e também suas conquistas.

E relevante afirmar que apesar da Educacdo® nesse pais ser tio desvalorizada nos
dias atuais, financeiramente, profissionalmente, institucionalmente, o professor brasileiro
segue escrevendo uma historia com resultados. A desvalorizagdo ¢ tdo perceptivel que
chegamos a pensar que ser um professor de qualidade nessas circunstancias ¢ um professor
incomum. Um professor capacitado e incomum aos outros, com inumeras qualidades, que
diante de tantos desafios na educagdo consegue e ndo se abala, pois tem o maior de todos os

sentimentos, o amor. Assim como nos afirma Marques (1975, p. 14),

[...] Este professor seria alguém que pensa, ndo s6 com profundidade, mas
com largueza e generosidade. Domina o seu campo de conhecimento, mas faz
também frequentes incursdes pelas vizinhangas. [...] o professor capacitado ou
o professor incomum tem reserva de amor, estd constantemente se
relacionando com o mundo, inclusive com as dificuldades, amorosamente.

2 O brasil enfrenta nos dias atuais uma crise financeira. O governo atual promoveu cortes na educagdo o que
aumenta as dificuldades de trabalho de qualidade, tanto na area profissional humano quanto na éarea de
infraestrutura.
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Tem os seus objetos afetivos inteiros e é capaz, por isso, de transmitir amor o
que se irradia em todo o seu relacionamento. E um homem capaz de brigar,
mas, mesmo brigando, o faz com amor.

Esta profundidade, largueza e generosidade sdo adjetivos fundamentais na vida de um
profissional, o primeiro deles ao ver as coisas além do que se pode enxergar, ir além do que
aparece, do que temos, o segundo quando abrange um todo. A educagdo ndo se faz sozinha ¢
preciso envolver todos, desde funcionarios da escola até os membros da sociedade, e o terceiro
permite escutar a opinido do outro, facilitando o trabalho em equipe que ¢ primordial para a
carreira docente. Além disso, € preciso além de dominar o seu conteudo especifico, visitar com
frequéncia as outras areas estimulando a interdisciplinaridade, tdo questionada nos dias atuais.

Diante disso vém-nos as perguntas: mas afinal quais s3o as habilidades especificas de
um professor? E onde devo aprende-las? Para isso Marques (1975, p. 70) traz como modelo

Stanford (1968) que define dezoito habilidades. Sao elas:

Estabelecer a situacdo de ensino

Formular quadros de referéncias

Atingir fechamento

Obter comportamento de atengdo do aluno
Proporcionar feedback imediato
Proporcionar refor¢os aos comportamentos desejaveis
Controlar a participagdo do aluno

Usar exemplos, como adequacao

9. Usar repeticao para facilitar fixagdo

10.  Perguntar

11.  Usar perguntas de alta ordem

12.  Usar perguntas exploratorias

13.  Usar siléncios e sinais ndo-verbais

14.  Utilizar perguntas formuladas pelo aluno
15.  Conseguir comunica¢do com os alunos

16.  Variar os estimulos para a aprendizagem
17.  Expor a matéria com organicidade e clareza
18.  Preparar o estudante para responder

PR WD =

Sabemos, porém, que mesmo elencando estas habilidades, a identidade do professor
deve ser construida por ele mesmo, levando em conta diversos fatores, que irdo influenciar no
desenvolvimento profissional. Todas estas habilidades acima citadas s3o relevantes e
contribuem para formagdo de um professor capacitado e incomum. Mas nem todas essas
habilidades sdo adquiridas durante a jornada académica.

Diante de todo o contetido abordado neste subtitulo, sobre as questdes elementares na

formac¢ao docente, ao Estado cabe desenvolver politicas publicas para a formagao docente, que
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visam melhor a sua qualidade, proporcionando melhores resultados, o que nem sempre se

efetiva. A seguir conheceremos um pouco mais sobre estas politicas.

1.3 Politicas Educacionais para a Formacao de Docente

No Brasil a educagdo e a saude s3o direitos universais de todos os brasileiros.
Portanto, para assegura-los e executa-los foram instituidas pela propria Constituicdo Federal
as politicas publicas de educagdo e saude. Mas o que ¢ Politica Publica? Politicas Publicas
tratam do conteudo concreto € do contetido simbolico de decisdes politicas, do seu processo
de construcdo e da atuagao dessas decisoes. (SECCHI, 2013).

Ja de acordo com o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro ¢ Pequenas Empresas
(SEBRAE), “o conceito de Politicas Publicas diz respeito a um conjunto de agdes e decisdes
do Estado, voltadas para a solugao de problemas encontrados na sociedade”.

Pode-se, entdo, resumir politica publica como um conjunto de acgdes criado para
solucionar um problema enfrentado pela sociedade, essas politicas podem ser de nivel,
federal, estadual e municipal. As politicas publicas educacionais abrangem a educacao basica,
técnica, superior, pos e ensino integral. Dentre estas iremos aprofundar o conhecimento sobre
as politicas para a formag¢ao docente.

A formagdo docente enfrenta grandes desafios como vimos anteriormente, para isso
o Estado busca, com um conjunto de acdes e Programas, melhorar a formacdo desse
profissional tdo importante para o pais. O Estado faz investimentos que vao desde cursos de
formagdo continuada de curta duragdo como o Prolnfo, para que o professor esteja sempre
atualizado sabendo lidar com as novas tecnologias, até investimentos que iniciam ainda na
Graduacao como Estagio Supervisionado, Prodocéncia, PET e PIBID.

Inicialmente, quando criados no Brasil, os Cursos de Licenciaturas aconteciam em
quatro anos, onde os trés primeiros anos eram trabalhados contetidos tedricos, € o quarto ano
era destinado a parte pratica da profissdo. Esta modalidade ainda acontece em alguns cursos
tecnoldgicos. Apds passar por uma reforma, o Ensino Superior deixou de ser: “3 + 17 e o
estagio supervisionado passou a ter inicio, na metade do curso. Entendendo assim a
importancia da pratica para a formag¢ao do docente.

O estagio curricular ¢ uma ferramenta fundamental aos académicos de cursos de
licenciatura, pois permite aos seus envolvidos aplicar na pratica, os conhecimentos adquiridos
no decorrer da Graduagdo (DAMO e GIL, 2009). Assim, o estdgio proporciona ao futuro

professor um maior convivio com a sua realidade profissional, muitas pesquisas enfatizam a



31

relevancia deste na vida académica, ¢ uma politica publica, pois foi pensado diante da

insatisfacdo do modelo antigo, que ja ndo supria as necessidades da sociedade. Assim:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
licenciatura para a formacao de profissionais, em contraposi¢do a teoria. Nao
¢ raro ouvir, a respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias
como “tedricos”, que a profissio se aprende “na pratica”, que certos
professores e disciplinas sdo por demais “tedricos”. Que “na pratica a teoria
¢ outra”. No cerne dessa afirmagdo popular, esta a constatagdo, no caso da
formacao de professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a
atuacdo do futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para
fundamentacdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica (PIMENTA &
LIMA, 2004, p.33).

Os Cursos de Licenciaturas procuram relacionar teoria e pratica de forma
interdisciplinar, sendo que os componentes curriculares ndo podem ser isolados. Por isso, o
Estagio Supervisionado ¢ considerado um elo entre o conhecimento construido durante a vida
académica e a experiéncia real, que os discentes terdo em sala de aula quando profissionais
(FILHO, 2010).

Outra politica publica para a formagdo docente ¢ o Programa de Consolidacao das
Licenciaturas (Prodocéncia) que € uma agao da Capes cujo objetivo ¢ fomentar a inovacao e a
elevagdo da qualidade dos cursos de formagdo para o magistério da Educacdo Bésica, na
perspectiva de valorizacdo da carreira docente (BRASIL, Ministério da Educagdo). O
Programa acontece através de projetos institucional, e € destinado as instituigdes publicas de
ensino superior no ambito Federal, Estadual e Municipal, que possuam cursos de licenciaturas
autorizados, na forma da lei, e em funcionamento.

Diferente do Prodocéncia, o Programa de Ensino Tutorial (PET) ¢ desenvolvido por
grupos de estudantes, com tutoria de um docente, organizados a partir de formagdes em nivel
de graduacdao nas Instituicdes de Ensino Superior do Pais orientados pelo principio da
dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e da educacao tutorial. Atualmente o PET
conta com 842 grupos distribuidos entre 121 IES (BRASIL, 2016).

Os Programas acima citados, sdo politicas publicas desenvolvidas, no ambito de
proporcionar uma melhor formacao docente, além de politicas desenvolvidas apds a insercao
no mercado de trabalho como a formagdo continuada, temos aquelas onde € possivel o acesso
ainda na graduacao.

Por fim trazendo a politica que ¢ alvo de estudo nesta pesquisa o PIBID. Como
falamos inicialmente as politicas publicas sdo criadas para solucionar problemas de

responsabilidade do Estado para atenc¢do as necessidades da sociedade. O PIBID foi criado em
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meio a uma evasdo dos cursos de licenciaturas, sobretudo da area das ciéncias exatas, seu
objetivo foi incentivar a permanéncia do estudante no curso e na profissdo docente. O PIBID
¢ um Programa da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
oferece bolsas remuneradas para os discentes, professores da universidade e professores da
escola publica, onde sdo desenvolvidas as atividades pedagdgicas (BRASIL, 2013a).

A CAPES ¢ responsavel pela manuten¢do financeira de algumas dessas politicas,
algumas delas possuem bolsas de incentivo, tanto para os estudantes quanto para os
professores. A criacdo dessas politicas e programas educacionais para a formacao docente,
incentivou a permanéncia ¢ a formag¢do de muitos profissionais. Pesquisas apontam sua
importancia para os Cursos de Licenciaturas, sobretudo o Programa de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). Para entendermos melhor o funcionamento deste Programa, dedicaremos o
segundo capitulo desta pesquisa a este programa mostrando desde a sua criagdo,

hierarquizagao e reflexoes.
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2 O PROGRAMA DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID): DO
NASCER AO DESENVOLVER

Na tentativa de amenizar o distanciamento entre teoria e pratica, o Mistério da
Educagao vem implantando novos Programas que contribuem para valorizagdo e qualidade da
formagao inicial de professores. Podemos citar, entre eles, o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que busca incentivar a formagdo inicial e continuada de
professores, objetivando colaborar com a melhoria da educagao basica no pais.

O Decreto n.°7.219/2010 (BRASIL, 2010) expoe objetivos do PIBID, que visa:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagio
basica;

II - contribuir para a valorizagdo do magistério;

II - elevar a qualidade da formag@o inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integragdo entre educacdo superior ¢ educagio
basica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem,;

V - incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagao inicial para o magistério; e:

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das ac¢des académicas nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2010).

O PIBID ¢ um Programa da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e oferece bolsas remuneradas para os discentes, professores da
universidade e professores da escola publica, onde sdo desenvolvidas as atividades
pedagodgicas (BRASIL, 2013).

Esse Programa surgiu no contexto da proposta do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), enquanto a¢do do Governo Federal, objetivando a valorizacdo do magistério
da educagdo basica mediante incentivo a formagdo inicial de professores (BRASIL, 2008).
Posteriormente foi incorporado as estratégias da meta 15 do Plano Nacional de Educagao
(2014-2024) (BRASIL, 2014), passando a ser considerado como um Programa de Estado.

Ao iniciar, o PIBID priorizou os estudantes de Licenciaturas dos cursos de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica. Essa preferéncia deu-se devido a falta de professores nessas

disciplinas escolares. Assim, os futuros professores teriam incentivos para permanecer na
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docéncia, melhorando a qualidade da educagdo bésica e aumentando o niimero de professores
com formagao especifica (BRASIL, 2008).

Por apresentar resultados positivos na educacao basica em 2009, o Programa foi
estendido a todos os cursos de licenciaturas (CAPES, 2013). A Portaria n° 096, de 18 de julho
de 2013 (CAPES, p.02), regulamenta o PIBID. Em seu capitulo I apresenta a seguinte

definicao do Programa:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,
doravante denominado PIBID, tem como base legal a Lei n® 9.394/1996, a
Lein® 12.796/2013 e o Decreto n° 7.219/2010.

Art. 2° O PIBID ¢ um programa da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeigoamento da formagdo de
docentes em nivel superior ¢ para a melhoria da qualidade da educagdo
basica publica brasileira.

Art. 3° Os projetos apoiados no ambito do PIBID s3o propostos por
institui¢des de ensino superior (IES) e desenvolvidos por grupos de
licenciandos, sob supervisao de professores de educacao basica e orientagdo
de professores das IES.

Paragrafo tinico. O apoio do programa consiste na concessdao de bolsas aos
integrantes do projeto e no repasse de recursos financeiros para custear suas
atividades (CAPES, 2013).

Sobre o PIBID, Moura (2013, p. 26) destaca que:

O PIBID tem provocado uma verdadeira corrida por uma formagdo de
melhor qualidade nos cursos de licenciatura e esta deve ser uma constante e
revela a preocupagdo com a necessidade de formagdo de um profissional
docente preparado para enfrentar os desafios da educag¢do na sociedade
contemporédnea, sendo necessarias para tanto, politicas de investimento
continuo na formagao inicial e continuada do professor.

O Programa ¢ dividido por Subprojetos para atender todas as areas, sendo que
existem Subprojetos na area especifica, e Subprojetos (Diversidades) que trabalham com
areas diferenciadas, pautando-se todas na interdisciplinaridade. Na Instituicdo UFCG/CFP-
Cajazeiras, na qual desenvolvemos este trabalho, ndo dispde de Subprojetos interdisciplinares,
atendendo somente areas especificas Letras Portugués e Inglés, Matemadtica, Fisica, Quimica,
Historia, Biologia, Pedagogia e Geografia. Quanto aos profissionais que atuam no Programa,

a CAPES concede cinco modalidades. Sdo elas:
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Iniciagcdo a docéncia — para estudantes de licenciatura das areas abrangidas
pelo Subprojeto.

Supervisdo — para professores de escolas publicas de educagdo basica que
supervisionam, no minimo, cinco e, no maximo, dez bolsistas da
licenciatura.

Coordenacio de Area— para professores da licenciatura que coordenam
Subprojetos.

Coordenacgio de Area de Gestio de Processos Educacionais — para o
professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES.
Coordenacio Institucional — para o professor da Licenciatura que coordena
o programa PIBID na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por Projeto
Institucional (CAPES, 2008).

As Coordenacoes Institucional e de Gestdao sdo escolhidas através de indicagdes da
Reitoria e Dire¢io do Centro ou da IES, respectivamente. A Coordenagio de Area ¢ escolhida
apos passar pelo Colegiado do Curso. A Supervisdo e o Bolsista de Iniciagdo a Docéncia (ID)
passam por uma etapa de avaliagdo documental e escrita. Logo ap0ds a aprovagao sdo inseridos
no programa € no cotidiano escolar onde planejam e participam de experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar,
buscando superar problemas identificados nos processos de ensinar e de aprender. Geralmente
as escolas escolhidas possuem algum déficit com as disciplinas especificas expresso, na
maioria das vezes pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) esta abaixo da
média.

Diante disso, a equipe de bolsistas inicia o processo de atuacdo nas escolas, com
estudos direcionados aos problemas cotidianos observados. Os académicos vivenciam
situagdes escolares reais, e através dessas vivéncias surge a procura de respostas para um
melhor desempenho nos processos de ensinar e de aprender. Sobre as praticas docentes,

Tardif (2007, p. 53) considera que:

[...] a pratica pode ser vista [...] como um processo de aprendizagem por
meio do qual os professores retraduzem sua formagdo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo
com a realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra.

Portanto, o PIBID na sua esséncia proporciona a integragao da Escola Basica com a
Universidade, possibilitando trocas e melhorias nos processos de ensino aprendizado. Essas
trocas ajudam tanto ao aluno graduando possibilitando uma maior permanéncia dos estudantes
na area da docéncia e em outros casos optando pela area profissional atuante, quanto ao

supervisor em sala, proporcionando uma aproximagdo com a universidade através de
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reunides, participacdo em eventos e planejamentos tudo isso estimula a formagdo continuada

trazendo melhorias aos alunos da Escola Basica.

2.1 O PIBID no Centro de Formacao de Professores (CFP) da UFCG/ Cajazeiras

Somente no ano de 2008 teve origem o PIBID no Centro de Formagao de Professores
da UFCQG, inicialmente integrando os cursos de licenciaturas em Letras (Portugués), Ciéncias e
Pedagogia. Em apenas sete anos houve uma rapida expansao do Programa no CFP, sendo que
atualmente o mesmo engloba varios cursos, contemplando os seguintes Subprojetos: Letras
(Portugués), Letras (Inglés), Pedagogia, Histoéria, Geografia, Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica, apresentando cerca de 154 bolsistas de iniciacao a docéncia.

Atualmente, apos os cortes sofridos pelo Programa no ano de 2015, o numero de
bolsistas reduziu com a perda de bolsas de alguns Subprojetos, entre eles, o Subprojeto de
Geografia, com a perda de uma bolsa. O numero de bolsas e escolas participantes com numeros

atualizados no inicio de 2018 segundo a coordenagdo de gestdo, ¢ apresentado no quadro 01.

Quadro 01 - Numero de Bolsas e Escolas participantes do PIBID CFP/ UFCG

Numero de Bolsas e Escolas participantes do
PIBID CFP/ UFCG
Subprojetos 09
Coordenadores de area 11
Escolas 13
Supervisores 21
Bolsistas ID 137

Fonte: Coordenagdo de Gestdo, (2018).

O PIBID atua em todos os cursos de licenciatura do Centro de Formacgdo de
Professores, alguns Subprojetos como Letras e Pedagogia contam com dois coordenadores de
area devido um numero maior de bolsista ID. As escolas participantes pertencem a 9* Geréncia
Regional Ensino do Estado da Paraiba sendo onze delas no Municipio de Cajazeiras, uma no
Municipio de Sao José de Piranhas, e a Escola Cecilia Estolano do Subprojeto de Geografia a
unica da rede Municipal de ensino de Cajazeiras. Dentre essas escolas existem algumas que
recebem dois ou mais Subprojetos, como a Escola Estadual Dom Moisés Coélho que atende os

Subprojetos de Letras Portugués, Fisica, Histéria e Matematica.
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Sobre esta integracdo entre Universidade e escola Chouliarakie Fairclough (1999 apud
SILVA, 2015, p. 67) define: “Um conjunto relativamente durdvel de pessoas, materiais,
tecnologias e, assim sendo, praticas [...] ao redor de projetos sociais especificos”. Ou seja, as
parcerias existentes entre as institui¢des favorecem a troca de diferentes saberes e praticas
educativas possibilitando a integragcdo entre a teoria aprendida nas instituigdes superiores € a
pratica nas escolas, a elevacdo a qualidade dos cursos de formagdes de professores, bem como
promover um ensino-aprendizagem mais significativo nas escolas das redes Estaduais e

Municipais de ensino. (Silva, 2015, p.67).

2.2 A Praxis no Subprojeto de Geografia

O Subprojeto de Geografia do Centro de Formacao de Professores (em anexos) teve
seu inicio no ano de 2014, a partir de um projeto elaborado pelo Prof. Me. Aldo Gongalves de
Oliveira, que na época assumiu a coordenagdo de area do Subprojeto. Inicialmente contou
com a participagao de 14 bolsistas do referido curso (atualmente 13 bolsistas), dos mais
diversos periodos, duas professoras supervisoras da educacao basica, a professora Isabel Alice
de Araujo e a professora Maria Alves Bezerra, e duas escolas publicas do Municipio de
Cajazeiras-PB, sendo uma, a Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Cecilia
Estolano Meireles pertencente a rede municipal de Ensino, a outra Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho integrada a rede estadual.

Além dos Bolsistas ID e das duas supervisoras, o referido Subprojeto ainda conta
com a participagao de um professor colaborador (desde 2017), o Professor Me. David Luiz
Rodrigues de Almeida, que atua de forma voluntaria auxiliando na execuc¢do do projeto, de
uma Coordenadora de Area, a Profa. Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves, que ocupa o cargo
desde o afastamento do antigo Coordenador de Area, o Prof. Me. Aldo Gongalves de Oliveira,
ausente para realizagdo do seu doutorado. Conta ainda com a participagao da Coordenadora
de Gestao, a Profa. Dra. Ivanalda Dantas Nobrega Di Lorenzo e a coordenacao institucional €
por responsabilidade do Professor Marciano Henrique de Lucena Neto, responsavel por todos
os Subprojetos pertencentes a UCFG, todos os integrantes das coordenacdes sdo do quadro de
docentes da Universidade Federal de Campina Grande (UFCGQG).

A escolha das Escolas Professor Crispim Coelho e Cecilia Estolano Meireles, deu-se
pelo fato das duas escolas apresentarem um IDEB abaixo da meta estabelecida. Além desse
fator, ambas se mostraram abertas aos Programas oferecidos pelo Governo Federal,

contribuindo, assim, para o fortalecimento da parceria entre as referidas escolas, a UFCG e o
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Ministério da Educacdo na busca por uma educa¢do com maior qualidade. (SILVA, 2015, p.
37).

Todas a atividades desenvolvidas nas escolas e na universidade t€ém como base o
projeto do Subprojeto de Geografia, ele encontra-se divido em 8 acgdes sdo elas: Acodes de
Planejamento, Ac¢des de Capacitacdo, Acdes de Diagnostico, Acdes de docéncia
compartilhada, Acoes de docéncia, Acdes de producio de recursos didaticos, Acdes de
Extensio e A¢oes de controle. Essas agdes sdo subdividas em um conjunto de outras acoes.
A seguir acompanhe a descricdo do projeto e o desenvolvimento nas escolas e¢ na

universidade, tendo como subsidio o projeto o qual delas foram realizadas.
2.2.1  Acgoes

O projeto do PIBID de Geografia do CFP/UCFG n° 061/2013 escrito em 2014 pelo
entdo coordenador de area na época Prof. Me. Aldo Gongalves elenca uma série de agdes que
devem ser exultadas pelos bolsistas. Veremos agora de forma sucinta o que descreve cada uma
dessas acdes, para que posteriormente possamos compara-las com o que de fato aconteces na
pratica. O projeto completo encontra-se anexado neste trabalho para qualquer duavida e

esclarecimento.

1. Acoes de Planejamento - as a¢des de planejamento buscam capacitar a equipe, para
uma compreensao do universo escolar bem como o desenvolvimento das agdes.

2. Acodes de Capacitacdo - tem por objetivo capacitar os sujeitos do projeto para
compreender a proposta e definir suas posturas, atendendo as demandas o
desenvolvimento das a¢oes. Esta subdividida em:

a. Apresentar a proposta aos sujeitos participantes do projeto

b. Capacitar dos integrantes do projeto

c¢. Debater o contexto espago-temporal e epistemoldgico da educagdo

d. Debater a estrutura e peculiaridades do Projeto Pedagogico do Curso - PPC de
Geografia do CFP/UFCG

3. Acodes de Diagnéstico - objetivam conseguir um conjunto de dados referentes as
escolas e a configuracao de ensino de Geografia. Através de observagdes, questionarios
e entrevistas. Comtemplam as a¢des de diagndstico:

a. Vivenciar o cotidiano das escolas participantes

b. Analisar o contexto socioespacial das Escolas
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c. Debater o Projeto Politico Pedagogico - PPP das Escolas.
d. Diagnosticar a estrutura fisica das escolas

e. Produzir um perfil socioecondmico dos alunos

f. Analisar os documentos curriculares oficiais

g. Analisar a configuragdo do ensino de Geografia

h. Catalogar as obras relacionadas a Geografia escolar

i o
.

Orientacdes dos alunos bolsistas
j- Reunides quinzenais da equipe
4. Acoes de docéncia compartilhada — S3o as acdes referentes aos processos de ensino
e aprendizagem dos bolsistas ID em comunhdo com os supervisores. Sao elas:
a. Observacao das aulas do supervisor
b. Participagdo na defini¢ao das tematicas de ensino
c. Definicao dos recursos didaticos
d. Reflexd@o dos objetivos de aprendizagem do processo de avaliacao
5. Acdes de docéncia — S3o acdes organizadas pelos bolsistas sem a participacdo do
professor supervisor, a fim de desenvolver pratica da autonomia docente. Contempla:
a. Desenvolvimento de projetos tematicos de ensino
b. Organizagdo de um projeto interdisciplinar de ensino
c. Realizacdo de oficinas tematicas na Escola
d. Acompanhamento e reconstru¢do do desempenho escolar
e. Organizagdo de um Blog do PIBID — Geografia
6. Acodes de produciao de recursos didaticos — Tendo em vista a importancia dos
recursos didaticos nos processos de organizacdo da docéncia do licenciando, estas
acOes buscam refletir acerca das caracteristicas, fungdes e possibilidades que

diferentes linguagens proporcionam ao ensino de Geografia. Estando subdividida em:

a. Producdo de textos didaticos para o ensino de Geografia

b. Organizar uma mapoteca tematica na Escola

c. Concepgdo, organizacdo e produgdo de maquetes tematicas

d. Produzir um acervo de filmes domésticos e fotografias

e. Acoes de Pesquisa

f. Analise das obras relacionadas a Geografia

g. Elaboracao de um perfil metodoldgico do ensino de Geografia
h. Analise do perfil socioecondmico dos alunos

o
.

Organizagao de grupo de leitura e acompanhamento
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j. Criagdo de instrumentos de desenvolvimento dos bolsistas
7. Acdes de Extensdo — Trata-se da contribuicdo da universidade na ampliacdo das
possibilidades de funcionamento das escolas. Contemplando os sujeitos envolvidos no
universo escolar (professores, comunidade e estudantes). Sendo elas:
a. Organizacdo de oficinas técnicas
b. Organizagdo de feiras e mostras pedagdgicas
¢. Acgoes de cidadania junto a comunidade no entorno da escola
8. Acodes de controle — Acompanham e avaliam o desenvolvimento das atividades,
abertas a possiveis necessidades de redimensionamento e reorientacdo das acdes da
equipe. Sendo assim subdividida:
a. Encontro entre Bolsistas, Supervisores e Coordenador
b. Visita as escolas
¢. Encontro entre coordenador e coordenador institucional
d. Agoes de comunicagdo e socializagao
e. Producdo de Relatorios mensais, trimensais e anuais
f. Producdo de artigos

g. Socializagdo do saber construido

2.2.2  Execugdo das Ac¢des

As teorias sdo nossas bases para que possamos por em pratica aquilo que estd proposto
por elas. Todavia, nem sempre tudo ocorre como planejado. Em muitos casos nos deparamos
com problemas de infraestrutura, material ou pessoal, que acabam impossibilitando a execucao
de alguma atividade.

A seguir, demostramos como aconteceu a execu¢cdo do Subprojeto de Geografia
tomando como base o projeto acima citado.

Iniciamos com as agdes de planejamento (1) aconteceram mediante reunides nas
escolas com as professoras supervisoras e reunides quinzenais na universidade com toda a
equipe, além de visitas regulares da coordenadora de drea nas escolas participantes e encontros
com a coordenagdo de gestdo e institucional (8. a, b, ¢; 3. j). Sabendo da importancia do
planejamento para a realizacao das ac¢des, geralmente € feito um planejamento anual para tracar
metas e acdes a serem desenvolvidas. Além desse, existem os planejamentos mensais, que sao

realizados para a reorganizagdo das agdes que tiveram a sua execug¢do inviabilizada.



41

Essas reunides (imagens 01 e 02) orientam e capacitam os integrantes do projeto,
através de debates sobre o ensino de Geografia, o contexto espago- temporal, o PPC do curso
de Geografia do CFP e o PPP das escolas participantes, tudo isso proporciona uma socializagdo
do saber construido, das experiéncias vividas nas escolas (2. b, ¢, e d; 3. g ¢ i; 8. g). Tudo isso
tendo como subsidios livros que proporcionam uma melhor reflexdo dos assuntos debatidos, os
bolsistas sdo organizados em grupos de leitura (6. f e i) que juntos debatem o livro em questao,
ao todo, seis obras foram lidas e debatidas nos encontros quinzenais (no apéndice 01 serdao

encontradas estas obras).

Imagem 01 - Reunido de planejamento na Escola Prof. Crispim Coélho

Fonte: PIBID, (2016).

Imagem 02 - Reunido com toda a equipe na UFCG/CFP

Fonte: PIBID, (2017).

Em 2014 iniciou o Subprojeto de Geografia no CFP, e apds a aprovacdo das escolas,

supervisores e bolsistas ID, ocorreu a divisdo das equipes, os bolsistas ID foram inseridos nas
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escolas participantes (3. a; 4. a). A partir dai, houve a necessidade da elaboragcdo de uma
pesquisa (6. a), feita através de entrevistas e questiondrios, para que fosse conhecida a realidade
escolar. A pesquisa englobou, alunos, sociedade, professores e funcionarios da escola. Com ela,
buscou-se entender o contexto socioespacial das Escolas (3. B), a estrutura fisica das escolas (3.
D), o perfil socioecondmico dos alunos (3. E; 6. H). Além do mais ocorreu a analise de
documentos curriculares oficiais (3. F), e a catalogagdo de obras relacionadas a Geografia
escolar das escolas (3. H). O resultado da pesquisa foi apresentado para as duas escolas como
podemos observar na imagem 03 e serviu de instrumento de desenvolvimento dos bolsistas (6.

J), para a elaboragdo das primeiras a¢des que foram realizadas nas escolas.

Imagem 03 - Apresentac@o do diagndstico da pesquisa na Escola Cecilia Estolano.

I -

- y.  leitora de um
bom livie & vm

o liwe jolo ¢ @
alme respoade.
bie dare

Fonte: PIBID, (2015).

A partir dos resultados da pesquisa, foi possivel detectar alguns problemas na
sociedade em torno da escola e na propria escola, e com base neles pensar solugdes através de
acoes. Diante disso, através de planejamento com a equipe e a professora supervisora, os
bolsistas ID puderam definir as tematicas de ensino (4. b), definindo os recursos didaticos que
seriam utilizados na execugdo das agdes (4. ¢) buscando uma reflexdo dos objetivos de
aprendizagem e repensando o processo de avaliacao (4. d) consequentemente a reconstrugao
do desempenho escolar (5. d).

As agdes pensadas traziam metodologias como a produ¢do de maquetes tematicas (6.
¢), onde foram trabalhados contetidos como: as concepgdes da Geografia, o urbano e rural,
perfil de solos, biomas do Brasil entre outras. Além dessas ac¢des de cidadania junto a
comunidade no entorno da escola (7. ¢), também foram desenvolvidas entre elas agdes de

prevencao as drogas, identificada pela pesquisa, convivéncia com a seca, cuidados com idosos
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e visita a um abrigo proximo a dependéncia da escola, reciclagem e cuidado com o lixo,
desertificacdo em areas proximas a escola, prevencao da dengue (quando a comunidade sofria
uma epidemia) e cuidados no transito.

Todas essas agdes buscavam novas metodologias e novos recursos, proporcionando
um novo perfil metodoldgico do ensino de Geografia (6. g) para aquelas escolas. Podemos
observar nas imagens 04, 05, 06 e 07 algumas das ac¢des desenvolvidas e a variedade de
recursos € metodologias utilizadas que contribuem para a formagdo de um professor com

diferentes capacidades relacionadas a docéncia (8. d).

Imagem 04 - Aplicacdo de multa cidada em veiculos em descumprimento as leis de transito

Fonte: PIBID, (2016).

Imagem 05 - Visita ao lar dos idosos nas proximidades da escola

Fonte: PIBID, (2017).



44

Imagem 06 e 07 - Produgdo de maquetes tematicas com o uso de matérias reciclaveis.

Fonte: PIBID, 2017

Imagem 08 — Palestra sobre uso e tratamento de drogas.

Fonte: PIBID, 2014

Além das agdes ja citadas, o PIBID desenvolveu também projetos tematicos de ensino
(5. a) envolvendo agdes de extensdo como o PIBID Sem Fronteiras (imagem 08), que tem
como objetivo levar o PIBID para outras escolas, outras realidades, projetos com cordéis
(imagem 09) e a dengue onde tivemos a interdisciplinaridade (5. b) com as disciplinas de
Historiae C  iéncia respectivamente, ¢ a realizacdo de oficinas temadticas (5. ¢) tanto nas
escolas quanto em parceria com o LACARGEO- Laboratorio de Cartografia e

Geoprocessamento da UFCG/CFP (imagem 10).
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Imagem 09 - PIBID Sem Fronteiras- Visita a uma escola municipal no municipio de Cachoeiras do

indios- PB

Fonte: PIBID, 2017

Imagem 10 - Cordel produzido pelos alunos no projeto tematico Cordelizando o Lugar

Fonte: PIBID, 2017

Imagem 11: Oficina tematica em parceria com o LACARGEO

Fonte: PIBID, 2017
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Para a divulgacgdo das ac¢des foi criado um blog? (5. e), onde sdo postados a execugdo
das a¢des, resumos de obras debatidas, participagdo em eventos entre outras atividades.
Cotamos também com a realizacdo de duas mostras pedagogicas (7. b) uma durante o evento
anual do PIBID em 2015 (imagem 11) e outra na recep¢do dos novatos dos cursos de

licenciatura do periodo 2017.1 da UFCG/CFP.

Imagem 12 - Mostra pedagogica no anual do PIBID

i

Fonte: PIBID, 2015

Sdo produzidos relatérios semanais, quinzenais ¢ anuais (8. e), os quais sdo
encaminhados para a Capes e detalham as experiéncias dos “pibidianos” nas escolas e nos
encontros na universidade. Os bolsistas também sdo incentivados a produzirem artigos (8. f) e
participarem de eventos, pois tem grande relevancia para a formacdo docente, pois ¢ preciso
que o PIBID mostre seus resultados e isso ¢ feito através das pesquisas, seja elas resumos,
artigos ou banners, que sao apresentadas em eventos locais, nacionais ou internacionais.

O quadro 02 mostra os trabalhos produzidos pela equipe do PIBID nestes quatro anos
de existéncia. Apds expormos resumidamente o que foi realizado no PIBID, tendo como base
0 projeto, ¢ importante destacarmos trés a¢des que ndo sairam do papel, que foram: Produgdo
de textos didaticos para o ensino de Geografia; Organizar uma mapoteca tematica na Escola;
Produzir um acervo de filmes domésticos e fotografias e Organizagao de feiras (6. a, b e d; 7.
b) respectivamente.

A producdo de textos didaticos, filmes domésticos e fotografias para o ensino de
Geografia ndo foi possivel, por haver disponibilizada uma série de outros recursos (filmes,

livros, textos, imagens) que foram utilizados durante as agdes. A falta de estrutura

3 http://pibidgeografiacajazeiras.blogspot.com.br/
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impossibilitou a organizagdo da mapoteca tematica, uma vez que as escolas ndo
disponibilizavam espago suficiente em suas estruturas fisicas, a organizacdo de feiras ainda
ndo ocorreu por causa do cumprimento de calendario da escola, sempre preenchidos por

atividades e eventos.

Quadro 02: Produgdes e pesquisas dos bolsistas do PIBID Geografia CFP/UFCG

Trabalhos produzidos no PIBID- Geografia — UFCG- CFP 2014/2018
Tipo de
Titulo Ano | Trabalho
Uma analise do conhecimento dos alunos do ensino fundamental: Um 2014
relato da experiéncia no PIBID Geografia. Resumo
Uma andlise do conhecimento dos alunos do ensino fundamental: Um 2014
relato da experiéncia no PIBID Geografia. Artigo
Comunidade e Escola: Uma Reflexdo para a Construgao do Processo de
) . 2014
Ensino/Aprendizagem. Resumo
Comunidade e Escola: Uma Reflexd@o para a Construg¢do do Processo de
. . 2014 A
Ensino/Aprendizagem. Poster
O uso de drogas contexto social: Uma agdo do PIBD na busca da 2015
interdisciplinaridade no ensino de Geografia. Artigo
Memoria e ordenamento territorial do espaco agrario: Estudo da presenga
da Comissdo Pastoral da Terra na organizagdo das lutas camponesas no 2015
Municipio de Cajazeiras — PB. TCC
A utilizag¢do da maquete na construgdo do saber geografico: Um relato de 2015
experiéncia do PIBID. Artigo
A formagdo de Professores no Curso de Licenciatura em Geografia do 2015
Centro de Formagao de Professores. TCC
A importancia do PIBID e suas implica¢des na formagao inicial docente
2015
em Geografia. TCC
Relato de experiéncia do PIBID: A utilizagdo da maquete na construgao
. , 2015 :
do conceito de espago geografico. Artigo
Analise da degradagdo de vegetagao de Caatinga com base no 2015
levantamento floristico e no NDVI do Municipio de Cajazeiras — PB. TCC
O PIBID, a formagcao inicial docente em Geografia e suas implicagdes na
~ . 2016
relacdo universidade-escola. TCC
A midia impressa (“o jornal mural”) no ensino de geografia: Um estudo
de caso no 8° ano do Ensino Fundamental II da E.E.E.F. Santa Maria 2016
Gorete. TCC
~ N 2016
A expansdo urbana de Cajazeiras-PB entre os anos de 2009-2015. TCC
Avaliagdo da aprendizagem escolar: Conhecendo a concepgao dos
docentes em Geografia da rede municipal de Ensino da Cidade de 2016
Ipaumirim-CE. TCC
. o . 2016 .
O uso da Literatura Brasileira no ensino da Geografia. Artigo
Uma leitura do conhecimento geografico dos alunos do 9° ano da Escola
Estadual do Ensino Fundamental Santa Maria Gorete, Sdo José de 2016
Piranhas-PB. TCC
A contribui¢do do Estagio Supervisionado e do PIBID para o uso de
s . 2016
multiplas linguagens na Geografia escolar. TCC




A Geografia escolar no &mbito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), na Escola Estadual de Ensino

Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, Municipio de 2016
Cajazeiras-PB TCC
A Geografia na educag@o para o transito: A violéncia no transito da 2016
Cidade de Cajazeiras-PB Artigo
Formacao docente em Geografia: Um estudo de caso nas vivéncias do 2016
PIBID no CFP/UFCG TCC
A importancia da cartografia no ensino de Geografia e suas 2016
aplicabilidades no dia-a-dia: Experi€ncias no PIBID. Artigo
A contribuicdo do estagio supervisionado e do PIBID para o uso de
s . 2016
multiplas linguagens na Geografia escolar. TCC
Temas transversais e ensino de Geografia: Uma reflexao sobre o uso de
N 2016 .
drogas na adolescéncia e o papel da escola. Artigo
Multiculturalismo: Uma abordagem teorico-metodoldgica no ensino de
2016 .
Geografia. Artigo
Formacao docente: Um estudo de caso nas vivencias do PIBID. 2016 Artigo
O uso da literatura no ensino de Geografia: Relato de experiéncia sobre
~ 2017
uma acdo do PIBID. Resumo
Os impactos da a¢do do homem sobre a paisagem: Formas de 2017
conscientiza¢do e conservacgao. Resumo
O ensino de Geografia e a narrativa filmica: O contexto ficcional do 2017
filme A era do gelo 4. TCC
O PIBID, a formacao inicial docente em Geografia e suas implicagdes na 2017
relagdo Universidade-Escola. TCC
A geografia escolar no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag@o a Docéncia (PIBID), na Escola Estadual de Ensino 2017
Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho, Municipio de
Cajazeiras-PB. TCC
Violéncia no Transito: Educar para a Cidadania. 2017 | Resumo
Biomas do Brasil: Conhecer, entender ¢ preservar. 2017 | Banner
O uso de redlias para o entendimento da formacdo do solo. 2017 | Resumo
As colaboragdes do recurso maquete para o ensino de Geografia na 2017
educagdo basica. Resumo
Oficinas tematicas no ensino de Geografia: Uma proposta metodologica
A 2017
com base nas experiéncias do PIBID. Resumo
O envelhecimento da populacdo: Respeito, convivéncia e cuidado. 2017 | Resumo
O uso da literatura no ensino de Geografia: Relato de experiéncia sobre
~ 2017
uma acdo do PIBID. Resumo
Praticas Metodoldgicas na Formagdo Docente, Uma Abordagem Tedrica 2017
Sobre os Mapas Tematicos no Ensino de Geografia. Resumo
Discussdes na formagdo docente: Os processos de erosdo e desertificagao
no Estado Da Paraiba. 2017 | Resumo
Construcao de recursos didaticos pedagogicos para o ensino de
. . Lo 2017
Geografia: Através de materiais reciclaveis. Resumo
Ensino das regides do Brasil de forma lidica e envolvente: Praticas e
A 2017
experiéncias no PIBID. Resumo
Ensino e aprendizagem sobre mapas tematicos: Pratica e experiéncia no
2017
PIBID. Banner
Construcdo de recursos didaticos pedagogicos para o ensino de
. - e 2017
Geografia: Através de materiais reciclaveis. Resumo
Os desenhos na perspectiva de uma abordagem geografica: Relatos de
experiéncias no PIBID. 2017 Poster
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Territorios do trafico de drogas em Cajazeiras-PB: Caracteristicas, 2017
Organizacdo e Conflitos. TCC
Magquete Tétil com legenda braille educacdo inclusiva no Ensino de

2017
Geografia. TCC
Estratégias de convivéncia com o Semiarido: O caso do sitio Cruz no 2017
Municipio de Uirauna-PB. TCC
O uso da xilogravura na representagdo do lugar. 2018 | Resumo
O uso ¢ a construgdo de cordéis como metodologia no ensino de

2018
Geografia. Resumo
Trabalhando os Biomas brasileiros de forma ludica, uma abordagem

) . 2018

vivenciada no PIBID. Resumo

Fonte: Oliveira Neto, (2017).

2.3 Reflexdes sobre o projeto e seu funcionamento

Ha um discurso quando se trata de melhorias na educac¢do, muitos sao as ideias, metas,
objetivos entre outros. Porém, poucos demostram resultados e alcancam metas e objetivos
tracados. Sant’Anta (2014) vai nos dizer que a melhoria na educagdo basica depende de varios
fatores, entre eles boa estrutura fisica, materiais didaticos adequados, formagao e valorizagao
do magistério.

No projeto apresentado acima, podemos encontrar muitos desses fatores. O PIBID
possibilita na escola participante um leque de possibilidades de aprendizagens aos estudantes,
aos professores e aos bolsistas. Podemos perceber a variedade de recursos didaticos e
metodologias utilizados durante a execugdo das acdes, entre eles maquetes, oficinas, estudo de
campo, projetos tematicos, filmes, tudo isso proporciona ao aluno construir o seu conhecimento
através da producdo de materiais.

Ao professor supervisor, O PIDIB permite renovar as suas for¢as e entusiasmos em
sala de aula, muitas vezes ja afetado pelo cotidiano escolar, e aos bolsistas proporciona um
ensaio da vida profissional e quantas possibilidades ele pode ter. As acdes desenvolvidas que
vao além das paredes da sala de aula, sendo que muitas vezes os estudantes sairam de sala em
busca de aprendizagem, convivendo e apreendendo com o seu cotidiano, um aprendizado que
serve ndo sO para a vida profissional, mas para formar um ser humano critico e reflexivos
acerca dos problemas de sua sociedade.

Sabe-se que a formacdo de professores deve ser continua, sendo ele um eterno
pesquisador e aprendiz, assim como nos afirma Abreu (2015), outro fator que o PIBID
possibilita aos seus participantes, € uma troca de experiéncias entre bolsistas e professores, uma

atualizagdo nas leituras através das obras lidas no decorrer do projeto e debates sobre assuntos
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recentes ¢ fundamentais na formacao continuada e inicial de um bom professor, tendo opinides
e posicionamentos diferentes motivada nos encontros com toda a equipe.

No quadro 02 observamos as pesquisas ¢ trabalhos desenvolvidos por meio do PIBID,
apresentando resultados, questionando sua importancia, tendo a oportunidade de levar a outros
lugares as experiéncias vividas no Sertdo da Paraiba. Pois todos eles foram apresentados em
eventos diferentes de cunho local, regional, nacional e internacional. Werneck (1942) ja nos

dizia a importancia da participacdo em eventos e congressos. Assim,

[...] Muitas vezes vamos a um congresso sobre avaliacdo do rendimento
escolar e, na realidade, poucas coisas foram acrescentadas a respeito do
assunto. No entanto, os encontros entre os educadores, as experiéncias
trocadas provocaram uma transformagao jamais possivel se o congresso nio
tivesse ocorrido. (WERNECK 1942, p. 47).

Diante do que foi exposto vem a pergunta: afinal, o Subprojeto do PIBID de
Geografia CFP/UFCG est4d cumprindo seus objetivos e a¢cdes? Afirmamos apos o exposto que
sim, o Subprojeto funciona bem, atendeu as necessidades do projeto inicial tendo executado
aproximadamente 98% das ac¢des estipuladas, sempre priorizando as necessidades dos alunos
e pensadas de acordo com suas realidades e cotidiano resultando em uma diversidade de
materiais produzidos e conhecimentos adquiridos por todos os sujeitos envolvidos.

Em relagdo as a¢des que nao que nao foram executadas, estas estavam contrapunham
a realidade das escolas, onde tivemos problemas estruturais como falta de espago para
organiza¢do da mapoteca, disponibilizacdo de tempo por parte da escola para organizagdo de
feiras e a produgdo de novos recursos didaticos, foram disponibilizados uma série de outros

recursos (filmes, livros, textos, imagens) utilizados durante as agoes.
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3 UMA ANALISE SOBRE A ATUACAO DOS BOLSISTAS EGRESSOS DO
SUBPROJETO DE GEOGRAFIA DA UFCG/CFP

O projeto do PIBID de Geografia decorrente do edital 061/2013 tem a duracao de 4
anos, sendo assim ¢ comum que exista egressos no Programa, uma vez que, pode ocorrer a
conclusdo do curso, ou a desvinculagdo por outro motivo.

No dicionario o egresso ¢ definido como a pessoa “l1. Que saiu que se afastou que
deixou de fazer parte de uma comunidade. s.m.; 2. Individuo que deixou o convento, ex-frade;
3. Saida; retirada.” (PRIBERAM, 2009). No caso dessa pesquisa, o termo egresso ¢ utilizado
para designar aqueles estudantes, hoje professores, que ja fizeram parte do Programa.

Ao longo de quatro anos sdo 17 egressos®, a pesquisa envolveu 12 deles, que foram
interrogados através de questionarios online e dois presenciais, nove deles sdo da primeira

turma formada ainda em 2014, ano de inicio do Subprojeto de Geografia CFP/UFCG.

Grifico 01 - Tempo de participacdo dos Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) Egressos no

PIBID.

B Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID) Egressos no PIBID

o

a a ‘
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6 MESES 3 MESES MESES MESES MESES

Fonte: Oliveira Neto, (2018).

No grafico 01 podemos identificar o tempo de permanéncia no Programa de cada um

deles, e perceber que a maioria permaneceu dois anos ou mais, o que implica dizer que

4 Egressos até outubro de 2017
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entraram no Subprojeto no inicio ou na metade do Curso de Graduagao.

Como a grande maioria ja concluiu o curso de Geografia, apenas um dos sujeitos
continua na graduagdo, perguntamos qual atividade profissional exercem no momento, a fim de
descobrir quais caminhos seguiram os egressos do PIBID. Descobrimos entdo que cinco deles
encontra-se em areas distantes da docéncia, sendo: recepcao, comércio, funcionalismo publico
e politica de assisténcia social, porém encontramos nos escritos desejos de seguir a carreia da
docéncia e que estdo na atual profissao somente por falta de oportunidades.

Os outros seis estdo trabalhando na éarea do ensino, dois dos participantes se
diferenciam por atuar um como educador social, em uma organizagao social, e outro com aulas
de reforco, os demais estdo inseridos na educacdo infantil e fundamental de escolas publicas.
Percebemos também que muitos buscaram uma formagao continuada, através de especializacao

e mestrado, o que ¢ de suma importancia para a vida docente.

3.1 O PIBID Segundo os Egressos

Inicialmente apresentamos cinco palavras: docéncia, formagdo, experiéncia,
aprendizagem e oportunidade. Essas foram as mais citadas pelos egressos quando solicitamos
palavras que vem a mente ao escutar PIBID, evidenciamos que sdo positivas ¢ que vao de
encontro aos objetivos do Programa.

Questionados sobre as vivéncias oportunizadas pelo Programa, todos os participantes
desta categoria enfatizaram a apresentacdo de trabalhos e a participagdo em congressos,
mostrando que além da sala de aula o PIBID contribui na constru¢do de um professor
pesquisador. Outros destaques foram participagdo em palestras, visitas a lugares importantes,
formacgao extracurricular, e situagdes de alegria e irritagdo com os estudantes da escola basica.
No ultimo destaque percebemos o quanto o Subprojeto esta ligado a escola, pois o contato
com a realidade escolar onde se percebe como se dao as relagdes, oscilando as reagdes, pois
ndo s de irritagdo vive uma sala de aula, mas também de alegrias que sdo compartilhadas
entre bolsista na época e estudantes.

Um dos objetivos iniciais do Programa foi o incentivo a permanéncia do futuro
professor em sala de aula, sobre isso perguntamos aos egressos se o PIBID despertou o
interesse em atuar como educador, seis deles nos responderam que sim, que a partir dos
momentos vividos pelo projeto houve o despertar pela docéncia. Trés dos participantes

relataram que quando entraram na universidade j4 sabiam o caminho que queriam seguir,
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porém enfatizam que o PIBID fortaleceu ainda mais esse desejo de seguir a profissdo e apenas
dois disseram que nao, justificando que ao chegar ao projeto ja tinha essa ideia definida.
Quanto a importancia para a formacao docente todos os participantes responderam
que o Programa ¢ importante, pois possibilita a formagdo critica, o contato com novas
metodologias, diferente do estagio, pois o projeto oferece maior tempo e mais planejamento,
capacita para a pesquisa e proporciona conhecer a realidade do espago escolar. “O PIBID ¢
um tesouro escondido dentro da universidade quem o encontra, fica rico. Rico de
conhecimento, rico de aprendizagem, rico de grandes experiéncias” disse um dos egressos.
Sobre as contribui¢cdes do PIBID para formagdo docente individual na universidade,
dois consideram que o PIBID contribuiu satisfatoriamente para a qualidade da formagao
recebida, um deles alegou que “sentiu falta de mais pratica em sala de aula, devido sua
participacao ter sido consideravelmente curta, e neste periodo as atividades foram
concentradas na realizagdo do diagnostico inicial com os sujeitos da escola”, os demais
egressos consideram que a participacdo no Subprojeto contribui muito. Comparando com
outras respostas de questdes anteriores percebemos que o Programa consegue realizar a
praxis, o que ¢ visto na universidade aplica-se na pratica e o que € visto na pratica ¢ utilizado

na universidade.
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4 O PIBID E SUAS CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE

Para um maior desenvolvimento desta pesquisa fez-se necessario a aplicagao de um
questionario junto aos participantes que vivem in loco a realidade do PIBID. A pesquisa
envolveu 11 bolsistas ID, atuantes até fevereiro de 2018, com experiéncia no projeto que vao
de 2 anos e 3 meses até o ultimo bolsista vinculado em julho de 2017, como podemos observar
no grafico 01. A supervisdo que atua nas escolas também foi indagada através de questionarios.

A partir dos questionarios aplicados aos bolsistas e aos supervisores, podemos
constatar as contribui¢cdes para a formacdo docente e formacdo continuada, as oportunidades
geradas a partir da participacdo no projeto, a interagdo entre universidade escola promovida

pelo projeto, bem como a importancia do Programa enquanto politica publica.

Grafico 02 - Tempo de participagdo dos Bolsistas ID no PIBID.
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Fonte: Oliveira Neto, (2018).
4.1 Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia e a Formacao Docente em Geografia

Na pesquisa realizada com os bolsistas ID atuantes nas escolas, pode-se perceber a
importancia e valorizagdo do Programa na formag¢ao docente, como também as oportunidades

advindas das atividades desenvolvidas durante sua execugao.
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Inicialmente foram pedidas a eles palavras que vem a mente quando escutado PIBID,
nas palavras mais citadas nos questiondrios destacamos: docéncia, aprendizagem, pratica, teoria
e experiéncia, entre outras. Levando em consideragdo essas palavras percebemos que o PIBID
cumpre um dos seus objetivos incentivando a docéncia e possibilitando uma experiéncia em
sala de aula durante sua formagdo, e envolve a teoria e a pratica, proporcionando a praxis,
muito buscada no ensino nos dias atuais. O “PIBID ¢ aprendizagem de como ser; de como
atuar; de como se comportar perante uma sala de aula exercendo a funcdo de um verdadeiro
professor”. Enfatizou um dos participantes.

Em seguida perguntados sobre os momentos e oportunidades vivenciados através do
projeto, todos os participantes responderam que ja apresentaram trabalhos em eventos
académicos (quadro 02), onde apresentam resultados e implica¢des da participa¢do no projeto e
no desenvolvimento as acdes. Os participantes sempre recebem incentivo para pesquisa e
produgdo de trabalhos académicos, isso ¢ fundamental para a vida académica, o que provoca a
motivagdo aos futuros professores de seguir como eterno pesquisador, caracteristica citada por

Abreu no livro rumos do professor contemporaneo:

Entendemos que, sem a pesquisa o trabalho docente passa a ser fragmentado,
haja vista, que €, através da pesquisa, que encontramos o caminho promissor
para criar uma nova postura, frente ao grande desafio da busca pelo
conhecimento que, a cada dia, se implica (ABREU, 2015, p. 63).

Outro momento vivenciado pelos bolsistas foi a participacao em congressos, oito deles
citaram que ja participaram de congressos, a participagdo nesses eventos tem grande
importancia, como o contato com outras realidades, os depoimentos, as vivéncias e as
experiéncias trocadas. As mesmas provocam uma transformag¢do impossivel se ndo tivesse
acontecido a participagdo. Outras vivéncias destacadas foram visitas a lugares® importantes,
formagdo extracurricular, palestras e situagdes de alegria e irritagdo com os alunos de educacao
basica.

O PIBID surgiu com o proposito de despertar o interesse pela docéncia, devido a falta
de professores em algumas disciplinas. Sobre isso perguntamos se o Programa despertou
interesse em atuar na area, a resposta foi unanime, todos responderam que sim, que através das
experiéncias, o contato com a sala de aula e com os sujeitos da escola, tiveram a certeza de que

estdo na profissdo certa. Como podemos analisar a resposta de um deles “a partir do Programa

> Barragem de Boa Vista e tiinel de Cuncas no municipio de Sio José de Piranhas onde acontecem as obras da
transposi¢ao do Rio Sao Francisco.
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tivemos um contato mais aprofundado da dinamica escolar. Tirando duvidas e preconceitos
relacionados a profissao”.

Quanto a importancia do Programa para a formagao docente, um dos participantes da
pesquisa enfatizou “sem duvidas o PIBID ¢ uma forma importante no se fazer docente.
Costumo dizer que ndo temos a receita de ser professor, mas temos o PIBID”. Os outros
bolsistas relataram que o Programa ¢ de suma importdncia, pois permite uma maior
aproximacao com o ambiente de atuacdo (sala de aula), possibilitando um amadurecimento
enquanto futuro professor, pensando diretamente a praxis frente a realidade do ensino
brasileiro, além do desenvolvimento de projetos que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem.

Um dos objetivos do Programa ¢ promover a articulacdo entre a teoria e a pratica,
necessarias a formacdo docente, sobre isto os bolsistas ID, afirmaram que sim o objetivo vem
sendo cumprido, pois no desenvolvimento do projeto € possivel a praxis, podemos comprovar
isso quando mencionamos anteriormente que 98% do projeto foi executado, conseguem ainda
relacionar com as teorias estudadas na universidade, segundo eles isso torna o bolsista
preparado para inovar metodologicamente suas aulas.

Para concluirmos o questionario perguntamos se o bolsista de iniciagdo a docéncia
percebe mudangas no seu curso e se essas mudangas teriam relagdo com o PIBID, todos
responderam que sim, que percebem essas mudangas a partir das experiéncias contadas em sala
na universidade, conversas e depoimentos com outros colegas. A procura pela participagdo no
Programa tem aumentado, ndo s6 no curso de Geografia como em outras licenciaturas.

Uma parcela dos que foram questionados especificaram mudangas na formacgao
individual, como: interesse na participacdo de eventos, desenvolvimento de pesquisas,
melhorias na apresentacdo de seminarios académicos, na postura em sala de aula e o
crescimento da afetividade entre coordenacdo e supervisao proporcionando um melhor trabalho

em equipe.

4.2 Supervisores e a ressignificacdo da Pratica Docente a partir do PIBID.

O Subprojeto Geografia CFP/ UFCG conta com a participagdo de dois supervisores
responsaveis por acompanhar as atividades desenvolvidas pelos 13 bolsistas ID, divididos em
duas equipes, cada um dos supervisores atua em escolas diferentes ambas da rede publica de

ensino, sendo uma na rede municipal e outra na rede estadual.
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A fim de complementar as contribuicdes e reflexdes para a formacdao docente
provenientes do PIBID de Geografia, propds-se uma avaliacdo realizada através de
questionario aplicado com os supervisores do Subprojeto de Geografia. Sao duas professoras
efetivas, formadas em Geografia e especializadas que atuam a mais de dez anos nas escolas
participante e participam do Subprojeto desde seu inicio, hé quatro anos.

Questionadas sobre as palavras que lhes vem a mente quando escutam PIBID elas
responderam: “interacdo, compromisso, experiéncia, cotidiano, realidade social, sucesso,
responsabilidade, alegria, conhecimento”. Percebemos que sdo palavras positivas, e de grande
importancia para a formagdo académica. Entre elas foram destacadas realidade social na
justificativa que o PIBID permite conhecer a realidade da educacdo publica e compromisso
“porque para se adquirir um bom desempenho e sucesso em tudo que fazemos € necessario,
acima de tudo, o compromisso”, disse uma delas.

O Programa se destaca por integrar a educa¢do quando os participantes atuam nas
escolas; a pesquisa, onde todos eles sdo incentivados a estarem realizando pesquisas e
apresentando os resultados do projeto e a extensdo através da participagdo e interacdo com
outras instituicdes. Sobre isso as supervisoras responderam que através do PIBID tiveram a
oportunidade de vivenciar: apresentacdo de trabalhos cientificos, palestras, visitas a lugares
importantes, congressos, formagdo extracurricular, situagdes de extrema alegria e irritagdo
com os alunos da educac¢do basica.

Questionadas sobre a importincia do PIBID para a formagdo docente, as
supervisoras destacaram a satisfagdo em participar do projeto, possibilitando uma reflexdo
sobre suas praticas docentes e enfatizando a relacdo com universidade, onde conseguiram se
atualizar com as mudangas no ensino e utilizar novas metodologias. Os bolsistas 1D
destacaram a experiéncia adquirida através da aproximagao e participagdo, vendo e sentindo a
realidade escolar no dia a dia, podendo perceber mudancas neles antes e depois da
participagdo no Subprojeto, “estdo prontos para assumirem sala de aula” destacou uma delas.

Considerando as experiéncias nos quatro anos de atuacdo na supervisdo,
perguntamos quais tipos de retorno elas tém recebido exercendo a funcdo, destacaram: a
satisfacdo pessoal, aprimoramento na profissdo, retorno financeiro e reconhecimento
profissional, relatando o reconhecimento profissional por de professores da Universidade, o
que faz sentir-se mais respeitada, € o aprimoramento na profissdo tendo mudado muitas
atitudes em sala, conta ainda que “foi uma experiéncia brilhante”.

Outro ponto destacado, sdo as diferencas entre bolsistas participantes do PIBID e

estagiarios. As supervisoras relatam que os bolsistas ID planejam melhor devido a



58

disponibilidade de tempo, e estdo diretamente envolvidos com a realidade escolar, ja o
estagiario tem um cronograma a seguir muitas vezes curto, ndo tendo uma interacdo entre

aluno e professor.
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CONSIDERACOES

Apds um longo percurso, ¢ chegado o momento de tentarmos encerrar o processo de
construgdo dessa pesquisa, o que se sabe nao ser possivel, devido sua abrangéncia e sua
importancia para a Educagdo. As discussdes aqui presentes buscaram contribuir para uma
reflexdo mais profunda sobre o assunto tendo como objetivo geral analisar as contribui¢des do
PIBID para a formagao docente.

Diante da pesquisa muitas conclusdes foram confirmadas, devido a desvaloriza¢ao da
profissdo de professor fica evidente a importancia do Programa PIBID como politica publica
de educagdo, uma das Unicas que consegue envolver estudantes e professores de escola basica,
com estudantes académicos e professores da universidade. Através dessa parceria € possivel
alcangar um dos objetivos do Programa, a interacdo entre universidade/escola.

Um dos pontos importantes deste trabalho, ¢ o desenvolvimento de 98% do projeto
desenvolvido para o PIBID de Geografia do CFP/UFCG, o projeto contempla agdes em varias
modalidades, que instigam aos participantes buscar novos recursos € pesquisar novas
metodologias, proporcionando-lhes uma experiéncia de grande relevancia para sua vida
profissional.

A utilizagdo de diversos recursos ¢ metodologias durante a formagdo docente, pois o
bolsista ID ainda estd na IES, faz com que ele consiga lidar com inumeras situagdes do dia a
dia quando chegar na escola basica. Ao professor supervisor, pode proporcionar animo, uma
atualizacdo e uma renovagdo das suas praticas em sala de aula. A troca de experiéncia
enriquece os conhecimentos do futuro professor e do professor atuante fortalecendo o
processo de ensino/aprendizagem dos alunos da educagdo baésica.

Com planejamento e estudos de grandes obras, o PIBID favorece a constru¢ao de um
professor critico e reflexivo, que busca incansavelmente respostas para uma boa atuagdo
profissional. O planejamento favorece e incentiva ao trabalho em equipe, fundamental na
profissdo. As obras discutidas trazem visdes tedricas que auxiliaram nas praxis € no entender
do contexto escolar.

Com os questionarios aplicados aos egressos conseguimos perceber que o PIBID foi
fundamental para a escolha de tornar-se um professor. Oportunizou a participacdo em
diversos eventos académicos com tematicas especificas e ainda incentivou para a pesquisa,
formando esses sujeitos na perspectiva de professor pesquisador. Apesar de nem todos

estarem atuando em sala, a maioria atua na area da docéncia, em escolas publicas de ensino
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infantil e fundamental. Os demais demostram interesse, mas relataram um dos problemas que
enfrentamos na atualidade: a falta de concursos publicos.

As contribuicdes para a formagao docente, promovidas pelo PIBID s3o evidenciadas
nos questionamentos feitos a supervisao, pois ¢ possivel perceber a satisfagdo em participar
do projeto, onde nos quatro anos de atuacdo tiveram retornos significativos para a formagao
continuada e destaca a importancia de ter o bolsista ID na sala de aula acompanhando as
atividades o ano inteiro, melhorando assim o planejamento e as praticas ¢ mantendo o contato
com a universidade anos depois de sua formagdo, o que colabora para uma constante
atualizac¢do. Constatamos que, além de contribuir para a formagao inicial docente, o Programa
contribui para a formacao continuada, esse elo formado entre os sujeitos participantes oferece
melhores condi¢des para uma educacao de qualidade.

A partir dos relatos dos bolsistas, compreendemos que o PIBID oportuniza uma
vivéncia jamais permitida em outros Programas, até mesmo os estigios supervisionados, o
convivio diario com a escola, que vai desde o planejamento anual até as provas finais, permite
ao ID um “ensaio” para a vida profissional. Afirmam ainda que o Programa cumpre seu
objetivo de articular a teoria com a pratica, quando conseguem aplicar na escola as teorias
estudadas na universidade, passando assim a compreender o contexto escolar como um todo.

Por meio do Programa os bolsistas sdo incentivados a pesquisa, apresentamos uma
diversidade de pesquisas produzida por eles durante o desenvolvimento desse projeto, tudo
isso os torna, desde a sua formagdo, um professor pesquisador. O trabalho em equipe
desenvolve neles a consciéncia de que s6 ¢ possivel alcancar bons resultados quando todos
trabalham juntos e, ¢ mediante as ag¢des citadas no segundo capitulo que percebemos como os
bolsistas atuam bem em conjunto.

Portanto, o Programa contribui para a formacdo docente por meio das experiéncias
nas escolas que permite conhecer a realidade escolar; as praticas com diversos recursos e
metodologias oferecendo inumeras ferramentas de apoio para a aplicagdo dos contetidos; das
praxis, conseguindo transpor da teoria para a pratica, da troca de conhecimento entre os
sujeitos participantes e do incentivo para as pesquisas, tudo isso colabora para a formagao de
um profissional critico e reflexivo que busca uma melhoria na educagdo basica, despertando
um desejo de permanecia e atuacdo na docéncia apds o fim do curso e motivando outros
colegas pela busca e participagdo no mesmo. O Programa funciona bem e alcanga seus
objetivos tragados.

E importante ressaltarmos que mesmo mostrando bons resultados, o Programa

enfrenta grandes dificuldades na parte financeira, no ano de 2016 alegando uma crise, tivemos
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um corte or¢amentario que diminuiu o nimero de bolsas. Comegou entdo uma luta, através de
manifestagdes, abaixo-assinados, videos, passeatas todos com o propdsito de valorizagdo e
permanéncia do Programa sem cortes financeiros e a prorrogacao do edital em mais seis
meses.

Todas essas manifestagdes citadas acima fizeram com que o Estado recuasse
inicialmente, promovendo somente algumas mudangas. Mas, infelizmente, no desenvolver
desta pesquisa somos surpreendidos com a ndo prorrogacdo do prazo para encerramento do
edital 2014/2018, em seis meses. Porém, o Estado disponibilizou no dia 01 de marco de 2018
um novo edital N° 7/2018%, no qual oferece 991 bolsas para o estado da Paraiba.

Dado o exposto, estd pesquisa torna-se importante, pois nos possibilita uma melhor
reflexdo do sistema atual de ensino, além do conhecimento do Programa, a fim de motivar
novos participantes e futuros professores que ao sairem da graduacido busquem a sala de aula

e acreditem na educagao.

6 http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-7-2018-PIBID.pdf
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APENDICE A - Obras discutidas durante as reunides do PIBID.

PENSANDO O ESPACO DO HOMEM.

A obra do gedgrafo Milton Santos, embora FCUELENCHSEIERLLEILTEL
pequena quantitativamente, possui uma linguagem
bastante complexa que nos remete a olhares complexos =
¢ bem minuciosos sobre essa categoria espaco. O autor MII]“N [ '4 s ANT“S
escreve sobre os fundamentos que gerem o espaco p
geografico, buscando explicar as categorias esséncias
para ciéncia geografica, como, por exemplo, a
totalidade, espago-tempo; sujeito-objeto; homem-meio,
etc.

Uma das frases de grande destaque nessa
obra diz que “o espago ¢ uma acumulacdo desigual de

tempos”, ou seja, o espaco ¢ indissociavel do tempo e o
tempo ¢ indissocidvel do espaco.

SANTOS, Milton. Pensando o espaco do homem. 5* Ed., 3. reimpr.- Sdo Paulo: Edusp
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2012.

SE A BOA ESCOLA E A QUE REPROVA, O BOM HOSPITAL E O QUE MATA.

Composta de dezesseis capitulos, a obra traz
caracteristica multidisciplinar, provoca reflexdes sobre Se a boa escola
as novas praticas docentes, através de questionamentos é a que reprova,
validos como: o método de avaliacdo, o curriculo
escolar, a qualidade do ensino, a escola do futuro entres
outros. R

Escrita em 1942 possui uma linguagem simples o bom hospital

e de facil compreensdo, tratando de assuntos atuais e de ‘
é o que mata

grande relevancia para a formacao docente.

WERNECK, Hamilton. Se a boa escola é a que reprova, o bom hospital é o que mata. Rio
de Janeiro; DP&A, 1999.


https://3.bp.blogspot.com/-9GfcxJ3NfdA/WZOzPjZ-VmI/AAAAAAAABFg/SqcVGDq4_1YA_4cHuIFSubdwOQ3r8LhYACEwYBhgL/s1600/2449084.jpg
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RUMOS DO PROFESSOR CONTEMPORANEO: A EPISTEMOLOGIA GENETICA
E O PENSAMENTO COMPLEXO

O livro Rumos do professor contemporaneo
trata de um alerta aos docentes, quanto os desafios da RUMOS DO PROFESSOR
educagdo contemporanea. A ideia do autor ¢ mostrar CONTEMPORANEO
aos professores, como também aos graduandos de
todas as areas de ensino a importancia da B

Epistemologias Genética e da Epistemologia * :
da Complexidade para o fazer da sala de aula. *

E composto por sete capitulos, entre eles FIEIEIEREIES
destaca as ideias de Edgar Morin, professor 0 Pensamento Complexo
pesquisador e a inter, trans e metadisciplinaridade
provocando discussdes sobre o processo de ensino e

. Paulo Robertc de Abreu
aprendizagem.

ABREU, Paulo Roberto de. Rumos do professor contemporianeo: A epistemologia
genética e o pensamento complexo. Sdo Caetano do Sul-SP: Laura editorial, 2015. 119 pags.

A EDUCACAO PARA ALEM DO CAPITAL

Escrito pelo fildsofo hungaro Istvan Mészaros para
a Conferéncia de abertura do Forum Mundial de Educagao
em 2004, traz consigo uma mensagem revoluciondria, que
nos ensina a pensar uma nova educacdo tendo como
principal pardmetro o ser humano e que sé serd possivel se
houver um rompimento da logica desumanizadora do
capital.

Pensando neste rompimento o autor reflete no livro

questdes, tais como: Qual o papel da educacdo na =
construcdo de um outro mundo possivel? Como se constitui A EDUCACAOQO
uma educag¢do que realize as transformagdes politicas, PARA ALEM 0o CAPITAL
econdmicas, culturais e sociais necessarias? Questdes que
vao muito além das salas de aula e ao ambiente escolar PR
propriamente dito.

MESZAROS, Istvan. A educacéo para além do capital. Sio Paulo: Boi Tempo Editorial,

2006 (Mundo do Trabalho).


https://2.bp.blogspot.com/-D0YRbIshXQE/WD-Cp4VCqUI/AAAAAAAAA4U/n-savJZGeBYuewLNFETr5cHULA7abmSRQCEw/s1600/35-48070-0-5-a-educacao-para-alem-do-capital.jpg

SENTIDOS DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Sentidos da Geografia Escolar aborda a ampliacao
cientifica necessaria ao desenvolvimento do Ensino Basico de
Geografia, a fim de instrumentaliza-lo no enfrentamento dos
desafios de aprendizagem do mundo contemporaneo. Expressa,
ainda diferentes momentos de uma trajetoria académica e
profissional, muitas vezes vistas como sinuosa ou desconexa.

Utilizando uma linguagem teodrica e vocabulario dificil
faz uma correlagao das potencialidades tematicas e operacionais
da Geografia escolar, associando-as aos 5 Sentidos:
Constituinte: o Tato; de Sustentagdo: o Paladar; Contemplativo:
o Olfato; da Alteridade e Identidade: a Audicdo; da
Dialogicidade: a Visdo. Sentidos esses vinculados a imaginagao

criadora de novos sujeitos geograficos porvir.
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Christian Dennys Monteiro de Oliveira

ODentidss

da Geografia Escolar

OLIVEIRA, Christian Dennys Monteiro de. Sentidos da Geografia Escolar — Fortaleza:
Edi¢des UFC, 2009. 298 p. il.; Isbn: 978-85-7282- 356-2 (Colegao Estudos Geogréficos, 5).

PROFESSORES: IMAGENS DO FUTURO PRESENTE

Escrito pelo portugués Antonio Novoa o livro trata
da profissao docente, discutindo a possibilidade pelas quais a
profissdo docente e a organiza¢do da educagdo pode seguir
para seu desenvolvimento, destacando dois principais
desafios a questdo da diversidade e a utilizacdo das novas
tecnologias. Sempre com textos provocativos e conclusdes
que fogem da obviedade e do senso comum, propds ao final
desta obra trés grandes realizagdes: educagdo acessivel para
todos, escola centrada na aprendizagem e espago de

educacao.

NOVOA, A. Professores: Imagens do futuro presente.
Lisboa: Educa, 2009.

Imagens do futuro presente



http://www.ppggeografia.ufc.br/images/sentidosdageografia.pdf
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APENDICE B - Questionario aplicado com os estudantes bolsistas ID.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG)
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP)
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA (UNAGEO)
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
PESQUISA MONOGRAFICA

QUESTIONARIO COM OS BOLSISTAS DO PIBID

1) Que palavras vem a mente quando vocé escuta a expressao PIBID? Escreva 5
palavras.

2) Qual dessas palavras ¢ a mais importante? Por qué?

3) Ha quanto tempo esta no PIBID?

4) Qual (is) situacdo (des) vocé ja vivenciou no PIBID?

( ) Apresentacao de trabalhos; () Congressos;
( ) Palestras; ( ) Formagao extracurricular;
( ) Visitas a lugares importantes; () Situagoes irritagdo com alunos

() Situagdes de extrema alegria com alunos;

5) A participagdo no Programa despertou interesse em atuar como Educador? Justifique.
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6) Como vocé vé a importancia do PIBID para a formagao docente?

7) Um dos principais objetivos do PIBID ¢ contribuir para a articulagdo entre teoria e
pratica na formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura. Baseado nas experiéncias vividas até entdo, vocé julga que esse

objetivo tem sido alcangado? Justifique.

8) Vocé percebe mudancgas no seu curso de licenciatura e que poderiam ter relagdo com o
PIBID? Cite alguns exemplos.




1)

2)

3)

4)

5)

6)
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APENDICE C - Questionario aplicado com os Bolsistas ID egressos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG)
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP)
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA (UNAGEO)
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
PESQUISA MONOGRAFICA

QUESTIONARIO COM OS EGRESSOS DO PIBID

Que palavras vem a mente quando vocé escuta “PIBID”? Escreva 5 palavras.

Qual dessas palavras ¢ a mais importante? Por que?

R-

Quanto tempo vocé foi bolsista ID no PIBID?

Qual (is) situagdo (des) voce ja vivenciou no PIBID?

( ) Apresentacao de trabalhos; () Congressos;
() Palestras; ( ) Formagao extracurricular;
( ) Visitas a lugares importantes; () Situagoes irritagdo com alunos

() Situagdes de extrema alegria com alunos;

A participacdo no Programa despertou interesse em atuar como Educador? Justifique.

R-

Atualmente, trabalha na area da educacgao?
Se sim, onde atua?

( ) Escola Publica ( ) Escola Privada

( ) Ensino Infantil () Fundamental ( ) Médio

( ) Leciona Geografia () Outra disciplina ( ) Geografia e outra
Disciplina

Se nao?

O que faz atualmente?
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7) Como vocé vé€ a importancia do PIBID para a formagao docente?

R-

8) ) Sobre as contribui¢des do PIBID para a sua formagio docente na Universidade, vocé
considera que:

() Participar do PIBID contribuiu muito para a qualidade da formacao recebida.
() Participar do PIBID contribuiu satisfatoriamente para a qualidade da formagao
recebida.

() Participar do PIBID contribuiu pouco para a qualidade da formagao recebida.
() Participar do PIBID ndo influenciou na qualidade da formagao recebida.
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APENDICE D - Questionario aplicado com os Professores Supervisores.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG)
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP)
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA (UNAGEO)
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA
PESQUISA MONOGRAFICA

QUESTIONARIO COM AS SUPERVISORAS DO PIBID

1) Que palavras vem a mente quando vocé escuta “PIBID”’? Escreva 5 palavras.

2) Qual dessas palavras ¢ a mais importante? Por que?

3) Ha quanto tempo esta no PIBID?

4) Qual (is) situacdo (des) vocé ja vivenciou no PIBID?

( ) Apresentagdo de trabalhos; ( ) Congressos;
( ) Palestras; ( ) Formagao extracurricular;
( ) Visitas a lugares importantes; () Situagdes irritagdo com alunos

() Situagdes de extrema alegria com alunos;

5) Como vocé vé a importancia do PIBID para a formagao docente?

6) Quais mudangas vocé tem percebido nos bolsistas de iniciagdo a docéncia devido a sua
participagdo no PIBID?
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7) Que tipos de retorno vocé tem recebido no desempenho dessa fungao de supervisor do
PIBID (financeiro, reconhecimento profissional, satisfagdo pessoal, aprimoramento
docente, entre outros)?

8) Antes da supervisao dos alunos do PIBID, voc¢ ja atendeu licenciandos no papel de
supervisor de estagio? Quais diferengas vocé percebeu nas diferentes supervisoes?
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Apéndice E: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) enviado ao Comité de

Etica e Pesquisa (CEP)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) no estudo “O PIBID:
REFLEXOES E CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE?”, coordenado
pela professora CICERA CECILIA ESMERALDO ALVES e vinculado a0 CENTRO DE
FORMACGAO DE PROFESSORES.

Sua participagdo é voluntdria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo analisar as contribuicdes do Programa para a formacio inicial docente e se faz
necessario por ter importancia para a permanéncia do projeto e incentivo para praticas
docentes, também sera consideravel para a academia e para a ciéncia, por ser um estudo
com grande relevancia.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) ao (s) seguintes (s) procedimentos:
aplicacdo de questiondrios. Os riscos envolvidos com sua participagdo sdo:
constrangimentos ou sentimentos de exposicio pela aplicacio dos questionarios. Os
beneficios da pesquisa serdo: os envolvidos poderido adquirir maiores conhecimentos
sobre a contribuicio do Programa para a formacao docente, sendo através de relatos e
contatos com os pesquisadores, além disso, os participantes e responsaveis pela pesquisa
podem se sentir valorizados e responsaveis pelo interesse da pesquisa, que pode dar um
sentimento de pertencimento e valorizacio na pesquisa.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados sera feita
de maneira que ndo permita a identificagdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé sera ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé sera indenizado.
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Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a respeito desta
pesquisa, podera ser requisitada a Cicera Cecilia Esmeraldo Alves, cujos dados para contato

estao especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Cicera Cecilia Esmeraldo Alves
Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande — Centro de Formagdo de
Professores
Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n — Casas Populares — CEP: 58900-000 —
Cajazeiras — PB.

Telefone: (83) 3532-2000

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participagdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras,

Assinatura ou impressdo datiloscépica do Nome e assinatura do responsavel pelo
Voluntario (a) ou responsavel legal. estudo.



ANEXOS
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Anexo A - Projeto do Subprojeto do PIBID Geografia CFP/UFCG

Identificagao do Subprojeto
Area da licenciatura | GEOGRAFIA |

Modalidade do [X] Presencial
curso [] A distancia

Campus/polo | CENTRO DE FORMACAO DE

PROFESSORES
Municipio | CAJAZEIRAS | UF
N° de bolsas de 14 | N° de bolsas de | 2 N° de bolsas de | 1
iniciacéo a supervisao coordenacéao de
docéncia area

Niveis e modalidades de ensino

Nivel(is) de ensino [] educacao infantil
[X] ensino fundamental
[ ] ensino médio

Modalidade(s) de [X] educacéao regular
ensino [ ] educacao profissional técnica de nivel médio
[ ] educacgédo de jovens e adultos
[ ] educacéao especial
[ ] educagéo escolar indigena
[ ] educacao do campo
[ ] educacao quilombola

Acoes do Subprojeto

|+ Agdes de Planejamento

O planejamento envolve os processos de organizacdo da equipe, tendo em vista a
operacionalizagdo dos objetivos preconizados pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia no ambito do Curso de Geografia do Centro de Formacdo de
Professores — CFP da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG. Destaca-se,
nesse sentido, a necessidade de capacitar a equipe, tendo em vista a compreensido da
proposta, bem como entender o universo escolar para desenvolvimento das agoes.

e Acoes de Capacitagao

Essas agdes se orientam pela necessidade de esclarecimento das questdes que norteiam o
PIBID —Geografia — CFP, e objetivam preparar os sujeitos do projeto para o
desenvolvimento das acbes. Envolvem, dessa forma, a equipe: alunos bolsistas,
supervisores e coordenador, baseando-se na necessidade de compreender a proposta e
definir as posturas dos sujeitos a partir das demandas que serao levantadas no decorrer da
realizacdo das acoes.

e Apresentar a proposta aos sujeitos participantes do projeto
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Apresentacdo da proposta, objetivos e metodologia de funcionamento do PIBID aos
participantes (bolsistas e supervisores), tendo em vista estabelecer uma discussao das
peculiaridades do subprojeto Geografia PIBID-UFCG-CPF. Fundamenta-se, dessa forma, a
necessidade de refletir com o grupo, um conjunto de posturas e estratégias para a
realizagdo das atividades que serédo desenvolvidas.

o Capacitar dos integrantes do projeto

Apods conhecida a sistematica de funcionamento do projeto serdo discutidas as questdes
tedrico-metodoldgicas a partir da bibliografia apresentada, que orientam o ensino de
geografia, tendo em vista a construcdo de competéncias para compreensao da realidade
escolar e posterior atuagdo na Escola. Esse procedimento objetiva balizar a compreensao
de um ensino de geografia contextualizado com a realidade dos alunos a partir de uma
abordagem critica do seu espago cotidiano.

o Debater o contexto espago-temporal e epistemologico da educacao

A complexidade do contexto espacial e de produgdo do conhecimento na atualidade tem
influenciado sobremaneira na organizagdo dos processos de ensino na escola. Isso tem se
consolidado a partir da emergéncia das tematicas transversais, das novas tecnologias, das
linguagens e da cultura digital. Cabe, nesse sentido, refletir teoricamente os elementos que
norteiam essas questdes, tendo em vista a preparacado para atuacao nas escolas a partir
da compreensdo das demandas suscitadas por esse novo contexto.

o Debater a estrutura e peculiaridades do Projeto Pedagégico do Curso - PPC de
Geografia do CFP/UFCG

Considerando que o objetivo do PIBID se orienta pela busca de exceléncia na formacao de
professores é fundamental que os alunos bolsistas entendam a proposta de formacao de
professores preconizada pelo curso. Nesse sentido, sera analisado o perfil do professor
preconizado pelo PPC — Geografia, a partir das habilidades, competéncias, procedimentos,
disciplinas, pesquisa e extensao apontadas pelo documento.

e Acgoes de Diagnéstico

Essas acbes tém como objetivo levantar um conjunto de dados acerca das escolas e da
configuragao do ensino de geografia. Além de observagdes, questionarios e entrevistas,
serao realizadas também atividades junto a biblioteca / sala de leitura, considerando a
necessidade de analisar a configuragdo de material teérico e didatico nesse ambiente. Além
disso, faz-se necessario compreender a proposta de ensino preconizada pelas Escolas e
sua contextualizagdo com a dimensao sociocultural em que estéo inseridas.

e Vivenciar o cotidiano das escolas participantes

A partir da inser¢cao dos alunos bolsistas nas escolas serdo desenvolvidas um conjunto de
observacoes acerca da sistematica de funcionamento do espago escolar a partir das
interacdoes entre seus diferentes sujeitos (alunos, professores, técnicos, supervisores,
orientadores). Essa acao objetiva que o aluno, a partir de um olhar orientado, entenda as
diferentes relacdes e os conflitos advindos dessa relagao que se desenvolvem no espago
escolar.

e Analisar o contexto socioespacial das Escolas

Considerando que a comunidade em que a Escola esta inserida pode influenciar
positivamente ou negativamente no funcionamento da escola, é fundamental que os alunos
bolsistas compreendam o contexto espacial em que a escola esta inserida, tendo em vista a
compreensdo das possibilidades de integracdo entre Escola e Comunidade. Partindo de
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observacgdes e realizagao de entrevistas no entorno préximo das escolas, sera elaborado um
perfil socioecondmico da comunidade no entorno da escola.

e Debater o Projeto Politico Pedagdgico - PPP das Escolas.

A andlise do PPP das escolas devera se orientar pela compreensao da proposta de ensino
preconizada pela escola, especificamente no que se refere ao ensino de geografia.
Deverd, nesse processo, ser questionado a produgdo, implementagdo e contextualizagao
do documento com o espaco escolar em fungdo dos sujeitos que o compdem e tendo
como referéncia o contexto socioespacial da escola a partir das suas peculiaridades.

e Diagnosticar a estrutura fisica das escolas

Esse diagnostico devera contemplar toda a estrutura das escolas, desde a quantidade e
qualidade das salas de aula, passando pela estrutura e funcionamento da biblioteca da
escola, até a configuracdo das areas comuns (banheiros, cantina, patio, ginasio, sala de
informatica). O diagnostico levara a uma reflexdo acerca da qualidade de funcionamento
da escola e o subsidio que essa qualidade traz ao processo de ensino e aprendizagem em
geografia, considerando as possibilidades metodoldgicas que a mesma oferece a partir de
seus diferentes espacos.

e Produzir um perfil socioecondmico dos alunos

Esse perfil, que partird de um questionario, incorporara a configuragdo de renda, origem,
configuragao familiar, deslocamento, lazer, participacdo em projetos sociais, expectativas de
vida e de trabalho, bem como da funcio da escola. Tem como fundamento a compreensao
da configuragédo do aluno com o qual trabalhara e subsidia o processo de planejamento das
aulas de geografia, uma vez que esses dados balizam o desenvolvimento de um ensino de
geografia contextualizado com o cotidiano do aluno.

e Analisar os documentos curriculares oficiais

Os Paradmetros Curriculares Nacionais — PCN (1998) apontam um conjunto de
competéncias, capacidades e tematicas que devem ser desenvolvidas no ensino
fundamental, sendo necessaria, dessa forma, a compreensdo da proposta de ensino de
geografia (tematicas, objetivos, metodologia e avaliagao) apontada nesse documento, uma
vez que o0 mesmo baliza as tematicas desenvolvidas em sala e até mesmo a configuragao
dos livros didaticos.

‘ e Analisar a configuracao do ensino de geografia

Através de observagdes, questionarios e entrevistas com professores e alunos das escolas,
os alunos bolsistas montardo um panorama do ensino de geografia, tendo em vista
compreender os ‘lugares comuns”, tradicionalmente, associados a essa disciplina. Esse
procedimento baliza uma reflexao critica acerca da geografia escolar e operacionaliza outras
propostas de ensino.

e (Catalogar as obras relacionadas a Geografia escolar

Junto a biblioteca / sala de leitura da escola os alunos bolsistas catalogarao as obras que
abordam tematicas geograficas (didaticas, paradidaticas e académicas) tendo em vista a
organizacao do acervo. Essa agado auxiliara os alunos no momento de organizacédo da
docéncia compartilhada, tendo em vista que poderédo fazer uso das obras para planejar
aulas, através dos livros didaticos, apoiar o tratamento de tematicas com os paradidaticos e
refletir questdes tedricas a partir de obras académicas.

e Orientagdes dos alunos bolsistas

As orientagbes tém como objetivo direcionar os alunos bolsistas para o reconhecimento do
espago escolar. Ocorrerao, nesse sentido, direcionamentos acerca da organizagdo das
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observacgdes, elaboragcdo de questionarios e entrevistas, bem como sistematizacdo dos
dados coletados na fase de diagnéstico. As orientagdes balizardo também a definicdo de
estratégias para organizagdo dos processos de docéncia e docéncia compartilhada, que
serdo indicados mais adiante.

e Reunides quinzenais da equipe

Esses encontros entre alunos bolsistas, supervisores e coordenador tém como objetivo
estabelecer uma reflexao a partir dos objetivos propostos para o projeto e os processos de
execugcao em andamento. Se estabelecera, dessa forma, um debate sobre os papeis
desenvolvidos pelos integrantes do projeto, tendo em vista a identificacdo de falhas e
avangos na execugao.

e Acoes de docéncia compartilhada

A docéncia compartilhada contempla as agOes relacionadas aos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos bolsistas em “comunhdo” com os professores supervisores.
Esse processo objetiva, entre outras questdes, o estabelecimento de uma troca de
experiéncias entre o aluno em formagdo e o professor da escola, tendo em vista um
aprimoramento na organizacdao dos processos de planejamento, abordagens das
tematicas geograficas, elaboracdao de recursos didaticos, procedimentos de avaliagao e
especialmente compreensao das questdes que norteiam a relagao Professor — Aluno.

e Observacdo das aulas do supervisor

Tendo em vista entender como se processam as relacdes entre professor e alunos, os
alunos bolsistas desenvolverdao observacbes sistematicas do espaco da sala de aula,
tendo em vista a compreensdao do seu funcionamento a partir da dindmica que se
estabelece entre professor e alunos. Busca-se identificar conflitos, posturas
indisciplinadas, dispersdao das turmas durante a aula, participacdo dos alunos nas
atividades propostas e identidade com o conhecimento geografico desenvolvido em sala.

e Participacdo na definicdo das tematicas de ensino

Tendo como referéncia as acdes de diagnostico executadas pelos alunos bolsistas, cabe o
estabelecimento de posicionamentos junto ao professor supervisor acerca da significacao
das temadticas desenvolvidas para os alunos, considerando o significado das mesmas
junto aos alunos das escolas a partir de seu contexto socioespacial. Vale ressaltar que
esse processo sera mediado por uma reflexdao entre bolsista - supervisor, objetivando
uma construgao conjunta entre ambos os agentes no processo de planejamento.

e Definicao dos recursos didaticos

Considerando que os recursos didaticos devem estar contextualizados com a tematica
gue sera desenvolvida e com o contexto socioespacial dos alunos, busca-se, nesse agao,
que os bolsistas participem, a partir de um debate com o supervisor, na definicao dos
instrumentos que serdo utilizados para o desenvolvimento dos processos de ensino,
tendo em vista a reflexdo acerca da adequacao e possibilidades de uso de diferentes
ferramentas didaticas.

o Reflexao dos objetivos de aprendizagem do processo de avaliacao,

Essa reflexao tera como fundamento a analise dos processos de aprendizagem organizados
durante o periodo de docéncia compartilhada. Busca-se, dessa forma, a construgdo de
competéncias tanto em relacdo ao processo de diagndstico de aprendizagem quanto na
definicdo dos instrumentos adequados para avaliagao.

e Acoes de docéncia
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A partir da docéncia compartilhada, tendo como pressuposto a compreensdo dos
elementos que norteiam os processos de ensino e aprendizagem em geografia, os alunos
bolsistas passardao a organizar as acdes de docéncia sem a participagdo do professor
supervisor, o que indica a pratica da autonomia docente, elemento fundamental para
uma formacao critica do futuro professor.

e Desenvolvimento de projetos tematicos de ensino

Pensando que o ensino de geografia contextualizado deve partir de diferentes linguagens
gue permitam a comunicagdo / construcao do conhecimento, serdao elaborados, a partir
da orientagdo do coordenador e acompanhamento do supervisor, projetos tematicos de
ensino a partir da literatura regional, cinema, musica, tecnologias da comunicacdo e
informacdo, entre outras linguagens, que serao serao desenvolvidos nas escolas.

e Organizagcao de um projeto interdisciplinar de ensino

A organizagao do projeto interdisciplinar de ensino envolvendo alunos bolsistas dos projetos
de Biologia, Quimica, Histéria, Fisica, Letras, Matematica e Geografia parte da organizacao
de um Estudo do Meio (PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007), que objetiva a
construcdo conjunta de conhecimento em torno do fendbmeno da Seca, que se apresenta
como uma constante na regido em que esta inserido o CFP / UFCG.

e Realizacdo de oficinas tematicas na Escola

Partindo das leituras preconizadas nas a¢des de capacitacdo, que contemplam a discussao
acerca dos temas transversais, tais quais: meio ambiente e sustentabilidade, diversidade
sociocultural e cultura digital, os alunos bolsistas elaborardo um conjunto de oficinas para
discussdo desses temas nas escolas. Essa acdo contempla ndo apenas os alunos, mas
todos os sujeitos que constituem o espago escolar e envolvem também o uso de diferentes
linguagens.

e Acompanhamento e reconstrucao do desempenho escolar

Considerando que a docéncia contempla outros espagos para além da sala de aula, essa
agado propicia um contato mais especifico com a atividade docente, ja que se orienta pelo
acompanhamento dos alunos que apresentem baixos rendimentos, sendo possivel a
incorporacao de atividades de monitoria por alunos das Disciplinas de Estagio
Supervisionado em Geografia (curso de graduacao), ampliando a parceria da UFCG com
as escolas participantes.

e Organizacao de um Blog do PIBID - Geografia

O Blog terad duas fungdes: 1 - Auxiliar os alunos nas atividades de leitura, escrita e
comunicacdo acerca das experiéncias de docéncia na escola, sendo um espaco de
reflexdo e critica acerca das acdes do projeto, possibilitando um processo de discussdo e
producdo de conhecimento a partir das Novas Tecnologias da Comunicagdo e
Informagdo; 2 - Auxilio aos alunos das escolas, tendo em vista o esclarecimento de
guestdes referentes aos temas geograficos abordados nas agdes de docéncia.

e AcgoOes de producdo de recursos didaticos

A producao de recursos didaticos é fundamental nos processos de organizagao da docéncia
do professor em formagédo. Nesse sentido, as agbes de producdo de recursos didaticos
terdao como objetivo a reflexdo acerca das caracteristicas, fungbes e possibilidades que
diferentes linguagens podem trazer ao ensino de geografia. Vale ressaltar que os materiais
produzidos para utilizagdo nas agdes de docéncia e docéncia compartilhada ficam nas
Escolas, passando a subsidiar o trabalho dos professores.

e Producdo de textos didaticos para o ensino de geografia.
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Considerando a necessidade de desenvolvimento da habilidade da escrita e a necessidade
de utilizar outros textos para além dos livros didaticos, nessa acao serdo produzidos
textos didaticos de diferentes tematicas para utilizacdo nas aulas de geografia, tendo em
vista a reflexdo acerca dos processos que permeiam o0s processos de producao de
conhecimento e organizacao desse conhecimento na escola. Prevemos a colaboragdao dos
bolsistas do subprojeto de Letras (CFP/UFCG), para revisao e colaboracao nas producgdes
textuais.

e Organizar uma mapoteca tematica na Escola

A partir das atividades de diagndstico realizadas na biblioteca da escola, sera organizada
uma mapoteca, tendo em vista a operacionalizagdo da utilizagao da linguagem cartografica
no ensino de geografia. Os alunos bolsistas também buscardo doagbes de mapas junto ao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Essa acao prevé também a criacao de
um banco digital de mapas tematicos na escola, que tem por objetivo operacionalizar nédo
apenas a atuagao do PIBID, mas dos demais professores da escola.

e Concepgao, organizacao e producao de maquetes tematicas

Essa agdo se desenvolvera a partir da integracdo dos professores do Curso de Geografia
do CFP/UFCG, tendo em vista a construcdo de um conjunto de maquetes tematicas (sitio
urbano, areas rurais, estrutura do relevo, etc.). Objetiva, dessa forma, a ampliacdo das
possiblidades de ensino e aprendizagem a partir de materiais em trés dimensoes para o
processo de ensino. Serdo pensadas, inclusive, producdes de mapas tateis, tendo em
vista a reflexdo sobre o papel da didatica na Educagdo Inclusiva.

e Produzir um acervo de filmes domésticos e fotografias

A partir do desenvolvimento do Estudo do Meio previsto nas acdes de docéncia desse
projeto, sera organizado um acervo permanente de videos e fotografias do espago em que
se desenvolvera o estudo. Sera organizado, dessa forma, um material que subsidia a
analise e compreensao da paisagem e, dessa forma, aperfeicoa o ensino de geografia nas
escolas.

e Acdes de Pesquisa

As acgbes de pesquisa se orientardo pela sistematizacdo dos dados coletados durante a fase
de diagnéstico da escola, executada pelos alunos bolsistas. Nesse momento serdo
sistematizados os dados, tendo em vista a construgcdo de conhecimento acerca da realidade
escolar e do ensino de geografia. Essas agbes sdo fundamentais para iniciagdo a docéncia,
ja que permitem a compreensdo da escola em profundidade, enxergando-a em suas
complexidades que apontam para os problemas e as dimensdes politicas.

¢ Analise das obras relacionadas a Geografia

As obras tedricas, didaticas e paradidaticas catalogadas na fase de diagndstico passarao
por um processo de andlise por parte dos alunos bolsistas, que tera como objetivo
fundamental situar as possibilidades e contribuicao da biblioteca / sala de leitura da escola
no processo de organizacdo das atividades de ensino. Questbes como quantidade,
atualizacdo, estado de conservacgao, diversidade e limitacdbes das obras serdo alvo de
pesquisa e sistematizacéo.

e Elaboracio de um perfil metodoldgico do ensino de geografia

Esse perfil sera elaborado a partir das observagdes, questionarios e entrevistas realizados
com os professores de geografia da escola e tem por base o reconhecimento da realidade
do ensino de geografia. Os procedimentos de sistematizagdo de dados a partir da analise da
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fala dos professores e da sua pratica em sala de aula permitem entender o universo
metodoldgico do ensino de geografia nas escolas de forma mais sistematica e profunda.

o Analise do perfil socioecondmico dos alunos

A sistematizacido dos dados referentes a configuracao social dos alunos sera feita mediante
a analise dos questionarios aplicados. Os procedimentos de mensuracdo de dados,
elaboragdo de graficos, producao de tabelas e questionamento das variaveis trara uma
compreensdo mais profunda sobre a realidade escolar, apontando problemas ou questbes
que devem ser pensadas pela escola em seu processo de constru¢ao pedagaogica.

e Organizacao de grupo de leitura e acompanhamento

Os integrantes do projeto (bolsistas, supervisores e coordenadores) participardo de um
grupo de leitura e discussao acerca da configuracdo da escola a partir dos instrumentos
de pesquisa apresentados anteriormente, bem como das questdes tedricas que norteiam
o ensino de geografia a partir do referencial bibliografico apresentado no projeto.
Objetiva-se, dessa forma, a construcdo de artigos cientificos que apresentem e reflitam
sobre as complexidades da iniciacdo a docéncia.

e Criacao de instrumentos de desenvolvimento dos bolsistas

No primeiro contato com os bolsistas sera aplicado um questionarios acerca das questdes
gue norteiam o processo de ensino de geografia na escola, tendo em vista a organizagao
de um perfil de habilidades e competéncias docentes. A partir disso, semestralmente os
guestionarios serdo reaplicados, tendo em vista o acompanhamento do desenvolvimento
da concepgao de teoria e pratica docente dos alunos bolsistas.

e Acoées de Extensao

Essas ag¢des guiam-se pela necessidade de contribuicdo da Universidade na ampliagado das
possibilidades de funcionamento das escolas. Seu desenvolvimento contemplara os
professores, os alunos e a comunidade no entorno das escolas.

e Organizagdo de oficinas técnicas

Essas acGes tém como objetivo operacionalizar os professores da escola, no que se refere
a utilizacdo de Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, Televisdo, Cinema, Imagens,
Literatura, Jornal etc. na abordagem de temas que sejam relevantes para os alunos do
ponto de vista da sua formacdo cidada. Nao se orientam, necessariamente, pela
abordagem de conteldos geograficos, mas se propdem a construir possiblidades para os
professores abordarem temas como: cidadania, diversidade, homofobia e meio ambiente.

e Organizacao de feiras e mostras pedagdgicas

Tendo em vista o incentivo a socializacdo do saber produzido na escola, os alunos
bolsistas, juntamente como o professor supervisor, organizarao grupos de discussao para
concepcao, elaboracdo e organizagdao de feiras e mostras pedagdgicas nas escolas,
objetivando inclusive a comunicacao desse saber produzido a partir da insercdao da
comunidade nessas atividades.

e AcgOes de cidadania junto a comunidade no entorno da escola

Considerando o papel social da Universidade e da Escola enquanto espagos de produgdo
do conhecimento, e tendo como referéncia a significagdo social desses saberes para o
desenvolvimento de posturas cidadas, propomos mobilizagdes dos alunos bolsistas a
partir de campanhas junto a comunidade do entorno da escola, especialmente aquelas
relativas ao acesso a cidadania, tais quais as questdes Ambientais, de Saude, Direito e
especialmente, de Educagao.

e Acoes de controle
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Essas ac¢des tém como objetivo acompanhar e avaliar o desenvolvimento das atividades do
projeto e se fundamentam nas possiveis necessidades de redimensionamento e
reorientacdo das acbes da equipe. Se constituem num espaco de reflexdo acerca da
funcionalidade das a¢des e da atuagao de cada um dos sujeitos envolvidos.

e Encontro entre Bolsistas, Supervisores e Coordenador

Cada acéao, desde o diagnéstico até as atividades de docéncia, docéncia compartilhada e
mesmo de elaboragao de recursos didaticos, sera pensada em conjunto entre bolsistas,
supervisores e coordenador, tendo em vista a socializacdo de pontos de vista e a
construcao coletiva de competéncias docentes. Essas reunibes ocorrerao nas Escolas e,
quinzenalmente, na Universidade e serdo acompanhadas pelo coordenador, que orientara o
processo de auto-avaliagdo dos sujeitos e acompanhamento das agdes.

e Visita as escolas

Visando mensurar os impactos do projeto na rotina das escolas participantes, serao
realizadas visitas mensais as escolas. Nessas visitas serdo colhidos pontos de vista dos
diferentes sujeitos escolares acerca das ag¢des do PIBID no que se refere aos impactos
positivos ou mesmo ao mapeamento de problemas da equipe com o corpo escolar.

e Encontro entre coordenador e coordenador institucional

A cada trimestre ocorrerao encontros entre o coordenador e o coordenador institucional, que
objetivam acompanhar o desenvolvimento das ag¢des, tendo em vista a reflexdo sobre os
processos de execugao.

e Acdes de comunicagao e socializacao.

Seguindo o objetivo de estabelecer um conjunto de agdes que possibilitem a formacgao de
um professor com diferentes capacidades relacionadas a docéncia, as acdes de
comunicagcdo e socializacdo visam estabelecer pardmetros para socializacdo do
conhecimento produzido a partir das acbes da equipe durantes todas as fazes de
desenvolvimento do projeto.

e Producao de Relatérios mensais, trimensais e anuais

A partir das agbes desenvolvidas, os alunos e supervisores deverao produzir relatérios dos
processos de execucdo, mapeando problemas, apontando elementos positivos e refletindo
teoricamente as questbes suscitadas pelas agdes. Cada um desses relatérios mensais
(bolsistas), trimensais (supervisores) auxiliardo na construgdo de um relatério anual,
produzido pelo coordenador e socializado com bolsistas e supervisores.

e Producao de artigos

Todo o conjunto de agbes suscitardo reflexdes que se desenrolardo em produgdes
académicas (resumos, resenhas, artigos, monografias e relatos de campo) que serdo
apresentadas em eventos, revistas ou livros relacionados a geografia e a educagao
geografica. Essas produgdes serao sintetizadas a partir da agéo anterior, que preconiza a
producao de relatérios ndo essencialmente descritivos, mas primordialmente, reflexivos e

articulados a discusséao teorica.

e Socializacdo do saber construido

Considerando a construgdo de conhecimento dos alunos bolsistas e a ampliagdo das
capacidades e competéncias para atividade docente, cabe definir estratégias de
socializacao do saber junto a comunidade académica que compde o curso de Geografia do
CFP/UFCG. Nesse sentido sera organizada uma mostra pedagdgica do PIBID — Geografia —
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CFP, onde seréo apresentados os projetos desenvolvidos, materiais construidos, resultados

alcancados, além dos desafios e das dificuldades.

Coordenador(es) de area do subprojeto

Nome e CPF do(s) professor(es) que assumira (d30) a coordenacgao de area

Nome

CPF

ALDO GONCALVES DE OLIVEIRA

05670538498
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