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RESUMO

A inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais é um grande desafio, porém
observa-se que atualmente ja existe um grande avanco em relagdo ao passado quanto a
inclusdo dos mesmos. Entende-se que € necessario que todos estejam nas escolas, pois, a
Educagdo é um direito de todos. A Educacdo Inclusiva tem como prerrogativa a busca por
uma educacao de qualidade, entdo a escola regular entra como uma parceira em busca desse
ensino, apresentando meios pelas quais as diferencas sejam utilizadas como algo que
enriqueca a Educagdo. A escola deve ser um ambiente que acolha todas as diferencas, sempre
buscando as melhores alternativas para desenvolver a capacidade dos alunos. Este trabalho
tem como objetivo compreender o processo de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular na EMEIEF Maria do Carmo Gongalves. Para atingir
0 objetivo geral atentaremos aos objetivos especificos: Entender como se configura a
Educacgao inclusiva no ensino regular, identificar a préatica do professor para a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais € analisar a opinido dos professores a
respeito da formagdo docente para se trabalhar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais. Quanto a metodologia aplicada, os procedimentos técnicos é uma
pesquisa bibliografica e uma pesquisa de campo, tendo uma abordagem quali-quatitativa. Foi
desenvolvido um questiondrio como instrumento de coleta de dados com 08 professores da
escola. Como referencial tedrico utilizou-se Almeida (2013), Moran (2011) Oliveira (2008),
Carvalho (2005), Durkheim (1955) entre outros. Diante das respostas dos sujeitos,
compreende-se que € importante o professor ter uma formagdo adequada e continuada, para
que assim, possa ser significante quanto a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. Evidencia-se a necessidade de um maior apoio por parte de todos
os agentes da escola, um dando suporte ao outro, perante o desafio da inclusio.

Palavras chave: Ensino regular, Formacdo continuada, necessidades educacionais, ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

The inclusion of students with special educational needs is a big challenge, but it is observed
that there is already a great advance in relation to the past regarding their inclusion. It is
understood that it is necessary for all children to be in schools, because education is a right of
all. Inclusive Education has as its prerogative the search for a quality education, then, the
regular school enters as a partner in search of this teaching, presenting means by which the
differences are used as something that improves the education. The school must be an
environment that welcomes all differences, always seeking the best alternatives to develop the
students' capacity. This work aims to understand the process of inclusion of students with
special educational needs in regular education in E.M.E.LLE.F Maria do Carmo Gongalves. To
achieve the general objective of this research, we will consider the specific objectives, that
are: understand how Inclusive Education is configured in regular education; identify the
teacher's practice for the inclusion of students with special educational needs; and analyze
teachers' opinions about teacher education for working with students with special educational
needs. About the applied methodology, the technical procedures are bibliographical research
and field research, having a quali-quantitative approach. A questionnaire was developed as an
instrument of data collection with 08 school teachers. As theoretical reference was used
Almeida (2013), Moran (2011) Oliveira (2008), Carvalho (2005), Durkheim (1955) among
others. Faced with the subjects' responses, it is understood that it is important for the teacher
to have adequate and continuous formation, so it can be meaningful for the inclusion of
students with special educational needs in regular education. It is evident the need for greater
support from all the school agents, one supporting each other, facing the challenge of
inclusion.

Keywords: Regular education, Continuing formation, educational needs, teaching-learning.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, € perceptivel o interesse pela inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais perante uma sociedade que estd buscando a igualdade, visto que, com
essa inclusdo se possibilita uma inclusdo social impulsionando na diminuicdo das
desigualdades.

A educacdo inclusiva dentro da escola deve transformé-la em um espag¢o onde todos
tenham um lugar, devendo favorecer uma diversidade, pois todos tem o direito a educacio,
sendo a escola um meio de transformar as pessoas, incentivando a construc¢io da cidadania. A
Educacdo inclusiva € importante porque educa os alunos no mesmo espaco escolar, fazendo
com que desconstrua a ideia de que incluir esses alunos seja um “problema”.

Como afirma Neri (2003, p. 111):

A educagdo inclusiva ndo € apenas a simples colocacio de alunos em sala de
aula; significa a criacdo de uma escola onde pessoas com e sem deficiéncia
possam conviver e estudar em ambientes onde os individuos aprendam a lidar
com a diversidade e com a diferenca.

Embora a Educagao inclusiva j4 tenha tido um grande avango, ainda existem grandes
dificuldades, como a ma formagdo dos professores, que muitas vezes nao estdo preparados
para receber todos os alunos com igualdade e qualidade. Cabe entdo, aos docentes sempre
buscar uma melhor formacdo, atualizando suas préticas e as adequando conforme a realidade
da sala de aula, para que possa atender aos alunos sem exclui-los.

O professor tem um papel relevante quanto a inclusdo dos alunos nas salas de aula,
pois devem ter uma preparacdo pedagdgica para encarar os desafios que encontrardo. O
docente precisa disponibilizar atividades nas quais os alunos com necessidades educacionais
especiais facam realmente parte do processo de ensino-aprendizagem. Partindo da concepcao
de que o professor € peca chave para a inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, possibilitou o desenvolvimento desse trabalho monogréfico,
intitulado: A Educacdo inclusiva no ensino regular: A realidade da EMEIEF Maria do Carmo
Gongalves — Bom Jesus-PB, com o objetivo de compreender o processo de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular. Para abranger o objetivo geral
atentaremos aos objetivos especificos: Abordar a questdo da Educagdo inclusiva no Ensino

Fundamental; Identificar a contribuicao da pratica pedagdgica do professor para a inclusdo de
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alunos com necessidades educacionais especiais e analisar a opinido dos professores a
respeito da formagdo docente para se trabalhar com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa foram os professores da E.M.E.LLE.F Maria do
Carmo Gongalves localizada na cidade de Bom Jesus — PB.

Quanto a metodologia para a realizacdo do trabalho desenvolvemos as pesquisas de

campo e bibliografica. Entende-se por pesquisa de campo:

Aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese,
que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes
entre eles. Consiste na observacdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que
presumimos relevantes, para analisa-los (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 59).

Ja a pesquisa bibliografica entende-se como:

Quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).

Em relagdo a abordagem das informacdes obtidas, os mesmos foram analisados
perante uma abordagem quali-quatitativa, visto que essas duas abordagens se complementam,
uma dando suporte a outra.

Para Oliveira (2008) a abordagem qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma
tentativa de se explicar significados e caracteristicas do resultado das informacdes através de
entrevistas ou questdes abertas. A presente pesquisa estd de acordo com essa abordagem, pois
procura analisar opinides, porém, também estd pautada numa abordagem quantitativa, porque
podem ser retirados dados quantitativos dos questionamentos realizados.

Virios autores foram utilizados para a fundamenta¢do, no qual podemos citar:
Almeida (2013), Bayer (2005), Barbosa (2004), Carvalho (2005), Durkheim (1955), Freire
(2008), Gerhardt (2001), Lima (2006), Mazzotta (1996), Moran (2011), Neri (2003), Oliveira

(2008), seus estudos foram bastante significativos para a realizacao desse trabalho.
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A pesquisa foi desenvolvida com 08 professores da institui¢do no qual foi empregado
um questiondrio com 09 questdes subjetivas, os dados coletados sdo analisados sob a
perspectiva de alguns autores que fundamentam a pesquisa.

O interesse pelo tema surgiu a partir da compreensao de que a Educacdo inclusiva se
torna uma atividade desafiadora para os professores, pois sdo encontradas em sala de aula
muitas diferencas, sendo um espaco heterogéneo, dificultando entdo, a sua pratica pedagdgica,
tornando-se de grande responsabilidade o trabalho a ser desenvolvido pelo professor. Durante
a realizacdo dos estdgios, os quais dois deles aconteceram na mesma escola que € a drea de
estudo, surge a curiosidade em saber como o professor desenvolve o seu trabalho para que
haja a inclus@o de alunos com necessidades educacionais especiais, além de ser a escola na
qual estudei durante todo o Ensino Fundamental, possuindo uma identidade com a mesma.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos, além da introdu¢do e das
consideragdes. No primeiro capitulo foram abordadas questdes da educacdo na
contemporaneidade nos mostrando algumas abordagens em que a educacdo na atualidade se
encontra, foi ressaltada também a conceituagdo de educacgdo inclusiva apresentando os seus
objetivos e a sua legislacdo. Finalizando este capitulo foi apresentado sobre a escola no
contexto da educacao inclusiva, quando mostra o papel desafiador das institui¢des em acolher
as criancas com necessidades educacionais especiais e torna-las parte do processo de ensino-
aprendizagem.

O segundo capitulo traz prerrogativas sobre a educacdo no ensino regular, além de
abordar sobre a pratica pedagdgica do professor para a inclusdo de alunos com deficiéncia,
mostrando-nos entdo, a importancia que o docente tem sob essa perspectiva da inclusdo e por
ultimo refletimos sobre o ensino de geografia e a educagdo inclusiva no ensino regular.

No dltimo capitulo sdo abordados os resultados obtidos na pesquisa, sendo que foram
feitas andlises e discussdes sobre as contribuicdes dos professores da E.M.E.ILE.F Maria do
Carmo Gongalves para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
Ensino Regular. As andlises e discussdes foram pautadas sob os ideais dos autores que foram
estudados.

Para entendermos a complexidade da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular € necessdrio evidenciar questdes como a pratica
pedagégica do docente, entendermos todas as dificuldades e desafios existentes. Dessa
maneira, espera-se que essa pesquisa seja relevante e alcance todos os objetivos esperados,

buscando sempre uma reflexdao mais aprofundada sobre a temética em questao.
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2. AEDUCACAO NA CONTEMPORANEIDADE

A Educacdo é um processo pelo qual os individuos buscam desenvolver suas
capacidades, sejam elas cognitivas ou fisicas, sendo que esse aprimoramento ajuda-os a se
relacionar de forma plena com a sociedade, portanto a Educacdo tem um papel fundamental
quanto a organizacdo da vida em conjunto, sendo um fator indispensdvel para todos.
Conforme o artigo 205 da Constituicao Federal (BRASIL, 2007):

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Entdo, vemos que a Educagdo deve abranger a todos com a finalidade de garantir o
desenvolvimento, a preparagdo e qualificacdo da sociedade para que assim, a mesma seja
justa, tornando os individuos seres mais reflexivos e criticos capazes de se organizarem em
sociedade.

E importante também destacarmos a conceituacio de Educacdo. De acordo com

Durkhein (1995 p. 25/56):

A educacdo é a agdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geracdes que
ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar
e desenvolver, na crianca, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine. (DURKHEIN, 1995 p.
25/56).

Neste sentido o professor deve criar possibilidades e oportunidades para que o aluno
sozinho dé significacdo ao que foi estudado, a ideia € que o professor ndo entregue tudo
pronto mais sim incentive o aluno para que ele busque o conhecimento de forma autdbnoma e
prazerosa.

Conforme Gerhardt (2001) a educacdo libertadora ou transformadora, € aquela que
trabalha com uma visdo de sujeitos potencialmente autdonomos, capazes de praticar a
solidariedade, instruindo-se de forma a promover a autorreflexdo. Portanto, a educagdo
desperta no sujeito a sua capacidade de promover a humanizacdo, esforcando-se em uma
perspectiva conjunta para transformar o sistema escolar, social e politico.

Outra questao que deveremos considerar quanto a Educacdo na contemporaneidade € o

avanco tecnoldgico, visto que, estamos vivendo numa era digital, onde tudo se move muito



19

rdpido, todo tipo de informacdo alcanca de forma veloz todos os lugares do mundo, entdo,
faz-se necessdrio que a escola saiba lidar com a tecnologia, fazendo dela um recurso
adicionador a seus métodos quanto a forma de ensinar. A escola deve se adequar a essa
realidade digital, procurando aderir a essas mudancas para que as praticas pedagdgicas fiquem
mais proximas com a realidade do alunado fazendo dos mesmos sujeitos que possam construir
o conhecimento.

De acordo com Moran (2011) na sociedade da informagdo, todos estamos
reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o
tecnolégico; a integrar o individual, o grupal e o social. E fundamental que o ensino e a vida
do aluno estejam interligados. Que possa utilizar diversos meios para chegar ao aluno pela
experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizacdes, simulacdes), pela
multimidia, pela interacdo on-line.

Dessa forma, € necessdrio a escola estar preparada para a sociedade, que busque
sempre atualizar-se e auxiliar todos os seus agentes, para que as suas praticas acompanhem a
modernidade e atendam as necessidades dos alunos buscando sempre melhorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Na atualidade um dos maiores desafios da Educacdo € preparar os jovens para a
sociedade na qual estdo inseridos, todavia, isso se torna um grande desafio, pois na sociedade
imediatista na qual vivemos o que se torna importante € exclusivamente o mercado de
trabalho, impossibilitando os alunos a terem uma formacio que seja transformadora e ndo
alienada. Assim,

utilizar a escola como formadora de mao-de-obra para o mercado é manter a
estrutura arcaica e roubar-lhe o grande potencial criativo, embutido nessa
instituicdo, quando subvertido o modelo. E manter a sociedade conservadora,
que no decorrer da histéria utilizou a instituicio escolar como um
instrumento de reproducdo social a servico de interesses especificos,
afirmando cada vez mais as desigualdades. (BARBOSA, p. 93, 2004).

No mundo capitalista o que € considerado importante € a obten¢do do lucro, as
institui¢des de ensino entram no sistema como preparadoras de mao-de-obra para o mercado
de trabalho e nao realizam de fato o que realmente deveriam, pois deixam de lado a questdo
da formac¢do do aluno autbnomo e critico.

E evidente a complexidade do processo educativo na contemporaneidade, colocando
entdo uma exigéncia na melhoria da qualidade da Educacdo, levando-nos a pensarmos essa
qualidade e o que € necessdario para atingi-la. Para isso devem ser levados em consideracao

todos os fatores que influenciam na aprendizagem dos alunos.
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2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA: O QUE E?

E evidente que vivemos numa sociedade bastante heterogénea, portanto, é necessrio
que haja um favorecimento de todas as dreas para que com isso se constitua numa sociedade
onde a convivéncia e o respeito prevalecam. Assim, a Educacdo Inclusiva, entra como uma
ferramenta fundamental para a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no meio
social, garantindo uma vida mais digna, pois, € a educagdo que possibilita aos cidaddos o
desenvolvimento de suas competéncias para o exercicio da cidadania.

Segundo Freire (2008) A Educacgdo Inclusiva é comumente apresentada como uma
evolucdo da escola integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolu¢do, mas uma ruptura, um
corte, com os valores da educacdo tradicional. A Educagdo Inclusiva assume-se como
respeitadora das culturas, das capacidades e das possibilidades de evolucdo de todos os
alunos. A Educacdo Inclusiva aposta na escola como comunidade educativa defendendo um
ambiente de aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma escola
que sabe olhar para as diferencas, dando um significado, um sentido.

Portanto, a escola tem que reconhecer a diversidade dos alunos e garantir um ensino
de qualidade, levando em consideragdo as particularidades dos mesmos e com isso
trabalhando em cima de suas potencialidades e necessidades, a partir dessa estimativa a escola
passard a ser inclusiva, pois estara beneficiando o aluno.

Ainda segundo Freire (2008) A inclusd@ao no contexto educacional, vem, defender o
direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como
de apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através
de uma educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades,
interesses e caracteristicas.

Para Sanches e Teodoro (2007) A educacdo inclusiva, é uma educacdo em que a
heterogeneidade do grupo ndo € mais um problema, mas um grande desafio a criatividade e ao
profissionalismo dos profissionais da educacao, gerando e gerindo mudangas de mentalidades,

de politicas e de préticas educativas. Para Carvalho (2005, p.72):

O que se pretende na educagdo inclusiva € remover barreiras, sejam elas
extrinsecas ou intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas de
acessibilidade e de apoio de modo a assegurar (0 que a lei faz) e,
principalmente garantir (o que deve constar dos projetos politico pedagdgicos
dos sistemas de ensino e das escolas e que deve ser executado), tomando-se
as providéncias para efetivar acdes para o acesso, ingresso € permanéncia
bem sucedida na escola.
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A Educacio Inclusiva coloca entdo que a escola deve estar preparada para dar suporte
as necessidades dos alunos, por isso, a instituicdo de ensino deve se adequar ao aluno com
necessidade educacional especial e ndo ao contrdrio, pois € a escola que deve fornecer
subsidio ao discente para que o mesmo se sinta parte do processo educacional.

Visto o conceito de Inclusdo Escolar € relevante que ndo nos confundamos com o
conceito de Integracdo, pois sdo significacOes diferenciadas apesar de serem formas de
insercao social.

Para Lima (2014, apud SASSAKI, 1998, p. 24) Associa a integragdo aos anos de 1960
e 1970 e ao modelo médico entdo adotado, que buscava tornar a pessoa apta para satisfazer os
padrdes do meio social. Por sua vez, a inclusdo — cuja prética se iniciou na década de 1980,
desenvolvendo-se nos anos 90 — propde a modificacdo da sociedade para torna-la capaz de
acolher todas as pessoas. No plano educacional todas as escolas comuns e especiais precisam
ser reestruturadas para atender a todo tipo de diversidade.

Nao podemos dizer entdo que o aluno esta incluso s6 pelo fato de estar matriculado em
uma sala comum, a ndo ser que a escola esteja apta a receber o mesmo, pois € a partir da
participacdo efetiva do discente no processo educativo que fard com que o aluno se
desenvolva e tenha igualdade de oportunidades para aprender. De forma geral, a sociedade é
que precisa se adequar as pessoas com necessidades especiais.

O que precisamos entender é que a Educacdo inclusiva € um direito, e que
independentemente da deficiéncia do aluno a escola precisa estar preparada para recebé-los,
bem como precisa ter toda uma capacitagdo de todos os agentes que fazem parte da escola
para melhor atender os mesmos. Entdo, passa a ser um esfor¢o coletivo e s serd possivel

quando as escolas se comprometerem com seus alunos e derem condi¢des para a efetivacdo da

inclusio.

2.1.1 Objetivo e estratégias da educacdao inclusiva (PNE - plano nacional de

educacao)

A Lei n° 13.005- Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece meta e
estratégias para a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Entdao o PNE
(BRASIL, 2014) estabelece como meta principal:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-dotagao,
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0 acesso a educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, piblicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 55)

Os alunos com necessidades educacionais especiais devem ter o direito de acessar os
mesmos espagos, usufruir os mesmos direitos que os alunos sem deficiéncia, ou seja,
precisamos de escolas que sejam realmente inclusivas, onde o professor esteja apto a atuar
tanto na classe comum com nas salas multifuncionais.

O PNE estabelece uma série de estratégias para uma melhor implementacdo da
Educacdo inclusiva nas escolas, garantindo o direito de uma educacio de qualidade para todos
os alunos com necessidades educacionais especiais, essas estratégias vao possibilitar uma
educacgdo que realmente chegue a essa demanda de alunos. (Anexo A).

Algumas estratégias merecem serem ressaltadas, como por exemplo, a de nimero 4.3
onde o PNE estabelece que € necessario salas de recursos multifuncionais para que haja a
formacdo continuada dos professores, visto que, nesse ambito educacional o professor deve
sempre buscar estar se especializando, com o intuito de se preparar para a realidade que a sala
de aula impde. Outra estratégia bem relevante para a discussdo € a 4.8 onde o PNE coloca que
deve ser garantida a oferta da Educacdo Inclusiva, vedada a exclusdao do ensino regular sob
alegacao de deficiéncia, além de ser necessario uma articulacdo pedagogica entre o ensino
regular e o atendimento especializado, um dando suporte ao outro para que ocorra um melhor
desenvolvimento do aluno.

A estratégia 4.10 aborda a questdo do desenvolvimento de pesquisas voltadas para
promover quais sdo as melhores metodologias, os melhores materiais diddticos, os melhores
recursos para o processo de ensino-aprendizagem. Nessa estratégia o professor tem que se
apresentar como um profissional pesquisador, onde esteja motivado a sempre buscar as
melhores alternativas que favorega ao processo de ensino. A ultima estratégia a ser explicitada
¢ a 4.19 na qual o PNE diz que a unido com institui¢des comunitérias sem fins lucrativos com
o poder publico induz a participacdo das familias e da sociedade na constru¢do do sistema
educacional inclusivo, vemos a partir dessa estratégia que os familiares possuem uma
importancia fundamental para que ocorra a inclusao.

Essa meta e estratégias nos possibilitam colocar politicas educacionais mais
abrangentes, assegurando assim, uma equidade de oportunidades valorizando a diversidade e

diminuic¢ao a exclusao dos alunos com necessidades especiais no processo educativo.
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2.1.2 Legislacao

A inclusdo de alunos com necessidades especiais € um grande desafio, porém observa-
se que atualmente ja existe um grande avango em relacdo ao passado quanto a inclusdo dos
mesmos, pois apesar de todas as dificuldades algumas escolas publicas recebem essa
demanda, sendo entdo, de fundamental importancia para o desenvolvimento intelectual e
social.

Conforme Santos e Nunes (2009) A Declaracdo de Salamanca que foi proclamada em
1994, atesta que “toda crianca tem o direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a

oportunidade de atingir € manter o nivel adequado de aprendizagem”. Entretanto,

o desenvolvimento das escolas inclusivas, enquanto meio mais eficaz de
atingir a educagdo para todos, deve ser reconhecido como uma politica -
chave dos governos e ocupar um lugar de destaque na agenda do
desenvolvimento das nagdes. E unicamente desta forma que se poderdo obter
0s recursos necessdrios, pois as mudancas de politica e as prioridades nao
podem ser efetivas a ndo ser que se disponibilizem esses mesmos recursos. E
preciso um compromisso politico, tanto a nivel nacional como comunitario,
para obter os recursos adicionais e para reorientar os ja existentes. Embora as
comunidades tenham de representar um papel - chave no desenvolvimento
das escolas inclusivas € igualmente essencial o suporte e encorajamento dos
governos para se conseguirem solugdes eficazes e realistas. (UNESCO -
DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 41)

Ainda de acordo com Santos e Nunes (2009) € a partir da assinatura da Declaracio de
Salamanca que o termo Educac¢ao Especial ou Educacdo inclusiva, passa a ser uma questao de
conquista de cidadania e, mais ainda, passa a ser encarada de uma outra maneira, servindo
como suporte para outras mudancas e leis que se seguiriam, inclusive a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996.

Dessa forma, a educagdo inclusiva no Brasil, através da LDB, passa a legitimar e
incluir os alunos com necessidades educacionais especiais a terem o direito ao ensino regular

de qualidade.

Entdo, LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) expde:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educag@o escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
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§ 1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos,
nao for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educag@o especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educacio infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

III - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

No artigo 58 (BRASIL, 1996) enfatiza-se os direitos dos alunos com necessidades
especiais, pois € garantido os servigos especializados para atender todas as suas necessidades.
Ja no artigo 59, ¢ garantido um atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, entdo
para que isso ocorra é necessaria uma adequacdo dos curriculos escolares, tornando flexivel a
necessidade dos alunos para que com isso possam ter €xito na aprendizagem.

Segundo Lima (2014) A legislacdo é explicita quanto a obrigacdo das escolas em
acolher todas as criancas e que o aluno com necessidade especial tenha condicdes efetivas de
realizar integralmente suas potencialidades, onde essa relagdo exija o envolvimento e a
participacdo de toda a comunidade escolar, mas para isso € necessdrio prover as escolas de
estruturas fisicas e de equipamentos demandados pelos alunos com necessidades especiais.

Portanto, vemos que toda essa legislacdo foi de fundamental importancia para o

engrandecimento da inclusio nas escolas, pois assim, pudemos ter pelo menos uma garantia
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de acesso a Educagdo para essa demanda de alunos, dando-lhes a oportunidade de se

desenvolverem e viverem de forma mais igualitdria.

2.2 A ESCOLA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Entende-se que € necessdrio que todas as criancas estejam nas escolas, pois, a
Educacgdo € um direito de todos. Sendo assim, nesta perspectiva do amplo acesso a Educagdo,
os alunos com necessidades especiais merecem uma aten¢do maior, dando-lhes o direito de
frequentarem de fato o processo educativo, reduzindo as desigualdades e desfazendo os
esteredtipos naquele ambiente.

Nessa abordagem, a escola tem um papel desafiador, que é fazer com que as
diferencas sejam superadas e que o educar seja um minimizador de discriminag¢do, visto que, a

sociedade é absurdamente excludente.

Escola inclusiva € uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma riqueza e nao como algo a evitar, em que as complementaridades
das caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas
como ameacgadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria
integridade, apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos
como parceiro social (CESAR, 2003, P. 119).

A escola inclusiva tem por finalidade colocar que a escola deve ser pra todos,
independentemente do sexo, cor, condicdo fisica, etc. Dessa forma, deve-se utilizar-se da
diferenga para tornar o processo educativo mais forte e proveitoso.

De acordo Sanches e Teodoro (2007 apud Thomas, Walker & Webb, 1998), o Center
for Studies on Inclusive Education (CSIE) define uma escola inclusiva como uma escola que:

e Reflete a comunidade como um todo; os seus membros sdo abertos,
positivos e diversificados; ndo seleciona, ndo exclui, ndo rejeita;

e Nio tem barreiras, acessivel a todos, em termos fisicos e educativos
(curriculo, apoio e métodos de comunicagao);

e Trabalha com, ndo é competitiva;

e Pratica a democracia, a equidade (SANCHES; TEODORO, 2007, p.
107).

Vemos entdo que a escola assume fung¢des mais complexas, pois a mesma vem

somando atribui¢des politicas e sociais, sendo um espago de grande diversidade dos alunos
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nos quais estd inserida em diferentes contextos, entdo uma escola inclusiva deve enfatizar
caminhos para que se possa lutar contra atitudes discriminatdrias, criando uma sociedade
inclusiva, além de garantir o acesso a Educac¢do a todos os que a procuram.

Conforme Sanches e Teodoro (2007 apud RODRIGUES, 2003) Com a escola
inclusiva, os alunos, todos os alunos, estdo na escola para aprender, participando. Nao ¢é
apenas a presenga fisica, € a pertenca a escola e ao grupo, de tal maneira que a crianga/o
jovem sente que pertence a escola e a escola sente responsabilidade pelo seu aluno. Entdo a
escola deve ser capaz de educar para todos, sem nenhuma restricdo onde o ensino € que deve
se adaptar as necessidades dos alunos e ndo o contrério.

A declaracdo de Salamanca' (1994) aborda que o principio fundamental das escolas
inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos vdrios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E preciso,
portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola.

Para que as escolas se tornem mais inclusivas € necessdrio que se haja mudancas no
sistema de ensino, que a escola de fato reconheca e considere a diferenca como apenas uma
situacdo para a aprendizagem, que facam os alunos de fato agentes participadores do processo
e que se utilize de metodologias adequadas para dar condi¢des de aprendizagem a todos.

Para reforgar a colocagdo acima Sanches e Teodoro (2007, apud Ainscow 1995) nos
apresenta algumas prerrogativas que podem ser fatores relevantes quanto a mudangas nas
escolas:

e Lideranca eficaz, ndo s6 por parte do diretor, mas difundida através da
escola;

e Envolvimento da equipe de profissionais, alunos e comunidade nas
orientacdes e decisdes da escola;

e Planificacdo realizada colaborativamente;

o Estratégias de coordenagdo;

! Assis e Pozzoli (2005, p- 311) A Declaragdo de Salamanca reconhece a educacéo especial como forma de
equalizagdo de oportunidades e de inclusdo de pessoas com deficiéncia, razao pela qual deve ser parte integrante
do sistema regular de ensino dos paises signatarios.
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e Focalizacdo da atencdo nos beneficios potenciais da investigagdo e da
reflexdo;
e Politica de valorizagdo profissional de toda a equipe educativa.

(SANCHES; TEODORO, 2007, p. 109).

De acordo com essas premissas podemos enfatizar que é a partir da colaboracio de
todos os agentes que se pode chegar a ter uma escola mais inclusiva, onde a contribuicdo e a
experiéncia de todos fortalece o meio escolar.

Uma escola inclusiva ndo significa apenas colocar um aluno fisicamente em sala de
aula, mas sim uma escola que ndo segregue e esteja disposta a enfrentar toda a diversidade de
seu alunado, que ndo os rotulem como incapazes de aprender, além de que deve apresentar
toda uma estrutura fisica que dé suporte a todos, deve apresentar uma pratica pedagdgica
adequada removendo os impasses que dificultam a aprendizagem.

A escola entra como um fator importante para a socializacao dos alunos, pois € o local
onde os discentes com deficiéncia podem ter interacdo com outros nao deficientes,
construindo juntos o conhecimento, tornando-a assim um espaco de inclusdo. Entdo, a
Educacgdo Inclusiva tem uma perspectiva de uma Educacio para todos, buscando assim um
ensino de qualidade. A Educacdo possui o desafio de organizar as institui¢des de ensino para
que todos os alunos independentemente das diferencas tenham igualdade de oportunidades e
esse processo s6 enriquece o meio educacional.

Quando se pensa no papel da escola e sua atuacdo na educacdo inclusiva, vemos que é
preponderante para uma haja uma escolarizacdo de amplo acesso, onde seja priorizada uma
atencdo maior com os alunos que possuem necessidades educacionais especiais, 1SSO
implicard uma qualidade no ensino. E importante que as instituicdes busquem pelo
movimento da inclusdo, pois o mesmo traz diversos beneficios como a diminui¢do dos

esteredtipos e preconceitos € um maior envolvimento na sociedade.
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3. AEDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR

A Educacao Inclusiva tem como prerrogativa a busca por uma educacio de qualidade,
entdo a escola regular entra como uma parceira em busca desse ensino, apresentando meios
pelas quais as diferengas sejam utilizadas como algo que enriqueca a Educacdo. A escola deve
ser um ambiente que acolha todas as diferencas, sempre buscando as melhores alternativas
para desenvolver a capacidade dos alunos.

Como Rosseto (2005) afirma:

O programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizagdo. A
escola necessitard ser diversificada o suficiente para que possa maximizar as
oportunidades de aprendizagem dos alunos com necessidades educativas

especiais (2005, p. 42).

De acordo com Beyer (2005) o grande desafio proposto pela inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares depende de um trabalho coletivo
que envolva os alunos, os professores, a direcdo e equipe pedagégica, enfim, de todos os
funciondrios e gestores. Portanto, s6 ocorrerdo mudangas para que de fato a escola se torne
inclusiva quando as mesmas reconhecerem os seus deveres para com os alunos sem levar em
consideragdo as discriminagdes, além de darem suporte para os educadores poderem atuar na
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Para que se possa alcancar uma qualidade na educacdo € necessario que a escola
regular trabalhe de forma dinamica, construindo métodos diferenciados para o processo de
ensino e aprendizagem, tendo total compromisso com os alunos a fim de lhes proporcionar

caminhos para desenvolverem a aprendizagem.

Segundo Mazzotta (1996):

O atendimento as necessidades educacionais especiais na classe e ou a
utilizacdo de todo conhecimento acumulado pela drea de educacio especial,
proporcionara a melhoria da qualidade de ensino segundo as caracteristicas
de cada aluno, visando a um atendimento individualizado, organiza os
curriculos, visando diversificar a metodologia e as estratégias de ensino entre
tantas modificagdes e com certeza benéfica para todos os educandos.

Entdo, a escola regular para que se torne de fato inclusiva deve levar em consideracdo
as diferencas de seus alunos, buscando sempre a participacdo de todos os agentes que fazem

parte da instituicdo para adotarem métodos mais eficazes perante a realidade da sala de aula.
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Portanto, as escolas devem se reorganizar e aperfeicoar suas metodologias para que haja um
melhor aproveitamento por parte dos educandos.

Outras questdes a se pensar sobre uma escola inclusiva € a estrutura fisica das
instituicdes, porém mais importante ainda € a sua estrutura humana, pois a mesma deve estar
capacitada para atender a todos os alunos sem colocar as suas particularidades como
obstaculos, devendo estar preparados para se adaptarem aos desafios de uma sala de aula
heterogénea.

Segundo DELLANI E MORAES (2012, p. 11):

No6s como professores e educadores temos que nos adaptar e essa nova
realidade de diferenca nas salas de aulas, modificando posturas e criando
instrumentos de inclusdo com olhares voltados ao ser humano em sua total
complexidade de ensino e aprendizagem.

-

E necessdrio que o educador tenha a compreensao de que vivemos em um mundo
repleto de diferencas e que estas devem ser respeitadas, pois elas proporcionam limitag¢des
diferenciadas para aprender, portanto, cabe ao professor fazer seu papel de mediador e buscar
sempre desenvolver seu trabalho sem exclusdes.

E sabido que a escola muitas vezes é um espaco que propaga preconceitos, porém,
além disso, € também um espaco que ajuda a desconstrui-los. Se as diferencas forem levadas
em consideragcdo ajudard a construir uma sociedade que seja menos intolerante, porém para

que 1sso ocorra € preciso comprometimento de todos os agentes educacionais.

3.1 A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS.

A relacdo entre professor e aluno com necessidades especiais deve ser realizada de
forma natural, ou seja, com espontaneidade, com comprometimento por parte do professor, s6
assim, o docente poderd compreender a forma de convivéncia do aluno, partindo assim, um

maior entendimento para com a melhor forma de se ensinar a essa demanda de alunos.

Segundo Manica (2011, p. 02):

O docente, além da sua preparagdo pedagbgica, deve saber encarar seus
desafios. Cabe a ele criar ambientes favoraveis para que as diferengas sejam
apenas uma das diversidades com que ele atua. Para que qualquer aluno possa
pensar, especialmente o aluno com necessidades especiais, o docente devera
propiciar espago para propostas e atividades diferenciadas, em que os alunos
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vivam experiéncias multidisciplinares, raciocinem criticamente sobre os
conteidos, aprendam a solucionar problemas, tenham uma interacio
significativa com os seus pares e, principalmente, acreditem que sdo agentes
ativos no processo. Além disso, deve possibilitar que esses jovens reflitam
sobre sua realidade, facam perguntas, busquem respostas e proponham
alternativas de acg@o.

Afirma Silva (apud TAVARES, 2009) quando se almeja construir um método
pedagdgico que possa garantir um processo de aprendizagem expressivo € preciso que se
tenha atencdo quanto ao que é e como ele ocorre, pois ensinar ¢ muito mais que uma
transmissao de conhecimento. Esse aprendizado estd inter-relacionado ao desenvolvimento
infantil, ao nivel de maturag¢do da crianca, o aprender e suas relacdes com o desenvolver uma
acdo educativa intencional e escolher métodos de ensino.

Manica (2011 apud NERI, 2003) diz que a educac¢do inclusiva ndo € apenas a simples
colocagdo de alunos em sala de aula; significa a criagdo de uma escola onde pessoas com e
sem deficiéncia possam conviver e estudar em ambientes onde os individuos aprendam a lidar
com a diversidade e com a diferenca, sendo entdo, um lugar para todos.

Ao falarmos sobre a atuacdo pedagdgica dos professores, vemos que € necessdria uma
integracdo com a escola, é essencial que a institui¢do disponibilize todos os recursos
necessarios para o desenvolvimento das atividades a serem realizadas pelos discentes, dando-
lhes todo o suporte para que haja maneiras adequadas de ensino, visto a realidade de alunos
com necessidades educacionais especiais.

Segundo Silva e Tavares (2009, p. 80):
Diante da inclusdo educacional de criangas com deficiéncias € essencial que o
professor busque inovar-se, adquirir sempre mais conhecimento, pois todo o
conhecimento que viermos a adquirir no dia a dia no contexto da educacdo
inclusiva em sala de aula no atendimento a essas criancas serd sempre pouco

porque todos os dias estaremos nos reciclando, adquirindo novos
conhecimentos.

O trabalho a ser desenvolvido pelo professor deve ser aberto e diversificado, além de
sempre buscar uma flexibilizacdo para as suas prdticas pedagogicas. O docente tem que
buscar sempre incentivar o aluno a se empenhar ao maximo favorecendo as suas habilidades,
a ser ele mesmo buscar as respostas, e a construir o conhecimento. E importante ressaltar que,
o professor deve trabalhar suas atividades sempre buscando desenvolver a capacidade do

aluno, porém sem cobrangas e limitacgoes.
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Para se trabalhar com a alfabetizagcdo de alunos com necessidades educacionais
especiais € preciso que o professor deixe de lado préticas tradicionais, ndo fique preso apenas
ao livro didatico e busque associar os contetidos propostos com a realidade dos alunos, a
partir dessa contextualizacdo, poderdo ter um melhor aproveitamento no processo de
aprendizagem.

Portanto, o docente tem que ser criativo, que procure praticas pedagdgicas que
atendam as necessidades de todos os alunos, e mais importantes ainda, € que ndo se acomode
diante dos desafios que a sala de aula possa apresentar, s6 assim, a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais podera ser satisfatoria.

A atuacdo do professor é imprescindivel para o processo de inclusdo na sala de aula,
pois o docente nesse ambito se torna um facilitador do processo de aprendizagem dos alunos.
E necessario que o professor ndo veja o aluno com deficiéncia como um “problema”, seja
vista, como mais um aluno que precisa aprender, sendo necessiario que cada aluno seja
mediado com técnicas que facilitem a sua aprendizagem, podendo assim, ter um

desenvolvimento pleno.

3.20 ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO
REGULAR

No ensino de geografia, o conhecimento geografico deve ser utilizado com todo o seu
potencial para se promover uma aprendizagem que torne o sujeito autdnomo, capaz de agir
perante a sociedade. Portanto, quando nos referimos a esse ensino, vemos que a sua
importancia € elevada, pois se trata de uma disciplina que envolve conhecimentos abstratos. A
partir dessa prerrogativa, os recursos diddticos possuem um grau de importancia ampliado, o
professor passa a ter entdo, a necessidade do uso de instrumentos que facilitem a
aprendizagem em sala de aula, principalmente para aqueles que possuem limitacdes para
aprender.

Segundo Almeida et al (2013) o processo de ensino e a aprendizagem ficam
comprometidos, devido, entre outros aspectos, a problemas como: a grande quantidade de
alunos nas classes comuns. As dificuldades relacionadas com leitura e interpretacdo também
se refletem em incompreensdo de contetidos geogrificos quando estes se configuram em
textos e, principalmente, as préticas cotidianas e metodologias de ensino que nao consideram

as diferencas, o que, dentro do modelo de inclusdo vigente, tem impossibilitado alunos com
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necessidades educacionais especiais de participar do processo educativo de forma
significativa, valorizando as suas potencialidades.

Sdo questdes como esta, onde as particularidades e a realidade dos alunos nio sdo
consideradas que impossibilita a efetivacao da inclusdo, pois € necessario que o conhecimento
seja construido a partir das vivéncias dos mesmos. Por exemplo, quando se ensina os
conceitos chaves da geografia: lugar, territério, paisagem, espagco e regido, devem estar
relacionados com o cotidiano dos alunos, no qual, a partir do conhecimento prévio poderdao
apreender melhor questdes abordadas e assim, terem uma aprendizagem mais significativa.
Entdo, os professores de geografia devem pensar em um processo de ensino-aprendizagem
que considere e dé valor as experiéncias dos discentes.

Almeida et al (2013) aborda que se percebe no cotidiano das aulas de Geografia € que
ainda se mantém uma abordagem tradicional de ensino, refor¢cando o cardter mnemonico
atribuido a ela, continuando por ser entendida como matéria decorativa, na qual ha
supervalorizacdo de informagdes quantitativas e o estudo de conceitos sem a devida aplicagao.
A mesma linha descritiva é seguida quando, através de questionamentos, € estimulada a
participacdo da turma, pois exigir respostas que prezam pela memorizacdo desmotiva a
participacdo em aula e causa desinteresse em aprender Geografia, reforcando o cardter

enfadonho atribuido a disciplina. Assim,

para se trabalhar com uma classe onde hd um educando com
deficiéncia, o professor deve inicialmente abolir do ambiente escolar
proposto por ele e as préticas tradicionais e autoritdrias, bem como a
de adotar e se limitar no uso do livro didéatico, ensinar e forcar-se
somente nos contetidos programdticos, propostas de projetos e
atividades descontextualizadas da realidade e experiéncias do aluno
considerando como método avaliativo apenas provas e resultados
quantitativos. (SILVA; TAVARES, 2009).

Se as praticas pedagogicas dos professores ndo forem mais flexiveis, o desafio de
ensinar numa sala com diferencas se torna ainda mais dificil, portanto, é necessdrio que os
docentes atendam as particularidades dos discentes, tendo metodologias que facilitem o
processo de ensino-aprendizagem, além de terem uma formac¢do humanizada, onde saibam
respeitar as diferencas, independentemente de qual seja, para se ter assim, uma relacdo
agraddvel com os alunos e desmistificar o preconceito.

Conforme Silva (2008, p. 29) “Defende-se o uso de recursos diversos para que se
concretizem os conhecimentos geograficos, tornando-os palpdveis ao entendimento dos

alunos, cujo resultado seja a efetivacdo do Ensino de Geogratia, se constituindo num processo
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significativo a formacdo de individuos conscientes de suas capacidades transformadoras,
enquanto ser social e politico”.

Os professores devem levar em consideragdo de forma humanizada as dificuldades dos
alunos com deficiéncias, sendo entdo, como foi colocada antes, a importancia de se ter
recursos adequados, que possam atender as necessidades dos mesmos, fazendo com que, os
alunos com necessidades especiais tenham possibilidades de superar obstdculos. Portanto, o
ensino de geografia € importante para todos, pois proporciona a oportunidade de se entender

como se configura o espaco onde estd inserido.
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4. A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO REGULAR NA ESCOLA MARIA
DO CARMO GONCALVES - BOM JESUS - PB

Para favorecer o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, ¢ mais do que nitido mudancas nas estruturas organizacionais das escolas,
porém € notdvel que muitas mudancas jd foram impostas e com isso € possivel se pensar
numa escola inclusiva. E preciso que se pensem as priticas pedagdgicas, que se pense a
formacdo inicial dos professores, para assim, saberem enfrentar os desafios que uma sala

comum pode acarretd-lo. Nesse sentido,

o processo de inclusdo de alunos com deficiéncias na escola regular ainda é
recente no Brasil. A escola como instituicdo social se caracterizou ao longo
do tempo pela visdo da educacdo que delimitou a escolarizagdo como
privilégio de poucos, legitimando nas politicas e nas préticas educacionais a
exclusdo, reproduzindo a ordem social (BRASIL, 2008; FIGUEIRA, 2011;
MAZOTTA, 2005).

Apesar de ser um processo recente, ¢ indiscutivel a importincia dessa inclusdo nas
salas de aulas regulares, pois € a partir dai que podemos ter uma maior valorizagdo das
diferencas, contribuindo para um desenvolvimento quanto a questdo social. Porém, para que o
processo de inclusdo ocorra efetivamente é necessario um maior envolvimento de todos os
ambitos do meio escolar.

De acordo com Fungghetto (2005) ao termos respeito pela inser¢do de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, exigimos que a institui¢do ofereca
possibilidades de aprendizagem para todos os alunos. Educar para o desenvolvimento desses
alunos se faz um desafio para a acdo pedagdgica, visto que a aprendizagem € um processo
continuo na constru¢do do conhecimento.

Os educadores sio um dos maiores agentes quanto a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, mas esse nao € um papel somente do
professor. A escola antes de tudo deve dar condi¢Oes para que o aluno com limitacdes tenha
condi¢des de receber uma educacdo satisfatéria naquele espaco, além de ter que dar
possibilidades para que os professores tenham como adequar as sua metodologias, portanto,
de modo geral, a escola deve oferecer uma educacdo de qualidade, que perpasse desde a
acessibilidade do aluno com limita¢gdes até uma formacao inicial e continuada do docente.

A educagdo inclusiva € importante porque cria condi¢Oes diversas para os educandos,

favorecendo a diversidade e promovendo uma convivéncia natural com as diferengas. A
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educacdo inclusiva favorece, por exemplo, aos alunos a terem mais conhecimento sobre as
capacidades humanas, a compreenderam a sociedade diversificada que estdo inseridos,
perdem o medo do que é diferente e se tornam mais responsdveis, esses e outros fatores irdo

contribuir para melhorar o rendimento escolar de todos os alunos.
4.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A E.M.E.LE.F Maria do Carmo Gongalves estd situada na Rua Pca Sebastiao Bandeira

de Melo, 30 - Centro na cidade de Bom Jesus — PB, conforme podemos observar na figura 1.

Figura 1 - Mapa de Localizacdo da EMEIEF Maria do Carmo Gongalves. Fonte: Google Earth. Acesso:
06/03/2017

A escola disponibiliza, de forma geral, de uma boa estrutura fisica, possuindo: doze
salas de aulas, laboratdrio de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), cozinha, banheiros, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos com limitacdes,
sala de secretaria e pétio coberto, essa estrutura fisica da escola é de suma importancia para
que o ensino-aprendizagem seja desenvolvido da melhor forma possivel, pois se a mesma nao
disponibiliza certo conforto aos seus alunos, pode prejudicd-los de vérias formas, sabemos
que esse € um problema que grande parte das escolas publicas brasileiras ainda possui, sendo
necessaria, uma preocupacdo maior para que possa ser proporcionada aos estudantes uma

estrutura melhor, onde possam ser realizadas as atividades com sucesso.
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A estrutura da instituicdo educacional ainda é uma grande barreira, pois
apesar de existirem politicas puiblicas educacionais avancadas, as escolas
regulares, em esmagadora maioria, carecem de recursos fisicos e financeiros,
e principalmente humanos (professores especializados), para que acontega
realmente a inclusdo do aluno na sala de aula. (FUMEGALLLI, 2012, p. 23).

A escola deve ter uma funcdo de propagadora de informacdes sobre questdes
referentes as necessidades educacionais especiais dos alunos, visando uma estimula¢do quanto
a inclusdo social, dando uma melhoria para o exercicio da cidadania para pessoas com
limitagdes.

A escola atende tanto os alunos residentes na zona urbana como na rural. Grande parte
dos alunos da escola vem de familias carentes, filhos de agricultores e de baixa escolaridade.
A escola é o principal meio para a obtengdo do conhecimento, visto que a localidade € carente
de informacdo. Sendo assim, a escola procura sempre incentivar seus alunos para que possam
se tonar seres criticos e conscientes, pois acredita que a Educacdo € a fonte de plenitude de
uma sociedade. Entdo, a mesma estd sempre comprometida e presente na formacdo do seu
aluno, buscando sempre a transformacao da realidade da comunidade que a rodeia.

A E.M.E.LE.F Maria do Carmo Gongalves em seu Projeto Politico Pedagégico assume
0 compromisso com as pessoas na qual atendem, tendo convic¢do de seus direitos e deveres,
na qual estd pautada em sempre procurar oferecer um ensino de boa qualidade ao alunado. O
PPP fundamenta-se nos principios assumidos e se concretiza no compromisso pertinente a
uma formacao consciente do cidaddo. O PPP deve ser um documento dindmico, tendo que se
adequar as constantes mudangas para atender as necessidades da comunidade, visando uma

sociedade mais igualitdria.
4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Serdo apresentados os dados coletados na pesquisa, nos quais serdo fundamentados
com autores que abrangem a temdtica. Participaram da pesquisa 08 (oito) professores” da
EMEIEF Maria do Carmo Gongalves, no qual responderam a um questionario com 09 (nove)

questdes, todas subjetivas.

2 . . . . .

Foram escolhidos 08 professores da EMEIEF Maria do Carmo Gongalves, os quais se encaixavam no perfil da
pesquisa, sendo 03 professores que lecionam no ensino fundamental I e possuem alunos com necessidades
educacionais especiais na sua turma e 05 professores que lecionam no ensino fundamental II.
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Na primeira questdo foi perguntado aos professores qual a sua concepg¢do sobre a
Educacgao inclusiva, essa questdo, teve por finalidade compreender o entendimento de uma
forma mais geral dos discentes sobre a inclusdo. Entio a seguir, é apresentado um quadro

demostrando algumas concepcdes apresentadas pelos mesmos. Acompanhe o quadro 1.

Quadro 1. A concepcao dos professores acerca da Educacgao Inclusiva

Professor 1 “Na minha concepgdo a educag@o inclusiva ¢ de suma importancia para
romper com 0Os preconceitos € ao mesmo tempo vé€ que a diversidade

favorece a aprendizagem no contexto escolar”

Professor 2 “E um grande desafio para nés educadores, principalmente em um sistema
de teorias, ja que na prética, as politicas ndo correspondem a realidade das
escolas, seja nas condicdes de trabalho ou no reconhecimento social do

trabalho do professor, além do nimero excessivo de alunos em sala de aula”

Professor 3 “E a inser¢do do aluno com deficiéncia no espaco educacional. Espaco esse
que deverd oferecer condi¢des necessdrias ndo somente para o aluno se

manter na escola, mas para que se desenvolva”

Professor 4 “A Educagao Inclusiva busca atender as necessidades especiais de todos os

alunos sem distingdes em sala de aula comuns”

Professor 5 “Considero a educagdo inclusiva de extrema necessidade, uma vez que
transforma a escola num espaco para todos. A inclusdo favorece a
diversidade, proporciona que os alunos tenham a mesma educacdo e

desenvolve oportunidade de convivéncia a todas as criangas”

Professor 6 “A educacdo ¢ um direito garantido a todos os cidaddos. As pessoas com
deficiéncia, como cidaddo tem esse direito. Portanto, considero mais que
obrigacdo o Estado garantir que todas as pessoas tenham o seu direito
respeitado. A educacdo inclusiva, nada mais € que a garantia, ou deveria

ser, desse direito”.

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, Bom Jesus/2017.

As concepgdes dos professores sobre a educacdo inclusiva s@o pertinentes, pois
mostram em suas respostas que possuem um conhecimento considerdvel sobre a temaética.
Apesar de algumas respostas serem um pouco distintas elas se reforcam e dao subsidio para

chegarmos a um melhor entendimento sobre a educag¢do inclusiva.
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O conceito que melhor retne todas essas concepgdes é o de Carvalho (2005) no qual
ele diz que a finalidade da educagdo inclusiva é derrubar as barreiras que impendem a
inclusdo desses alunos, e que a lei deve buscar todas as formas de acessibilidade e apoio para
assegurar o ingresso e a permanéncia dessa demanda de alunos na escola.

Na segunda questdo foi perguntado aos professores o que eles diziam enquanto
educadores sobre a inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular, essa pergunta € bastante significativa, pois ela atende a um dos objetivos proposto na
pesquisa.

Os professores 1, 2, 5 e 7 responderam numa mesma perspectiva, onde acreditam que
a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais é fundamental, porém colocam
que a formacao de muitos professores € insuficiente fazendo com que o sucesso da inclusio
ndo ocorra na sala de aula do ensino regular, abordam ainda que, deveria ter reformas
educacionais na formacdo do professor para que ocorresse um processo de inclusdo mais
efetivo.

Para Oliveira (2010) Os professores, na sua atuacdo profissional, devem sempre
buscar novas estratégias de ensino, o que demandaria uma busca por uma formacgdo
continuada, a fim de atender exigéncias educacionais que os profissionais da educagdo sempre
devem adquirir como, por exemplo, conhecer e aceitar as diferencas e conviver
pedagogicamente com elas.

Portanto, o professor deve sempre buscar novas competéncias, tentando adequar suas
metodologias de ensino a realidade de todos os alunos da sala de aula, sejam alunos com
limitacdes ou ndo. Entdo, os docentes devem investir sempre numa formacio continuada
sempre buscando serem profissionais mais qualificados, aperfeicoando seus conhecimentos
pedagdgicos.

Ja os professores 3, 4, 6 e 8 responderam o devido questionamento voltado mais para a
interacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais com os demais alunos, visto
que, € uma forma de quebrar preconceitos e favorece o processo de ensino e aprendizagem.

Assim,

a pratica da inclusdo escolar, pauta-se na capacidade de entender e
reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com
pessoas diferentes; é acolher todas as pessoas, sem excecdo. E construir
formas de interagir com o outro, que, uma vez incluidas, poderdo ser
atendidas as suas necessidades especiais. (DELLANI E MORAES, apud

MANTOAN, 2003 p. 6)
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A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular é
uma tarefa que deve ser buscada pelas instituicdes para que se possa desmistificar a ideia que
eles sdo incapazes de aprender, ideia essa que alguns individuos possuem sobre esses alunos,
entdo a inclusdo no ensino regular contribui para que isso ocorra, pois a sala de aula tem uma
importéncia significativa para a formagdo dos alunos como cidadaos politicos e sociais.

Na questdo seguinte foi perguntado aos professores se eles ja tiveram experiéncia com

algum aluno com necessidades educacionais especiais, conforme nos mostra o grafico 1.

Grifico 1. Professores que possuem experiéncia com alunos que apresentassem necessidades
educacionais especiais.

Professores

HSim

H N3o

Fonte: Bandeira, Bom Jesus, 2017.

Observa-se, que apesar da escola receber uma demanda de alunos com necessidades
educacionais especiais, nem todos os professores possuem experiéncia com esses alunos, além
de que uma boa parte dos entrevistados relatou que as experiéncias que tiveram nao foram
satisfatorias.

O Professor 2 respondeu que “Ano passado recebemos uma aluno com necessidades
especiais em uma turma do 6° ano. A mesma ndo interagia € nem tdo pouco dava atencio
como aluna da turma, mesmo preparando material especialmente para ela e atendendo
individualmente ou em grupo. Sua Unica acao era rasgar folhas”.

O Professor 4 colocou que “Sim, embora tenha sido uma aprendizagem significativa,
como docente ndo consegui obter maiores €xitos com relacdo a aprendizagem do aluno, pois

ndo possuo formagdo especializada para atender um aluno com necessidades especiais”.
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O Professor 8 respondeu que “Sim, dificil, pois a falta de experiéncia na area causa
deficiéncia no atendimento”.

Todos os professores que responderam que tiveram experiéncia com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais relataram que ndo possuiram ou possuem
éxito quanto ao aproveitamento escolar do aluno, pois lhes faltavam uma formagado
especializada e por isso muitas das vezes se sentiam impotentes perante a realidade da sala de
aula.

Na quarta questdo foi perguntado aos professores se a formagdo contemplava as
competéncias necessdrias para lidarem com a inclusdo de alunos com limitacdes no ensino
regular, com a finalidade de alcancgar os objetivos pretendidos e fazerem os sujeitos refletirem
sobre sua formacao.

O gréfico 2, nos mostra a concepgdo dos professores quanto a esse questionamento € a
sua referida porcentagem.

Grifico 2. A formacdo dos professores comtempla as competéncias necessdrias para lidar
com a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

Professores

HSim

® Nao

Fonte: Bandeira, Bom Jesus, 2017.

Apenas 12% dos professores responderam que sim, apesar de ainda ressaltarem que as
medidas sdo insuficientes perante a inclusdo desses alunos. A maioria dos professores, 88 %
responderam que ndo, e abordaram algumas questdes quanto a esse problema.

Os professores 3, 4, 5, 6 e 7 compreendem que o grande problema sido os cursos de
licenciatura, pois muitos deles ndo oferecem disciplinas ligadas a inclusdo ou os que oferecem

nao sdo suficientes para uma boa preparagdo para a sala de aula, além disso, foi colocado que
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os cursos de formagdo nao priorizam o estudo das deficiéncias e as formas como lidar com
elas, o que dificulta o docente a relacionar sua pratica com o contetido escolar.

O professor 4 respondeu que:

O curso de formagdo de professor ainda é falho nesse sentido, pois oferece
poucas disciplinas voltadas para inclusdo. O professor antes de ir para a sala
de aula deveria passar por um estdgio para que pudesse pelo menos ter um
contato com varios alunos com “deficiéncia”.

O professor 6 respondeu da seguinte forma “Nao. Sinto que as institui¢des de ensino
deviam oferecer, no curriculo, mais disciplinas ligadas ao trabalho de inclusao”.

Nessa perspectiva de que os cursos de formagao nao sdo suficientes para qualificar de
fato os professores para educar alunos com necessidades especiais, traz mais uma vez, a
questdo dos mesmos procurarem sempre estarem se atualizando, se especializando, tornando-
se professores mais capacitados para adquirirem competéncias, s6 assim saberdo como lidar
com as necessidades educacionais especiais dos alunos e poderdo flexibilizar suas
metodologias para atendé-los.

Ja os professores le 2 abordaram a questdo de terem se formado hé algum tempo e que
o tema inclusdo ndo era tdo discutido, o que dificulta de certa forma nas suas praticas
pedagdgicas. O Professor 1 respondeu que “Quando tive minha formacdo ha algum tempo, o
tema foi abordado. Porém, considero insuficiente para o desenvolvimento em sala de aula.”.
Ja o Professor 2 disse que “Jamais. Nao ha preparagao alguma, que € um erro, principalmente
para quem concluiu ha mais de dez anos, quando nem se falava em inclusdo.”

Professores que tiverem uma formagdo hd mais tempo podem possuir mais
dificuldades perante essa realidade, porém, ndo significa que ndo consigam lidar com esses
alunos, desde que busquem adequar suas metodologias em sala de aula facilitando o processo
de aprendizagem, nao deixando o tradicionalismo sobressair.

Como nos diz Silva e Tavares (2009, p. 12):

Com préticas tradicionalistas e autoritdrias, ndo ha condi¢des de ensinar uma
turma heterogénea reconhecendo suas peculiaridades, e, sendo assim nas
praticas pedagégicas e na perspectivas de uma pratica escolar ndo disciplinar,
o que deve ser evidenciado no processo € a experimentacdo, a criagdo, a
descoberta e a autonomia na constru¢ao do conhecimento.

Ainda de acordo com Silva e Tavares (2009) o trabalho deve incluir formacao

humana, pois os educandos devem aprender a valorizar as diferencas, conviver e interagir
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com seus pares independente das diferencas que os mesmos possuem, assim, poderdo
construir um relacionamento harmonico sem exclusdo e esteredtipos.

O professor perante a inclusdo de alunos com necessidades educacionais no ensino
regular deve sempre buscar uma formagdo continuada, onde ndo lhe falte fundamentacio
tedrica para que suas praticas sejam mais eficientes, na qual, a partir de suas vivéncias sempre
possa encontrar formas de atender a essa pessoas que cada vez mais estdo atrds de uma
educacgdo igualitéria, pois € através dessa educagdo que essas pessoas com limitacdes buscam
exercer sua cidadania, conquistando espaco na sociedade e usufruindo assim, de uma melhor
qualidade de vida.

Questionados sobre quais métodos sao mais eficazes para que haja de fato a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais, muitos dos professores nao responderam
como se esperava, deixando suas respostas bem aquém do pretendido. Os professores 2, 3 e 8
apenas afirmaram que para haver o desenvolvimento desses alunos é necessdrio que seja
trabalhado com eles desde cedo, porém ndo especificaram nenhum método que pudesse
chegar a esse desenvolvimento.

Os professores 4,5, 6 e 7 explicitaram mais uma vez a necessidade do professor ter
uma boa formagao académica e que os alunos tenham um acompanhamento pedagdgico de

profissionais especializados.

Professor 4: E preciso que as escolas implementem espagos de discussdes,
observacgdo, andlise e reflexdo sobre a prética educacional, com participagdo
de toda comunidade escolar.

Professor 5: Para a inclusio funcionar de fato é preciso que haja a
capacitac@o de professores, um acompanhamento pedagdgico de profissionais
(fonoaudi6logo, psicélogo e pedagogo) com essas criangas. Eu acredito no
trabalho em equipe, ndo basta apenas jogar essas criancas em salas de aulas é
preciso qualificar o espago e as pessoas que irdo atuar com elas.

Professor 6: Primeiramente, que os professores fossem capacitados para
atender esses alunos. Segundo, que houvesse um acompanhamento com
profissionais especializados (psicélogos, psicopedagogos) E também que as
salas de AEE descem suporte para esses alunos.

Professor 7: A problematica da educagdo publica vem disso e a
especializacdo pelo governo daria de inicio suporte para a adaptacdo do

professor para futuros alunos especiais de forma inclusiva.
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Conforme Oliveira (2010) surge nessa perspectiva uma nova proposta de coordenacio
pedagdgica, onde as decisdes ndo podem serem tomadas isoladamente, mas sim deve ter uma
acdo coletiva entre todos os segmentos profissionais no ambiente escolar, com a inten¢do de
sempre resolverem os problemas que aparecem diariamente, objetivando um aperfeicoamento
dos educadores.

Relacionando as respostas dos professores e a citacdo de Oliveira, vemos a
importancia de se ter apoio de outros profissionais no qual, juntamente com os professores
poderdo assegurar melhores formas de inclusdo, entdo, quase nada pode ser feito apenas por
um agente, por isso a necessidade da conciliagdo das atividades de todos os profissionais da
escola.

Na dltima questdo na qual € importante abordar nessa pesquisa, foi perguntado aos
sujeitos, o que eles sugeriam enquanto educadores para que facilitasse o processo de inclusiao
no ambiente escolar, pedindo, que os mesmo citassem exemplos.

O professor 7 ressaltou que ndo poderia sugerir nada, pois ndo possui competéncia
necessdria para isso.

A seguir € apresentado um grafico mostrando as sugestdes que os professores mais

citaram:

O Grifico 03. Sugestdes dos professores para que a inclusdo dos alunos com

necessidades educacionais seja mais significativa.

Professores

B Metodologias
diferenciadas

M Capacitagdo do professor

= Maior atencgdo aos alunos
com limitagdes

B Uma maior colaboragao da
gestdo escolar

Fonte: Bandeira, Bom Jesus, 2017.
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Vemos mais uma vez que os professores colocam que o fator principal para que se
tenha de fato uma inclusdo efetiva estd na formagcdo dos mesmos, 53 % dos professores
sugerem que para ocorrer a inclusdo € necessdria uma boa formacdo do profissional,
metodologias diferenciadas e uma maior aten¢do aos alunos vém em seguida com 18% cada, e

apenas 11% sugere que € preciso uma maior colaboracio dos gestores da escola.

Para os professores 2, 3 e 4 respectivamente, responderam que € preciso:

Oferecer cursos, oficinas, especializagdes para todos os professores da rede
publica e ndo apenas para alguns profissionais que irdo trabalhar nas salas
multifuncionais...

Que cada professor busque informagdes, pesquise, procure cursos de
formacgdo continuada e quando receber alunos com deficiéncia busque junto
com o profissional adequado compreender e desenvolver um trabalho de
qualidade.

Que o professor busque sempre se capacitar e que ajuste suas necessidades a
dos alunos com necessidades especiais.

Pela resposta dos professores vemos que o profissional tem que possuir um
comprometimento com o ato de educar, pois ndo pode ser acomodado, mas sempre buscar se
qualificar para estar apto a exercer sua funcio de forma eficiente, colocando a aprendizagem

de seus alunos em primeiro lugar, levando em consideragdo as peculiaridades de cada um.

O professor realmente comprometido com a realidade docente é por si
mesmo um pesquisador que compreende seu universo de acdes e de
significados e aceita dividir sua propria percep¢ao do mundo, de homem, e de
educacdo. Este profissional desenvolve a sensibilidade de compreender o
outro, de respeitar suas especificidades e de simultaneamente esperar e
manipular os estimulos ambientais para a apresentacdo das respostas que
coleta da realidade para a sua a¢@o interventora. Ha a necessidade de reflexao
na pratica educativa critica de parar para pensar, analisar e refletir sobre a
acdo que estamos realizando enquanto educadores e promotores da formacio
humana. (SILVA; TAVARES, 2009, p. 07).

O ato de educar € uma questdo sensivel por isso a grande responsabilidade por parte
do professor, visto que, ele € responsavel por formar cidadaos, ou seja, como diz as autoras
sdo promotores da formag¢do humana, por isso o trabalho do educando tem que ser levado a
sério, para assim termos individuos criticos e reflexivos capazes de pensarem por si s0.

Quanto a questao das metodologias diferenciadas o professor 1 ressalta que:

Para que o processo de inclusdo torne-se mais significativo se faz necessario
que o professor reflita a sua pratica pedagdgica. Ele deve ter um olhar atento
para atender as necessidades individuais, trabalhar com estratégias
diferenciadas.
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Entdo, o professor deve sempre buscar metodologias na qual inclua o aluno com
limitagdo de fato no processo de ensino e aprendizagem, deve buscar formas para que o aluno
aprenda da sua maneira, sempre havendo uma interacdo maior entre ambos.

E nesta interacio didria do professor em atendimento ao aluno com
deficiéncia no ambiente escolar que através de uma relacdo baseada de forma
espontinea, auténtica e comprometida é que fluird uma comunica¢do numa
relacdo dialética de trocas e que possibilitard ao educador compreender
aquilo que a crianga vive, encontrando ou descobrindo sua autenticidade,
tomando consciéncia de suas possibilidades, de seus impetos comuns a
qualquer crianga, de seus impedimentos, de suas defesas, e a partir dai,

desenvolver possibilidades de ac¢do e que terd como suporte a formacdo do
educador. (SILVA E TAVARES, 2009, p. 13).

O educando antes de qualquer coisa tem que saber lidar com as limita¢des dos alunos,
tem que compreender que estes alunos ndo sdo incapazes de aprender, porém tem que aceitar
que ndo podem fazer tudo sozinho, pois tudo depende de um conjunto de a¢des que vai dos
gestores escolares até a familia dos alunos com necessidades educacionais especiais, pois
todos, em conjunto devem participar da vida e do desenvolvimento do aluno, agregando-lhe

uma maior qualidade de vida
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5. CONSIDERACOES

A educacdo inclusiva € um direito assegurado pela Constituicio Federal, porém
sabemos que ¢ um grande desafio, visto que as diferencas sdo marcadas com preconceitos;
nessa perspectiva, a escola se torna o local ideal para desmistifica-los, pois € capaz de
reproduzir valores inclusivos, onde os alunos possam aprender diariamente o respeito pelas
diferencas, construindo assim, um convivio social que perpassa todos os ambitos da sua vida.

Os desafios para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais ainda
sdo inumeros, muito ainda tem que ser feito para esse ato se concretizar, pois se as politicas
publicas ndo forem eficientes e ndo estejam inseridas na prética pedagégica do educando,
numa formacao inicial e continuada as estimativas quanto a inclus@o nao serdo satisfatorias.

E evidente que existem vdrias dificuldades para se ter uma escola inclusiva, porém,
para alcancarmos essa realidade € necessario um envolvimento de todos os agentes da escola,
onde seja apresentado um trabalho de conscientizacao, seja no ambito didatico ou politico. De
forma geral, a instituicio deve ter mudancas significativas, sempre dando importancia a
pratica do professor, bem como ao tratamento dos alunos com limitagdes, pois se deve buscar
atividades nas quais estejam voltadas para desenvolvimento do potencial dos mesmos,
preocupada na formacdo critica, para que assim os alunos com necessidades educacionais
especiais saiba enfrentar suas dificuldades no seu cotidiano.

Para realizacdo da pesquisa a escola alvo foi a EEM.E.LE.F Maria do Carmo
Gongalves. Durante a realizacdo da pesquisa com os 08 professores da instituicdo municipal
foram identificados algumas questdes que tornam o trabalho de inclusdo mais dificil. As
questdes mais abordadas foram quanto a formacdo dos professores e sobre o apoio que os
mesmo devem ter de toda equipe pedagdgica. Perante essas dificuldades, observou-se que os
professores sempre devem buscar uma formacdo continuada para assim, estarem preparados
para lidar com as diferengas. E importante também, uma agdo coletiva de todos os agentes da
instituicdo para que o trabalho escolar seja realizado de forma coerente com as necessidades
educacionais especiais dos alunos.

Para que haja de fato a inclusdo € necessdrio que a escola faca mudangas no seu
projeto politico pedagdgico, pois o0 mesmo € de 2011, entdo, € imprescindivel que a escola
programe o seu PPP para a realidade atual, relacionando-o com a comunidade para oferecer
um atendimento melhor a mesma.

Outra necessidade € que a escola ofereca ao professor apoio pedagdgico, pois esse

apoio poderd facilitar o processo de inclusdo. E preciso também que o professor seja
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comprometido com a sua formagdo, que se capacite, que se adquira novos conhecimentos
relacionado a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, portanto, que se
envolva no processo, contribuindo para um ensino/aprendizagem significante.

Enfim, espera-se que essa pesquisa possa contribuir significativamente quanto ao
entendimento sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos. Que os professores
possam ter uma sensibilizacdo e conscientizacdo sobre o tema e estejam dispostos a fazerem
parte do processo de inclusdo. Nesta perspectiva, a pesquisa obteve sucesso no que diz

respeito aos objetivos propostos.
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Questionario para os professores
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Objetivo da pesquisa: Compreender dos professores para a inclusao de alunos com

deficiéncia no ensino regular na EMEIEF MARIA DO CARMO GONCALVES.

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome:

Idade:

Formacao basica:

Graduacdo: () Sim () Nao - Qual:

Especializacdo: () Sim () Nao - Qual:

Tempo de atuagdo no magistério:

Tempo de atuagdo como docente na escola que trabalha:

Tempo de inser¢do na comunidade em que fica a atual escola:

Participa de algum movimento social vinculado a docéncia:
( )Sim ( )Nado - Qual(s):
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1. QUESTIONARIO

1- Qual a sua concepg¢ao acerca da educacao inclusiva?

2- Enquanto educador o que nos diz sobre a inclusio de alunos com necessidades

educacionais especiais no ensino regular?

3- Tem alguma experiéncia com inclusdo de alunos com necessidades especiais no

ensino regular? Se sim, como foi essa experiéncia?

4- A formacdo dos professores comtempla as competéncias necessdrias para lidar com a

inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular?

5- A instituicdo de ensino viabiliza meios para a efetivacdo do trabalho com alunos que

possuem necessidades especiais na sala de aula?
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6- Quais métodos sao mais eficazes para que haja de fato a inclusio desses alunos?

7- Quais suas maiores dificuldades para realizar o trabalho de inclusdao?

8- Vocé enquanto educador (a) sugere algo para que o processo de inclusdo torne-se

mais significativo no ambiente escolar? Cite exemplos, por favor.

9- As politicas educacionais oferecem condicdes para a realizacio da Educagdo

Inclusiva na escola?
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ANEXO A- ESTRATEGIAS DO PNE PARA A EDUCACAO INCLUSIVA
Estratégias:

4.1. contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educac¢do (Fundeb), as matriculas
dos(as) estudantes da educagdo regular da rede publica que recebam atendimento educacional
especializado complementar e suplementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na
educacgdo bdsica regular, e as matriculas efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado,
na educacio especial oferecida em instituigdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico e com atuacdo exclusiva na

modalidade, nos termos da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2. promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizacdo do atendimento escolar a
demanda manifesta pelas familias de criancas de zero a trés anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, observado o que dispde a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo

nacional;

4.3. implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacao
continuada de professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas

escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4. garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados, nas formas
complementar e suplementar, a todos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
educacgdo bdsica, conforme necessidade identificada por meio de avaliacdo, ouvidos a

familia e o aluno;

4.5. estimular a criacdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa € assessoria,
articulados com instituicdes académicas e integrados por profissionais das dreas de saude,

assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos(as) professores da
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educacdo bdsica com os(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao;

4.6. manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com
deficiéncia por meio da adequagdo arquitetdnica, da oferta de transporte acessivel e da
disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a
identificacdo dos(as) alunos(as) com altas habilidades ou superdotacao;

4.7. garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, aos(as)
alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia, bem como a adocdo do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8. garantir a oferta de educagdo inclusiva, vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo
de deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento

educacional especializado;

4.9. fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao atendimento
educacional especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento escolar dos(as)
alunos(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo beneficidrios(as) de programas de transferéncia de renda, juntamente com o
combate as situacdes de discriminagcdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condi¢des adequadas para o sucesso educacional, em colaboracdo com as
familias e com os Orgdos publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia, a

adolescéncia e a juventude;

4.10. fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didéticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promo¢do do ensino e
da aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade dos(as) estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo;
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4.11. promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formulagdo
de politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

que requeiram medidas de atendimento especializado;

4.12. promover a articulagdo intersetorial entre 6rgdos e politicas publicas de satde,
assisténcia social e direitos humanos, em parceria com as familias, com o fim de desenvolver
modelos de atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na educagdo de
jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento com
idade superior a faixa etdria de escolarizacdo obrigatdria, de forma a assegurar a atencao

integral ao longo da vida;

4.13. apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagdo para atender a demanda do
processo de escolarizacdo dos(das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores(as)
do atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores(as)
e intérpretes de libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de libras,

prioritariamente surdos, e professores bilingues;

4.14. definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de qualidade e politica de
avaliacdo e supervisdo para o funcionamento de institui¢des publicas e privadas que prestam
atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao;

4.15. promover, por iniciativa do Ministério da Educacao, nos 6rgdos de pesquisa, demografia
e estatistica competentes, a obten¢do de informacgdo detalhada sobre o perfil das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo de

zero a dezessete anos;

4.16. incentivar a inclusido nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de formacao para
profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-graduacdo, observado o disposto art. 207
da Constituicdo Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos
processos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacional de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo;
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4.17. promover parcerias com instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar as condi¢des de apoio ao
atendimento escolar integral das pessoas com defici€ncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculadas nas redes publicas de

ensino;

4.18. promover parcerias com instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a oferta de formacao
continuada e a produ¢do de material didatico acessivel, assim como os servicos de
acessibilidade necessarios ao pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

matriculados na rede publica de ensino;

4.19. promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a fim de favorecer a participacdo das

familias e da sociedade na construcao do sistema educacional inclusivo.
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ANEXO B — EDUCACAO ESPECIAL NA EM.E.LEF MARIA DO CARMO GO
NCALVES BOM JESUS - PB.

14

A escola pretende organizar no inicio de 2011 um levantamento com o
objetivo de conhecer os desejos, anseios e preocupagdes gue estes jovens tém

" “a0 retdriar os bancos escoldres. Esse levantamiento busca aproximar alunos e
| planejamento coerente com as necessidades desse aluno

professores para uml
que tem um historico escolar comprometido pela repeténcia, reprovacao ou
evasdo. s

Nessa perspectiva, a EJA tem a fungao de incluir toda a populagao
acima de 15 anos contribuindo para a sua formacdo e o aperfeicoamento do
exercicio da cidadania. . .

2.8.5EDUCAGAO ESPECIAL |

. Conforme dispoe & : 2009, art. 10°, o Projeto
Politico Pedagégico- PPP institui oferta do AEE, prevendo na sua organizagao:
| I Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos; 4
Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;
Il - Cronograma de atendimento aos alunos;
IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especifica dos alunos, definigdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;
V - Professores para o exercicio do AEE;
VI - Outros profissionais da educagdo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagéo, higiene e locomogao;
VIl - Redes de apoic no ambito da atuagdo profissional, da
. formagao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
~ servigos e equipamentos, entre outros que maximize o AEE.

No contexto da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva, o Programa tem como objetivos:
s Apoiar a organizagdo da educagao especial na perspectiva da
educagéo inclusiva;
o Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da educacgao
. especial no ensino regular em igualdade de condigbes com 0s
demais alunos; ! ; - :
« Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino;
o Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da
comunidade escolar. .

« JUSTIFICATIVA

O presente documento pretende ser a sistematizagao de um amplo
processo de reflexao desenvolvido pela escola municipal Maria do Carmo
Gongalves na reconstrucéo do seu Projeto Politico Pedagodgico. Ele armazena
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0s dados que visam nortear toda a pratica pedagogica e acao educativa da
. escola. Foi elaborado com a participagao coletiva de todos os segmentos da
- comunidade escolar, embora.a participagéo-desejada nem sempre ¢ possivel.
Euma prética que’ vai sendo construfda e reconstruida no processo de
envolvimento das pessoas. G
O Projeto Politico Pedagogico inicia-se a pa
passo a passo até transformar-se em re ade. - Ele e diferente de um
planejamento pedagogico. Trata-se de um conjunto de principios que norteia a
elaboragao e a execucao dos plangjamentos. . .

A Lei de Diretrizes e Base da Educagao 9394/96, pe em questio a
construcdo do Projeto Politico Pedagégico, no sentido de reconhecer a
. capacidade da escola de planejar e organizar sua acéo politica e pedagagica a
- partir da gestao participativa em todos os 'segmentos da comunidade escolar

(corpo-técnico administrativo, docentes 0S, % e comunidade), num

‘processo dindmico e articulado. Como nos mostra: igos abaixo:
Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
€ as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
| — Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
Il — Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e

financeiros;

lll - Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas aulas
estabelecidas; ' ;

IV — Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente;

V - Promover para a recuperagdo dos alunos de melhor
rendimento; : ' g4 : '

VI - Articular-se com a familia e a comunidade criando processos
de integracéo da sociedade com a escola; -

VIl ~ Informar pai e mae, convivente ou nao com seus filhos, e, se
for o caso, os responsaveis legais sobre a frequéncia e rendimento dos alunos
bem como a execugdo da proposta pedagégica; (Redagao dada pela Lei n°
12.013, de 2009);

VIl — Notificar o Conselho Tutelar do municipio, ao juiz
competente da comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a
relagao dos alunos que apresentem quantidade de faltas a cima de cinqlienta
por cento do percentual permitido em lei. (incluido pela Lei n°10.287, de 2001).

Art. 13. Os docentes incumbf}—se-éo de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - elaboragdo e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino:

lIl — zelar pela aprendizagem dos alunos; _

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de
menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo
a ao desenvolvimento profissional:

ir de um ideal e caminha
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 escolares 6u equivalentes.

' mudanca e da transformagao, tanto na fo
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. ' VI- colaborar com as atividades _‘,_Ia(;éq da escola com as
familias e a comunidade. s il ol
Art. 14, Os sistemas de ensino definirao as normas da gestao
democratica do ensino publico na educagao basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| - participacdo dos profissionais da educacéo na elaboragio do
projeto pedagogico da escola: i ‘
. w1 = participacéo

e

das comunidades ef{sc‘:érjia‘r__e local em conselhos

Construir um projeto pedagégico significa enfrentar o desafio da
0Mo a instituicdo organiza seu
processo de trabalho pedagégico como n gestdao que é exercida, o que
implica também repensar a estrutura de poder da instituicao educacional.

Antonio Machado:” caminhante sdo tuas marcas no campo e nada mais.
Caminhante nio tem caminho, faz o caminho caminhar. E ao olhar para trasvé
© caminho senao rastros que ficaram no mar”,

Um projeto  Politico Pedagégico em sua fase de construgcédo e
reconstrucao abre a possibilidade de toda uma comunidade educacional
répensar sua caminhada € suas formas de andar por esses caminhos. Mais: o
processo permite que, alem do pensar, as pessoas possam produzir reflexao,
isto &, sejam capazes de pensar sobre o préprio pensamento na busca de sua
fundamentacao. '

Nesse processo o pensamento revisa a si préprio e & entdo, a
oportunidade de se acabar com idéias e praticas que tém mais sentido no atual
contexto institucional e de propor idéias e praticas inovadoras que possam
corresponder aos novos anseios da comunidade.

O Construtivismo como uma teoria interacionista vai nos dar como ponto
de referéncia, o pressuposto fundamental de que o individuo & o centro do seu
proprio percurso em direcdo ao conhecimento gueé um processo de re-
elaboracéo, de construcio.

Vigotsky explica essa construcdo através do mecanismo de
internalizagao. Para ele, “no desenvolvimento cultural da crianga, todas as
funcdes ocorrem duas vezes: primeiro no nivel social e depois no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica) e depois no interior da
crianca (intrapsico!égica)"_(Vigotsky, 1984, p. 64). :

Construtivismo ndo é uma proposta pedagégica, tampouco & uma
metodologia é um principio. Toda pratica pedagdgica se baseia em uma
determinada concepcao do processo de aprendizagem.

A Escola Municipal Maria do Carmo Gongalves atendendo aos objetivos
tracados pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 da Educacao
Nacional, para Educag&o Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e
Adultos, tem como proposta pedagdgica demonstrar o compromisso com a
pessoa humana, que ao entrar para a escola ja faz parte da comunidade
escolar, onde tém direitos e também deveres. Procuramos oferecer um ensino
de boa qualidade social a0 nosso alunado.

“‘Apresentando este texto, querendo lembrar as palavras poéticas de
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O Projeto Pedagogico fundamenta-se nos principios assumidos e se
concretiza no compromisso e na ética do educador como elemento pertinente a
uma-equipe responsavel pela formagao consciente do cidadzo, "~

Atualmente muito se fala em desenvolvimento de competéncias.
Desenvolver competéncias pressupbe assumir. uma pedagogia ativa e

~cooperativa em sala de aula, trabalhar comresolucdes de problemas e

comprojetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os alunos a

mobilizar seus conhecimentos. A escola passa a ser um lugar onde o aluno tem

direito a ensaios e erros, onde possa expor suas duvidas, explicitar seus

'_rac'io"cihios € tomar consciéncia de como se aprende, permitindo tornar visiveis
0S processos, os ritmos e os modos de pensar e de agir.

Sendo que a escola existe em fungéo d aluno, ha uma necessidade de

- detectar o problema e a resolugdo a quem de direito tornou-se motivo de

~ preocupagao. Pois constatamos que houve um nt
- No ‘periodo noturno, tende-se buscar por solugbes com os alunos e corpo

nimero considerado de evas&o

docente.

E importante ressaltar que o Projeto Politico Pedagégico ndo é um
documento definitivo, ao contrario, tem um carater dinamico, possibilitando
mudangas que estejam sempre de acordo com os interesses € necessidades
de uma sociedade justa e igualitaria, podendo assim ser entendido: como um
produto provisério de um processo continuo.

* MARCO TEORICO - METODOLOGICO

0 processo de ensino- aprendizagem
Incluisempre aquele que aprende,
aquele que ensina e a relagdo entre
essas pessoas”. VYGOTSKY (1896 —
1934) i

A escola atual € resultado do pensamento da modernidade (Hegel e
Marx). O professor, portanto, como defendem Santos e Paraiso (1996, p.37),
precisa atentar para o fato de que ‘o curriculo constréi identidade e
subjetividade: junto. com os contetidos das disciplinas escolares e também se
adquirem na escola percepcées, disposicdes de valores que orientam os
comportamentos e estruturam personalidades”.

Segundo Antonio Flavio Moreira o curriculo representa uma percepgéo
do momento - histérico, ao analisa-lo como um conjunto de concepgées,
contetdos e conhecimentos que se ensinam e que se aprendem. O curriculo
representa assim, o projeto a ser desenvolvido pela pratica, um instrumento
sistematizador do processo escolar, que por si s6 representa um pratica de
relagao de poder, producao, significagdo e por que nado dizer de identidade
social.

Rogers acredita numa forca interna para aprender. O professor e as
condicbes ambientais organizadas com o fim de promover a aprendizagem
constituem a forga externa, capaz de tornar significativos conhecimentos até
entao ndo percebidos pelo individuo. ' ;
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