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RESUMO

A educacdo precisa ser entendida no seu sentido dinamico e singular, para o cumprimento dos
seus objetivos, especialmente quanto ao ensino da Lingua Portuguesa. Trabalhar a educagao,
essencialmente a pratica de leitura e escrita como pratica social é uma estratégia pela qual se
tira do discente o seu cardter passivo, da zona de conforto, e instiga-lhe a utiliza¢do pratica
daquilo que se aprende. Deste modo, o trabalho com letramento a partir da utilizacdo do
género jornalistico é capaz de promover no discente o desenvolvimento da capacidade
cognitiva para utilizacdo da leitura no tocante a sua funcdo social, ou seja, o préprio
letramento. Nesta perspectiva, o presente trabalho teve por objetivo geral identificar a
utilizacdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
Sado Jodo do Rio do Peixe — PB. E como objetivos especificos: compreender a perspectiva de
utilizacdo género jornalistico no Ensino Médio; avaliar a utilizacdo do gé€nero quanto a sua
funcdo; e analisar o gé€nero jornalistico na perspectiva de letramento. E, através de uma
pesquisa descritiva e exploratoria, com abordagem qualitativa e quantitativa dos dados e ainda
observacional que se constatou a necessidade de revisitar os pressupostos pedagdgicos e
metodolégicos do ensino da Lingua Portuguesa e Literatura, de modo que, sem a capacidade
de letramento, o discente torna-se incapaz de compreender o que se passa ao seu redor e,
especialmente, perde a capacidade reflexiva, tornando-se acritico e incapaz de influir

positivamente para as melhorias sociais.

Palavras-chave: Letramento. Ensino. Socializagao.



ABSTRACT

Education must be understood in its dynamic and singular sense, for the fulfillment of its
objectives, especially regarding the teaching of the Portuguese Language. Working education,
essentially the practice of reading and writing as social practice, is a strategy by which the
student is removed from the passive character of the comfort zone and instils in the practical
use of what is learned. In this way, the work with literacy from the use of the journalistic
genre is able to promote in the student the development of the cognitive ability to use reading
in relation to its social function, that is, the literacy itself. In this perspective, the main
objective of this work was to identify the use of the journalistic genre in High School of a
state school in the municipality of. And as specific objectives: to understand the perspective
of using journalistic genre in High School; Evaluate the use of gender in its function; And to
analyze the journalistic genre in the perspective of literacy. And, through a descriptive and
exploratory research, with a qualitative and quantitative approach of the data and also of the
field and observational that the necessity of revisiting the pedagogical and methodological
assumptions of the teaching of the Portuguese Language and Literature was verified, so that,
without the Capacity for literacy, the student becomes unable to understand what is going on
around him and especially loses his reflective capacity, becoming uncritical and unable to

positively influence social improvements.

Keywords: Literature. Teaching. Socialization.
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INTRODUCAO

A educagdo precisa ser entendida no seu sentido dindmico e singular, para o
cumprimento dos seus objetivos, especialmente quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, tao
essencial em todas as fases e ciclos de aprendizagem. Deve correlacionar-se a uma
metodologia que dialogue com a autonomia do sujeito, a avaliagdo precisa ser um processo
dinamico, e, correlacionar-se aos objetivos educacionais a que se propoe, € especialmente na
identificacao de lacunas que podem ser preenchidas dentro do processo educacional.

Neste sentido, a ideia de letramento ¢ embasada por Soares e Batista (2005) como uma
ampliacdo progressiva do conceito de alfabetizagdo, ganhando em seu contexto a utilizagdo da
linguagem dentro do processo de socializag@o, ou seja, como instrumento de pratica social.

Nesse sentido, trabalhar a educagdo, essencialmente a pratica de leitura e escrita como
pratica social ¢ uma estratégia pela qual se tira do discente o seu carater passivo, da zona de
conforto e passa a instiga-lhe na utilizagao pratica daquilo que se aprende. Tomando por base
estudos de Bonini (2011) para a pratica de alfabetizagdo e letramento, um dos instrumentos
mais fortes que o docente pode utilizar € o género jornalistico, este que passou a ser utilizado
com maior relevancia a partir da renovag@o curricular e metodoldgica do ensino e mediada
pela publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s.

Desse modo, o trabalho com letramento a partir da utilizacdo do género jornalistico ¢
capaz de promover no discente o desenvolvimento da capacidade cognitiva para a utilizagao
da leitura no tocante a sua funcao social, ou seja, o proprio letramento.

Nesta perspectiva, tendo por mediacao a compreensdao da importancia do letramento e
do género jornalistico como ferramenta potencializadora para o seu desenvolvimento, ¢ que
surgiu a necessidade de identificar, analisar e compreender o uso desta no ensino médio a
partir dos livros didaticos utilizados.

Neste trabalho, tem-se por objetivo geral identificar a utilizacdo do género jornalistico
no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Sdo Jodao do Rio do Peixe — PB.
Como objetivos especificos destacamos os seguintes: compreender a perspectiva da utilizagao
do género jornalistico no Ensino Médio; avaliar a utilizagdo do género quanto a sua funcao e;
analisar o género jornalistico na perspectiva de letramento.

A pesquisa se constitui de um trabalho descritivo e exploratorio, com abordagem
qualitativa e quantitativa dos dados e ainda observacional, com base na busca por constituir

fundamentos tedricos suficientes para abordagem sistematica do tema.
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Trata-se de um método mais utilizados nas ciéncias sociais. De um lado, pode ser
considerado o mais primitivo e, portanto, o mais impreciso dos métodos, mas por outro lado,
pode ser tido como um dos mais modernos, uma vez que permite o mais elevado grau de
precisdo nas ciéncias sociais. Difere do método experimental em um aspecto: nos
experimentos, existe a interferéncia do pesquisador, enquanto o observacional, o cientista
apenas observa algo que acontece ou ja aconteceu (GIL, 1987, p. 35). Esse tipo de pesquisa
tem um viés ligado a pesquisa de campo destacado por Marconi e Lakatos (2009) que objetiva
obter informagdes e/ou conhecimentos de um problema, através da observagao do que ocorre
espontaneamente na coleta de dados, para o qual se procura uma resposta ou uma hipdtese
que se queira comprovar, ou ainda desvendar novos fendmenos ou as relagdes entre eles.

Segundo Gil (1991), a pesquisa descritiva tem como finalidade principal descrever
caracteristicas de determinadas populagdes ou determinados fendmenos. Uma de suas
caracteristicas esta na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questionario ¢ a observagdo sistemdtica sem a interferéncia do entrevistador. Também se
encaixam neste grupo aquelas que buscam encontrar a ocorréncia de associacdes entre
variaveis.

Inicialmente, foi realizado o contato com a institui¢do de ensino para posterior ser
assinada termo de autorizagdo da gestora escola para a realizagdo da pesquisa. Em seguida,
foram convidados os docentes para participarem como voluntarios no estudo. Posteriormente
foi assinado o termo de consentimento e livre esclarecimento. A partir dai foi realizada a
observacdo das praticas de ensino da Literatura e Lingua Portuguesa, além da andlise do
conteudo didatico proposto pelo livro didatico utilizado para tal. A pesquisa foi realizada em
uma escola estadual do municipio de Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB, conforme metodologia
proposta.

Os dados foram analisados a partir da analise de contetido teorizada por Bardin (1977)
que enfatiza que essas analises “[...] permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condig¢des de producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens”.

Espera-se que a presente pesquisa, através do alcance dos objetivos propostos venha a
desempenhar relevante papel para a comunidade académico-cientifica quanto a utilizagdo do
que se propde como ferramenta para o desenvolvimento do letramento.

A partir disso, o trabalho foi estruturado em trés capitulos organizados da seguinte
forma: capitulo I aborda aspectos da leitura e letramento; Capitulo Il uma andlise dos géneros
textuais e especialmente o género jornalistico e; Capitulo III os géneros jornalisticos em

praticas de letramento no ensino médio.
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1 - PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA LEITURA E LETRAMENTO

O ensino da leitura € essencial para a constru¢ao do processo educacional, pode ser
considerada a primeira etapa formativa, sendo a partir de tal processo que o individuo adquire
habilidades para a aquisicdo de outros conhecimentos e interage socialmente, tornando-se
uma pessoa letrada de modo que, falhas nesse processo acarretam em problemas evidenciados
no decorrer da vida social, educacional e académica, perpassando para a atuagao profissional.
E, ¢ nesse sentido que o presente capitulo contard com uma analise sistematica do ensino e
aprendizagem da leitura na perspectiva do letramento.

Para melhor enfatizar a justificativa para adentrar a tal discussdo, ¢ importante trazer a
reflexdo empreendida a partir dos documentos oficiais e regulamentadores da educagdo
basica, ao afirmar a importancia de que egressos dos variados niveis de ensino devam ter
preparacdo minima para integrar-se e agir socialmente através da linguagem, como ¢

enfatizado nos PCN’s dos primeiros e segundo ciclos ao afirmar que,

um projeto educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural
atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos” (BRASIL, 1998, p. 21).

Deste modo, diante de tal justificativa para iniciarmos a discussdo ¢ importante trazer
o contexto da alfabetiza¢do, que de acordo com Barbosa (1992), o ato de alfabetizar diz
respeito a aproximar o aprendiz a simbolos que, por sua vez, apresentem significados.

Historicamente, a alfabetizacdo escolar teve inicio em 1989 na Franca, de modo que as
criangas eram ensinadas inicialmente a ler para, posteriormente, passarem ao processo de
escrita, sendo consideradas distintas aprendizagens e, assim, de tal modo, promover a
alfabetizacao, fundamento da escola basica e a leitura/escrita da aprendizagem escolar.

O processo de alfabetizacdo € essencial e estd atrelado a educagdo escolar em seu
continuo processo, perpassando desde as séries mais iniciais as finais. Nesse sentido, tal

processo € explicado por estudos realizados por Lopes (2010, p. 22) ao apontar que,

[...] nosso sistema de escrita ¢ alfabético. Seu principio basico ¢ o de que
cada “som” ¢ representado por uma “letra”. Esse aprendizado é decisivo no
processo de alfabetizagdo, e se realiza quando o educando entende que o

principio que regula a escrita ¢ a correspondéncia grafema-fonema.
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Diante de tal perspectiva, o sistema de alfabetizacdo estd intimamente ligado a
correspondéncia entre signo € som, como o proprio autor aponta o grafema-fonema na
perspectiva do desenvolvimento de capacidades para o seu desenvolvimento. Assim, de forma
muito sistematica e objetiva, Ferraz (2007) da énfase de que o ato de alfabetizar corresponde
ao processo de ensino de leitura e escrita, o que denota ainda a necessidade de se compreender
o significado do ler e escrever, destacando que a partir da década de 1990 as defini¢des foram
ampliadas, transpondo o ato da “codificacdo” e ‘“decodificagdao” de sinais e passando ao
contexto do letramento ao sentido.

Através de um panorama historico proposto por Rodrigues e Batista (2017),
importante para compreensao do contexto geral, se sabe que até meados do século XIX existia
uma restri¢ao de livros de leitura no Brasil e também quanto ao nimero de escolas primarias,
que comecaram a ser ampliadas no periodo imperial e consolidando-se junto ao processo de
industrializagdo, tornando-se meta no periodo republicano no qual se instaura a escolariza¢ao
das praticas de leitura e escrita.

Ja no século XX, foram produzidos e nacionalizados os primeiros livros didaticos,
como também o ensino da leitura passou a ser entendido como indice de mensuragdao da
eficacia escolar, sendo compreendido como o tnico acesso ao mundo letrado. A Revolugao
Industrial esta ligada a isso, pois trouxe consigo a expansdo tecnologica e a disseminacao
cultural pelo maior acesso ao saber e sua democratizagao.

Ainda de acordo com os autores, as cartilhas de alfabetizagdo antes utilizadas e
difundidas como ferramenta educacional unica, como um parametro que deveria ser seguido
passaram a ser questionadas a partir de 1980, momento marcado pela difusdo dos
pensamentos construtivistas e interacionistas da alfabetizagao.

Diante de tal evolugdo, a sociedade atual ndo mais concebe uma educac¢do na qual se
exija dos alunos apenas a reprodugdo de ideias concretas, € sim que esta proporcione
ferramentas capazes de promover a capacidade critico-reflexiva, a compreensdo € o
entendimento daquilo que se 1€ e, para, além disso, da capacidade de sua aplicabilidade ou
utilizagdo logica.

Tal ideia aproxima-se das referéncias de Teberosky e Colomer (2003, p. 80) de que
“para desenvolver um modelo construtivista de ensino-aprendizagem, ¢ necessario construir
situagdes de aprendizagem”. Para isso, torna-se importante refletir sobre as praticas de ensino
realizadas no passado, para que a partir delas se possa pensar o presente. Desse modo,

reinventar o processo de alfabetizacdo a partir do letramento pode ser uma das possiveis
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maneiras de formar individuos capazes de contribuir para as mudangas sociais,
imprescindiveis em nossa sociedade frente ao seu dinamismo.

No contexto da génese da lingua escrita, Lopes (2010) destaca que o educador, para
sua compreensao precisa conhecé-la na perspectiva dos pensamentos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky e, assim, fomentar a capacidade de mediar intervengdes e atividades que remetem
ao sucesso da alfabetizacdo enquanto processo dinamico e ativo ou ainda transformador. A

respeito disso, Santos (2007, p.15-16) apontam que:

No campo da Psicologia, foram muito importantes as contribuicdes dos
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, desenvolvidos por Emilia
Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1984). Rompendo com a concepgdo de lingua
escrita como codigo, o qual se aprenderia considerando atividades de
memorizac¢do, as autoras defenderam uma concepgdo de lingua escrita como
um sistema de notagdo que, no nosso caso, ¢ alfabético. E, na aprendizagem
desse sistema, elas constataram que as criancas ou os adultos analfabetos
passavam por diferentes fases que vao da escrita pré-sildbica, em que o
aprendiz ndo compreende ainda que a escrita representa os segmentos
sonoros da palavra, até as etapas sildbica e a alfabética. No processo de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética, os alunos precisariam
compreender como esse sistema funciona e isso pressupde que descubram
que o que a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das
palavras e que o faz considerando segmentos sonoros menores que a silaba.
E interagindo com a lingua escrita através de seus usos e fungdes que essa
aprendizagem ocorreria, € ndo a partir da leitura de textos “forjados” como
os presentes nas “cartilhas tradicionais”.

Corroborando a tal pensamento que envolve o processo social, a utilizagdo logica e
consciente do processo de leitura e escrita, ou seja, o letramento, Freire (1998, p. 2) diante da
perspectiva construtivista aponta em seus estudos que “ler ¢ ser capaz de transformar uma
mensagem escrita numa mensagem sonora segundo certas leis precisas. E compreender o
sentido da mensagem escrita”, envolvendo, assim, a necessidade de compreensdo do que se
esta escrito para sua utilizacao légica, de modo a romper com a simples decodificagdo e se
transformar em uma agao pratica.

Ainda de acordo com Freire (1998), o individuo nunca pode ser considerado uma
“pagina em branco ” ele ¢ dotado de conhecimentos que antecedem até mesmo o processo de
alfabetizacdo. De acordo com Morais e Albuquerque (2014) as criancas apreendem do seu
contexto social, ou seja, a partir da interagdo com o meio sdo capazes de se motivarem para o
processo de leitura e escrita, e ainda mais para a reflexdo, aproximando-se assim do conceito

de zona de desenvolvimento proximal defendido por Vigotsky, enriquecendo ainda mais o
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contexto de compreensdo que embasa o processo de letramento e trazendo a prerrogativa de
interacdo com e para o letramento.

Tem-se por pratica de letramento a capacidade da utilizagdo da leitura na sua pratica
social, esta mediatizada pela leitura e/ou escrita, ou seja, quaisquer usos dos signos verbais ou
ndo verbais para a pratica de compreensdo de mundo e, assim, atuando como promotor da
socializacdo e da interagdo do sujeito com 0 meio que o cerca, inserindo-se como ser capaz de
interagir ou se possivel, ser agente de transformagao/melhoria do seu contexto social
(SOUZA; CORTI e MENDONCA, 2012). A nocao de letramento traz a socializagdo pela
linguagem, pela leitura e escrita, e, ainda, a questdo do sentido empreendido por tal processo,

de modo que segundo Kleiman (2002, p.16),

[...] ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais nem aquilo do qual
ndo consegue extrair o sentido. Essa ¢ uma boa caracterizagdo da tarefa de
ler em sala de aula: para uma grande maioria dos alunos ela ¢ dificil demais,
justamente porque nao faz sentido.

Portanto, trata-se do processo de motivagdo, pois nao ¢ facil motivar os alunos para a
leitura e, consequentemente para escrita, mais ainda pelo fato de que a ultima depende
intrinsicamente da primeira, para escrever, expressar-se por meio da escrita e de textos bem
elaborados, tendo em vista que ¢ imprescindivel que o autor tenha uma boa base de leitura e
ainda uma consolidada leitura de mundo.

Assim, € necessario que o ensino de leitura e escrita apresente um sentido real para que
seja significativa e transponha as dificuldades dos adultos que acontecem em decorréncia do
ato de decodificar e, ¢ nesse contexto que Soares (1998, p. 47) ao explicar o sentido do
letramento, destaca que “alfabetizar e letrar sdo duas ac¢des distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita”.

Portanto, alfabetizar letrando pode ser considerado como a melhor e mais eficiente
estratégia para a consolidacdo da alfabetiza¢do no processo de escolarizagdo, pois, trazendo
ao aluno o seu contexto social, isso estimularia a motivacao da qual tanto se requer para o seu
envolvimento. Entretanto, Ferraz (2007, p.18) aponta que “o ensino tradicional de
alfabetizacdo em que primeiro se aprende a “decifrar um cddigo” a partir de uma sequéncia de
passos/etapas, para sO depois se ler efetivamente, isso ndo garante a formagdo de
leitores/escritores”. De modo que, s € possivel estabelecer-se como leitor, o individuo capaz

de desenvolver a capacidade critico-reflexiva de utilizar o que foi lido como fundamento para
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leitores competentes, capazes de compreender a leitura e utilizar o processo de escrita na
produgdo e reproducao de ideias.

Para o desenvolvimento desta capacidade critico-reflexiva, faz-se necessario o
desenvolvimento de outros aspectos como as capacidades ou estratégias de compreensao,
definidas por Rojo (2009) como: ativagdo de conhecimentos de mundo, antecipacdo ou
predicao de contetdos ou de propriedades dos textos, checagem de hipoteses, localizacdo e/ou
retomada (copia) de informagdes, comparagao de informagdes, generalizagdo, producao de
inferéncias locais e procuracdo de inferéncias globais. Ou seja, se entende que ha uma
ancoragem dos conhecimentos prévios aos novos conhecimentos, corroborando desta forma
com as teorias empreendidas e ja citadas de Paulo Freire.

Estudos realizados por Kleiman (2007) refletem o sentido e o papel da escola, de modo
que esta pode ser considerada como uma “agéncia de letramento por exceléncia” da sociedade
na qual vivemos. Deve-se considerar tal processo como o seu objetivo estruturante, pois ¢
impossivel considerar a escola dissociada do seu papel social, e especialmente tomando como
base a sua singularidade no contexto de insercao fisica, ou seja, apropriando-se do local e de

todas as peculiaridades a ele inerentes. De acordo com a autora:

A concepc¢do hoje predominante nos estudos de leitura e a de leitura como
pratica social que, na Linguistica Aplicada, e subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estdo ligados a
situacdo; sdao determinados pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situagdo, pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo
segundo o grupo social. Tudo isso realga a diferenca ¢ a multiplicidade dos
discursos que envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses
diferentes modos de ler (KLEIMAN, 2004 p. 14).

Sobre o processo de alfabetizacdo escolar, Rojo (2009, p. 76) traz criticas que
envolvem o descrédito por parte da escola sobre o letramento social, apontando que a escola
em seu processo de letramento tem como caracteristicas “objetivar a linguagem em textos
escritos, despertar a consciéncia para os fatos da linguagem, analisar a linguagem em sua

composicao por partes (frases, palavras, silabas, letras)”, de modo que,

[...] poucas e as mais basicas das capacidades leitoras tém sido ensinadas,
avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sdo quase ignoradas. [...]
isso ¢ o que mostram os resultados de leitura de nossos alunos em diversos
exames, como 0 ENEM, SAEB e PISA, tidos como altamente insuficientes
para a leitura cidadd numa sociedade urbana e globalizada, altamente letrada
como a atual (ROJO, 2009, p. 76).
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Esse tipo de leitura envolve o sentido da compreensdo e em uma sociedade na qual a
utilizacdo de meios de multimidia de comunicagdo verbal e nao-verbal estdo superando as
interacdes sociais fisicas, o autor, frente a tal citagdo chama a atengdo para a necessidade da
escola acompanhar a evolugdo social intensa que vivenciamos.

Corroborando com essa ideia, Souza, Corti ¢ Mendonga (2012) apontam que
evidéncias sdao enfaticas ao afirmar que diante do resultado de pesquisa realizada pelo INAF
sobre as praticas de leitura dos brasileiros, os jovens apresentam maior pratica de leitura em
relacdo aos adultos, sobretudo pela utilizagdo mais frequente dos meios informatizados e de
comunicagdo social, atualmente disponivel e que implicam diretamente na leitura e na escrita.

No contexto da real necessidade de direcionamento do ensino da leitura e escrita na
atualidade e, mais premente para o processo de socializagdo ¢ que Lopes (2010) da énfase
para a necessidade da criagdo na escola de um ambiente alfabetizador, e que neste sejam
utilizados textos como fundamento para o letramento, e por sua vez que sejam adequados com
suas diferentes fungdes sociais, de modo que o docente deva atuar para além da transmissao
de conhecimentos béasicos, ele deve conhecer e compreender as singularidades e tratar o
processo educacional como dindmico e adequavel as multiplas realidades.

Na perspectiva do letramento, estudos vém atrelando o fracasso escolar e o
consequente déficit de escolarizagdo, antes proeminente nas s€ries iniciais € agora mais
presentes nas séries avangadas e envolvidas pelo proprio contexto formativo, pedagogico e
metodologico empregado na escola. A este respeito disso, Lahire (1995 apud ROJO, 2009, p.
60),

[...] credita grande parte das dificuldades que levam ao fracasso escolar ao
novo tipo de contato escolar que a crianga passa a ter com a linguagem por
meio do ensino-aprendizagem da escrita/leitura — um contato que passa de
inconsciente, pratico, incorporado (na familia) e consciente, analitico,
objetivado (na escola).

De acordo com Ferraz (2007), faz-se necessario a utilizacdo de distintos géneros
textuais e que estes sejam condizentes e convergentes aos contextos de vida dos individuos,
proporcionando a capacidade de desenvolvimento de autonomia para promocao da capacidade
reflexiva, de modo que € necessaria a busca pelo envolvimento e da motivagao pela utilizagao
do contexto singular de cada um dos individuos, preparando-os para o letramento.

Corroborando com essas ideias, se faz necessario que a escola, entendida como o

complexo de docentes e discentes e mediada por interacdes sociais fisicas e letradas possa
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atentar para a importancia de ferramentas/instrumentos ou meios capazes de despertar o aluno
para o letramento, de modo a transpor as dificuldades que podem levar ao fracasso escolar.
Nessa perspectiva, Lahire (1995 apud ROJO, 2009, p. 60) potencializa essa ideia ao da

énfase a socializagdo atrelada ao letramento, destacando que,

[...] na diversidade dos letramentos das camadas populares, sobre a qual
ainda sabemos, apesar de tudo, muito pouco e que a escola tende a ignorar,
sobrepondo a ela a unicidade das praticas de letramento escolar. Boa parte do
“fracasso escolar” se da justamente no conflito irresolvido desses
letramentos.

A escola deve ser assim, capaz de envolver a capacidade de letramento a fungao social
da leitura e, mais ainda, acompanhar os movimentos sociais de modo subjetivo e singular para

cada uma das demandas existentes. Segundo Souza, Corti e Mendonga (2012, p. 15):

Mapear o que os alunos leem e escrevem além dos muros escolares €, sem
duavida, o primeiro passo para se aproximar dos seus interesses. A partir
desse conhecimento, € possivel planejar atividades de leitura e escrita de fato
significativas para esses estudantes.

O docente diante a explanagdo precisa desenvolver a capacidade do dinamismo, de
buscar adequar suas aulas ao contexto de demanda de seus discentes e de estimular a
motivagdo, passando a contribuir para a alfabetizacdo atrelada ao letramento e, ndo obstante,
para a socializacdo. E nesse sentido que para Rodrigues e Batista (2017, p.38), “quanto mais
cedo uma crianga ¢ inserida no mundo letrado mais chances tera de se formar um cidadao
critico, reflexivo e comprometido com a sociedade”, e para tal, demanda-se sua interacdo com
0 meio, e este meio de interagdo social € a propria escola.

E, a este respeito, Bueno (2011, p. 53), destaca que:

A nova perspectiva, fundamentada pelos estudos sobre o letramento, sustenta
a visdo de que o dominio da linguagem é uma condi¢do para se atingir a
plena participacdo social, uma vez que é por meio da linguagem que os
homens interagem entre si [...], ou seja, ¢ por meio da linguagem que os
homens participam das praticas sociais.

Ainda no contexto do seu papel social através do letramento e do ensino da Lingua
Portuguesa pela concepcao interacionista da linguagem ¢ que Deon e Santos (2016, p. 330),

enfatizam que:
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Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006), a
proposta de letramento estd vinculada a de cidadania, de modo que o
educando, além da formacao e aprendizado da lingua, se desenvolve como
um cidaddo. Para isso, a lingua em sala de aula deve ser tratada como um
fato social. Para ser tratada dessa forma, ¢ necessario deixar para tras a
lingua essencialmente sistémica e abstrata e vinculd-la a sociedade. Isso se
faz mostrando os diversos usos da lingua, em varias esferas da sociedade, ou
seja, apresentando aos educandos os diversos géneros do discurso que estdo
circulando socialmente.

Tal ideia fomenta tudo o que ja fora discutido e fortalece a ideia de que € necessaria a
busca pela contemplagdo da dimensdao subjetiva dos discentes para a consolidacdo da
educacdo ou alfabetizacdo por letramento, de modo que os docentes devem utilizar meios
factiveis para tal, sendo a utilizagdo dos géneros do discurso ou mesmo dos géneros textuais a
peca-chave para possibilitar tal processo. Portanto, essa ¢ uma possibilidade real do processo
educacional centrado no aluno e nas suas necessidades e subjetividades, fator preponderante
para o sucesso educacional.

Destacamos que dentro dessa perspectiva, cabe salientar que o conceito de
multiletramento foi cunhado para abranger dois ‘multi’ — a multiculturalidade caracteristica
das sociedades globalizadas e a multimodalidade - dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa (ROJO; MOURA, 2012, p. 13).

Nesse sentido,

trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias da comunicacdo e de informagao
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertdrio cultural, na direcdo de outros letramentos (ROJO e
MOURA, 2012, p. 8).

E importante antes de adentrar-se aos pressupostos dos géneros e, em especial, ao
género jornalistico, enfatizar que a partir do letramento ou multiletramento os docentes podem
transpor a educagdo transmissiva e centrada nas necessidades e vontades do docente e passar a
valorizar as riquezas de experiéncias dos alunos que trazem a sala de aula, os aspectos
peculiares as suas vidas sociais e, assim, traduzem a educacdo ao sentido de dinamicidade da

qual tanto se busca e precisa.
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2 - UM PASSEIO PELOS GENEROS TEXTUAIS, A ABORDAGEM DO GENERO
JORNALISTICO E PERFIL DE COMPETENCIA PARA A ATUACAO DOCENTE

Para além do letramento ja descrito no capitulo anterior, ¢ importante pensar agora no
seu desdobramento no processo de ensino e aprendizagem na educacdo. Antes de uma
abordagem sistematica de estratégias/metodologias para o desenvolvimento do letramento, ¢
relevante considerar a analise do discurso que, por sua vez condiciona-se a convergéncia com
0 meio, o social, assim, o sentido do que se 1€ ou vé estd no individuo, no subjetivo do sujeito
enquanto inserido em sociedade ou em determinado contexto ideoldgico.

De acordo com Bueno (2011, p.53):

Nessa interacdo entre os homens, assume lugar especial o género de texto,
porque, em qualquer situacdo de comunicagdo, os falantes produzem um
texto que pertencente a um determinado género. Logo, para participar de
uma comunidade € necessario conhecer os géneros nela produzidos e saber
as situacdes comunicativas em que podem ser usados.

Nao se trata apenas de ensinar ou simplesmente decodificar, mas dar sentido ao ato de
decodificar até que se esqueca de tal agdo para que esta seja apenas uma ferramenta para a
aquisi¢cdo de novos conteudos e para a promog¢ao de uma reflexdo dinamica.

Chuang Tzu (s.d.) destaca que:

O objetivo de uma armadilha para coelhos é pegar coelhos. Quando estes sao
agarrados, esquece-se a armadilha. O objetivo das palavras e dos nomes ¢
transmitir o sentido do ser, a melodia da existéncia. Quando esta ¢
apreendida, as palavras sdo esquecidas (CHUANG TZU apud BUZZI, 1989,

p.55).

Este modo traduz justamente o que se pretendeu explicar, que as palavras sdo apenas
ferramentas, sdo o primeiro passo de uma caminhada inesgotavel de aquisic¢ao, transformagao
e utilizagdo de diversos conhecimentos. E importante compreender que de acordo com Morin
(2003, p. 48) “uma cabeca bem-feita ¢ uma cabeca apta a organizar os conhecimento e, com

isso, evitar sua acumulagdo estéril”, concluindo que:

[...] Quem acumula muito saber s6 prova um ponto: que ¢ um idiota de
memoria boa. Nao faz sentido aprender a arte de escalar montanhas nos
desertos, nem a arte de fazer iglus nos tropicos. Na vida, a utilidade dos
sabes se subordina as exigéncias do viver [...] (MORIN, 2003, p. 87).
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Entdo, o melhor método de ensinar a ensinar e assim ensinar a aprender de forma
critica ndo ha outra sendo a pratica, a vivéncia, o dia-a-dia junto do processo, o encantamento
diario com as evolugdes de continuo e o circular processo  de
ensino/facilitacdo/estimulagdao/impulso-aprendizagem.

A partir do entendimento de tal processo, se compreende que o letramento ¢ capaz de
dar sentido as palavras, e assim, os géneros textuais propiciam a utiliza¢do realistica das
referidas palavras e proporcionam o letramento e, em especial o multiletramento.

Acerca dos gé€neros ¢ importante considerar que, de acordo com os Parametros

Curriculares Nacionais (1998, p. 21):

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intengdes comunicativas, como parte das condigdes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros sao,
portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente
estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sao caracterizados por trés
elementos: 1) Contetdo tematico; 2) construgdo composicional; 3) estilo.

Entende-se que os textos ou mesmo os géneros textuais sdo considerados a partir da
necessidade de interagdo social, ou seja, sua produgdo ¢ demandada a partir daquilo que se
requer, seguindo sempre uma perspectiva interacionista da fungdo da linguagem.

Nos estudos realizados por Bakhtin (2011), fica claro que os géneros textuais surgem a
medida que sdo demandados pelas atividades sociointeracionistas e socioculturais, atuando
como mediados e delimitados a partir do contexto aos quais estdo inseridos e das necessidades
que lhes sdo atribuidas. Assim, a cada dia novos géneros vao surgindo, acompanhado o
desenvolvimento e a transformag¢do da nossa sociedade, cada qual com a sua funcionalidade e
sentidos determinados, sendo inconcebivel a compreensdo da linguagem sem a utiliza¢do dos
géneros, como também a utiliza¢do dos géneros sem uma base linguistica consolidada.

De acordo com o autor, por se tratar do resultado dos fendmenos produzidos pela
interacdo social, ¢ que os géneros ndo podem ser nomeados ou caracterizados, sendo
consideradas frente a uma variacao infindavel. Nessa perspectiva, ¢ relevante que o docente
busque a atuagdo no sentido de letramento a partir da utilizagdo do género e, para tal, deve
conhecé-la e reconhecé-la como singular e dinamica.

De acordo com Marcuchi (2008, p.10) o trabalho da linguagem a partir de géneros
envolve a “compreensdo de seu funcionamento na sociedade e na sua relagdo com os

individuos situados naquela cultura e suas instituigdes”, assim, este trabalho ¢ da sociedade,
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para ela destinado e com ela intimamente relacionado, sendo necessario o estimulo do docente
para disparar tal processo.

Nesse processo de letramento, o género jornalistico assume um papel de fundamental
importancia, visto que consiste em um instrumento da linguagem que faz uma ligagao direta e
cotidiana entre 0 mundo no qual se encontra inserido o leitor e o uso que se faz da leitura,
através do género para estabelecer o contato direto com aquele mundo.

Acerca do género em destaque, Melo (1985) discute a formagdo discursiva e a

constituicdo do género jornalistico, especificando que:

Se os géneros sdo determinados pelo estilo e se este depende de uma relagéo
dialogica que o jornalista deve manter com o seu publico, apreendendo seus
modos de expressdo (linguagem) e suas expectativas (tematicas), € evidente
que a sua classifica¢do restringe-se a universos culturais delimitados. Por
mais que as empresas jornalisticas assumam hoje uma dimensdo
transnacional em sua estrutura operativa, permanecem, contudo as
especificidades nacionais ou regionais que ordenam o processo de
recodificagdo das mensagens importadas. Tais especificidades ndo excluem
as articulagdes interculturais que muitas vezes subsistem através das linguas
e sdo prolongamentos do colonialismo (MELO, 1985, p. 27).

Trata-se de um género que pela estrutura, caracteristicas e fun¢do social deve ser
amplamente discutido e associado as a¢des de linguagem vivenciadas pelo educando dentro e
fora do contexto escolar. Ainda sobre esta reflexdo, Medina (2001) enfatiza que estes géneros

tem uma fun¢do ao destacar que:

Com certeza servem para orientar os leitores a lerem os jornais, permitindo-
os identificar as formas e os contetdos dos mesmos. Servem, também, como
um didlogo entre o jornal e o leitor, pois ¢é através das exigéncias dos leitores
que as formas e os conteudos dos jornais se modificam. Os géneros servem
ainda para identificar uma determinada intencdo, seja de informar, de opinar,
de interpretar ou de divertir. Podemos afirmar que os géneros sdo
determinados pelo estilo que o jornalista emprega para expressar para o seu
publico os acontecimentos diarios. A maioria dos jornais brasileiros divide os
géneros jornalisticos em quatro grandes grupos: informativo, com a
preocupacdo de relatar os fatos de uma forma mais objetiva possivel;
interpretativo, que, além de informar, procura interpretar os fatos; opinativo,
expressa um ponto de vista a respeito de um fato; entretenimento, que sdo
informag¢des que visam a distracdo dos leitores. Essa divisdo serve para
identificarmos como os fatos jornalisticos sdo processados, servindo como
uma ferramenta inquestionavel para que os leitores se orientem na procura
das informag¢des desejadas, pois, quando lemos um editorial, por exemplo,
devemos ter consciéncia de que estamos recebendo um ponto de vista da
empresa jornalistica, o mesmo acontecendo com um artigo ou uma cronica.
Entretanto os jornais, além de serem canais eficientes para transmissdo de
informacgdo, servem também como prestadores de servigos, como suportes
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para publicidade e propaganda, entre outras utilidades; a fim de orientar os
leitores para essa multiplicidade de utilidade que os 6rgdos de comunicagao
possuem, propor aqui um novo rearranjo para os géneros jornalisticos.
(MEDINA, 2001, p. 50-51)

Considerando a aplicabilidade deste género no contexto escolar, ¢ preciso refletir sobre
a estruturacao do trabalho com géneros no qual o docente deve aborda-los no tocante a sua
funcionalidade na sociedade, seus objetivos e intencionalidades para, posteriormente, analisar
sua composi¢do, estrutura e estilo dando subsidios para a intepretagdo, reflexao, discussdo e
problematizac¢do e, assim, passarem a produ¢do do género determinado (BAKHTIN, 2011).

Medina (2001) apresenta um quadro como proposta descritiva da complexidade do
género em questdo, caracterizando 05 (cinco) géneros na comunicacao jornalistica jornalismo,

COmo.:

Géneros informativos

Nota, noticia, reportagem, entrevista, titulo e chamada.

Géneros opinativos (totalmente subjetivos, com opinides de colaboradores e
editores). Editorial, comentario, artigo, resenha ou critica, coluna, carta,
cronica.

Géneros utilitarios ou prestadores de servicos — roteiro, obitudrio,
indicadores, campanhas, “ombudsman”, educacional (testes e apostilas). -
Géneros ilustrativos ou visuais — engloba graficos, tabelas, quadros
demonstrativos, ilustragdes, caricatura e fotografia.

Propaganda - Comercial, institucional e legal.

Entretenimento - Passatempos, jogos, historia em quadrinhos, folhetins,
palavras cruzadas, contos, poesia, charadas, hordscopo, dama, xadrez e
novelas (MEDINA, 2001, p. 520).

Pela complexidade apresentada, ndo se trata de um trabalho facil, pelo contrério, o
docente precisa ser dindmico e atento a todos os aspectos inerentes aos determinantes sociais,
envolvendo condicao econdmica e social, desde o local de moradia, dinamica familiar,
contexto formativo, dentre outros. Muitos sao os aspectos e subjetividades para atuacdo de um
docente apenas.

A este respeito, Deon e Santos (2016) traduz como um desafio ao docente lidar com
tais aspectos singulares, por demandar deste mais tempo para a pesquisa ¢ a coleta de dados,
sendo seu trabalho facilitado pelos contetidos prontos disponibilizados nos livros didaticos,
agilizando o seu processo de atuagdo e perpassando pelo continuo da repeticdo.

Ainda de acordo com o autor, tal pratica ¢ prejudicial no sentido de limitar a
aprendizagem, suprimindo a capacidade de compreensdo para textos correntes na sociedade e,

consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias discursivas para os géneros
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propagados, especialmente quanto aos aspectos politicos, econdmicos, culturais, jornalisticos
e sociais, limitando a criticidade do individuo.

O docente deve, portanto, assumir o papel de mediador e impulsionador, deixando de
ser o individuo sistematico e estatico e passando para ser um pesquisador e articulador,
deixando de ser o professor para se tornar o facilitador da aprendizagem. Entretanto, para que
tal processo venha a ocorrer, ¢ necessario ter essencialmente o perfil de competéncia para
atuacdo, para sO assim, desenvolver nos alunos as competéncias necessarias a sua fungao
enquanto ser social.

O conceito de perfil de competéncia foi inicialmente abordado por Hager e Goncezi
(1996 p. 21) como “[...] a capacidade de mobilizar diferentes recursos para solucionar com
pertinéncia e sucesso, os problemas da pratica profissional em diferentes contextos”. De
acordo com estudo realizado por Fleury e Fleury (2011) o debate sobre a competéncia foi
iniciado por estudo americano publicado por McClelland em 1973 e protagonizado por
psicologos e administradores, que abordavam a competéncia como caracteristica subjacente
de determinado individuo que denota a um desempenho efetivo em determinadas agdes, a ser
definido como um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes.

Ja o debate francés do século 70 ainda de acordo com os autores vem a estabelecer a
relagdo entre competéncias e saberes para a atuacdao profissional, de modo que o referido
conceito ultrapassa o campo educacional e abrange as relagdes trabalhistas e a criacdo do
inventario de competéncias que se correlaciona a demandas mutaveis e complexas, devendo
assim adequar-se a estas.

Conclui-se diante de tais estudos e a partir da evolugao do conceito que a competéncia
de acordo com Zarifian (1999 apud FLEURY e FLEURY, 2011, p. 189) constitui-se da “[...]
inteligéncia pratica para situagcdes que se apoiam sobre os conhecimentos adquiridos e os
transformam com tanto mais for¢a, quanto mais aumenta a complexidade das situagdes”.

Quanto a utilizacdo do conceito de competéncias no processo educacional, Sacristan
et. al., (2011) apontam que a aplicabilidade da educagdo por competéncia visa a quebra no
paradigma educacional sistemdtico e estatico, passando para um processo dindmico que
adequa-se as necessidades sociais e individuais e que demanda do profissional responsavel
pelo processo, um conjunto de capacidades necessarias para que se alcance um resultado

satisfatorio. Parafraseando Barnett (2001), o autor aponta que:

[...] As nogdes de habilidade, vocacdo, capacidade de transmissdo,
competéncias, resultados, aprendizagem pela experiéncia, capacidade e
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iniciativa, tomadas em conjunto, sdo sinais de que as defini¢des tradicionais
de conhecimento ja ndo sdo consideradas adequadas para os problemas da
sociedade contemporanea [...] (BARNETT, 2001, p. 107 apud CRISTAN et.
al., 2011, p. 16).

A partir da analise ao que fora apresentado, compreende-se que o docente incapaz de
se adequar ou agregar capacidades e competéncias para determinado processo educacional,
transforma-o em ineficaz ou incoerente, incorrendo em problemas que permeiam todo o
contexto metodologico aplicado a pratica.

Evidentemente que o professor agora entendido como docente/facilitador deve ter
minimamente o perfil de competéncia requerido para sua atuagdo e, além disso, deve
reconhecer o processo educacional na sua esséncia como um processo inconcluso e
recorrente, pois de acordo com Freire (2014, p. 25), “[...] quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado [...]. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Para Alves (2010, p. 26), ao educador, demanda-se, sobretudo, o amor pela educagao,
principal razdo para o sucesso do processo educacional, de modo que “a questdo ndo ¢
gerenciar o educador. E necessario acorda-lo. E para acorda-lo, uma experiéncia de amor ¢é
necessaria”.

Dentro desse contexto importante ainda se deve considerar que no processo formativo
circular, inconcluso e dindmico, ¢ necessario compreender que o discente serd o
educador/facilitador no futuro, e assim os curriculos educacionais vém cada vez mais
primando para a necessidade do desenvolvimento de perfis de competéncias dinamicas e que
transcenda as disciplinas, sendo a aprendizagem baseada em problemas e na problematizagao,
metodologia propicia a tal desenvolvimento, haja vista que “[...] ao trabalhar com problemas
complexos, ainda sem solu¢do, do mundo real, os estudantes tém de aprender a relacionar
conhecimento de diferentes areas [...]” (ARAUJO e SASTRE, 2009, p. 18).

O trabalho com a problematizac¢do vai além da simples reproducdo, pois traz a tona a
capacidade de interrelacionar o conhecimento e o embasamento cientifico com as situagdes
reais do dia-a-dia. Um dos exemplos possiveis de utilizacdo da problematizacdo poderia
envolver a realizagdo de um trabalho de campo com a busca de antincios ou textos publicos
que trouxessem incoeréncias de sentido ou grafia, estratégia que poderia ser util nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Ja abordando a pedagogia numa perspectiva problematizadora e voltada ao

desenvolvimento da autonomia do estudante, ¢ importante tomar a pedagogia descrita por
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Freire (2014), esta que se demonstra capaz de promover a autonomia do sujeito, ¢
compreensivel que o docente cumpra com os preceitos educacionais a partir do momento que
se assume como tal, livre de amarras ou preceitos preestabelecidos de uma metodologia que
limite a capacidade do aluno, transpondo as barreiras da limitagdo do pensamento pela
simples e tdo propagada imposi¢do de conceitos e diretrizes educacionais.

O cerne da questdo estd mesmo na formagdo docente, numa pratica limitadora, que por
sua vez perpassam essa pratica aos seus alunos que propagardo o ciclo composto por
limitagdes e grades curriculares fixas e presas aos livros didaticos, aulas expositivas € muito
pouca interagdo e promog¢ao do sentido reflexivo tdo necessario para a formagdo critica dos
futuros adultos capazes ou ndo de mudar a sociedade. Para tanto, o docente precisa ter,
sobretudo, amor pelo que faz e ser capaz de adotar uma metodologia realmente libertadora,
utilizando dos conhecimentos que t€ém para o desenvolvimento de seres autobnomos e capazes.

De acordo com Pontual (1999), ao trabalhar o jornal como proposta pedagogica, o
docente tem a partir da utilizacdo do género a capacidade de desenvolver no aluno o desejo de

continuar a buscar novas informagdes, ou seja, capacita-los para a motivagao, de modo que:

Todo professor por ser um construtor de autoestima de seus alunos, quando
os ajuda a estabelecer suas metas e mostra caminhos para cumpri-la, quando
sabe valorizd-los bem mais como pessoas que simplesmente como alunos.
Alunos erram ou acertam, cumprem ou descumprem e para iSso necessitam
ser notificados, mas pessoas amam, sofrem, esperam, anseiam, alegram-se,
emocionam-se e esses sentimentos necessitam de percepcao e condugao.

Deste modo, o aluno deve ser entendido enquanto ser social e ndo apenas o discente
que precisa receber informacdes que, muitas vezes, nem sdo utilizadas no seu cotidiano,
servem apenas para que este possa “passar de ano”.

De posse de tais pressupostos, ¢ importante ainda destacar o género jornalistico € a sua
utilizagdo em sala de aula data desde a década de 30 nos Estados Unidos, sendo abordada no
Brasil sob a iniciativa de Anisio Teixeira dentro da perspectiva da Escola Nova e da promogao
da reflexdo pela problematiza¢do e ainda na transferéncia de responsabilidade do professor
para o aluno quanto a aquisi¢do de conhecimentos e no desenvolvimento dos conceitos, ideia
ja tao bem abordada neste capitulo (PAVANI, JUNQUER e CORTEZ, 2007).

Transferindo a responsabilidade do professor para o aluno, cabe ao docente buscar
estratégias que proporcionem essa autonomia. De acordo com Kleiman e Cavalcanti (2007, p.

16), os géneros textuais podem ser utilizados e sdao assim definidos como,
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[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de
textos que, de fato, circulam na sociedade e a producao de textos que serao
lidos, em um trabalho coletivo de alunos com o professor, cada um segundo
sua capacidade [...].

Deste modo, o género jornalistico pode ser utilizado como mobilizador da busca pelos
conhecimentos, para tanto, se faz necessaria a busca por linguagens significativas, sendo este
um dos meios capazes de desenvolvé-lo. O jornal pode, portanto, proporcionar na sala de aula
uma intima relagdo entre a vida real e as bases linguisticas, permitindo o desenvolvimento da

capacidade reflexiva e, assim, a criticidade.
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3 - LEITURA E LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO A PARTIR DA ABORDAGEM
DO GENERO JORNALISTICO

Levando em consideracao que o objetivo da presente pesquisa permeou a identificagao
da utilizagdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
Sao Jodo do Rio do Peixe — PB, e como objetivos especificos: compreender a perspectiva de
utilizacdo género jornalistico no Ensino Médio; avaliar a utilizacdo do género quanto a sua
fungdo; e analisar o género jornalistico na perspectiva de letramento.

A pesquisa foi desenvolvida no periodo compreendido entre os meses de fevereiro a
junho de 2017 nas trés séries do Ensino Médio de uma escola estadual de ensino. Na
instituicao tinham 03 (trés) turmas uma para cada série e 04 (quatro) docentes, sendo 02
(duas) de Lingua Portuguesa e 02 (duas) de Literatura.

Inicialmente, em um primeiro contato com a instituicdo e com as docentes, foi
questionado sobre a utilizacdo do livro didatico nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura,
havendo unanimidade entre as respostas, de modo que 100% delas o utilizavam. Em
sequéncia foram questionadas se sobre a utilizagdo de outros materiais além do livro didatico
em sala de aula. Os resultados do questionario sdo presentados no grafico 01 abaixo e no

grafico 02 a seguir.

Grifico 01 - Respostas frente ao questionamento: vocés utilizam outros materiais para a
pratica de suas aulas?

25%

0 Sim

CONao

75%

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Grifico 02 - Respostas frente ao questionamento: quais materiais complementares costumam
utilizar em sala de aula?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

O grafico 01 traz um dado preocupante, de que os docentes, em sua maioria,
representada por 75%, ndo buscam a utilizacdo de outros meios ou recursos para a realizacao
de suas aulas, limitando-se apenas ao livro didatico, isso talvez venha ocorrer pela barreira
imposta pelo circulo da educacao tradicionalista destacado capitulo II deste trabalho.

Quanto aos 25% dos profissionais da educacdo de lingua portuguesa e literatura que
utilizam materiais complementares que representa apenas 0l(uma) professora, a docente
remete a utilizacdo de outros livros (60%), resumos de livros, artigos cientificos e videos
(10% cada) e ainda musica e jogos (5% cada).

Esses dados preocupam ainda por trazer um dado importante que ¢ a utilizagdo de
resumos de livros, que se trata de uma reflexdo/compreensdo de outros autores acerca de
determinada obra. E ai vem a seguinte indagacdo, por que ndo buscar a compreensao dos
proprios alunos? Essa questao seja respondida talvez pela alta demanda de atividades que nao
proporcionam tempo suficiente para tal ou mesmo pela facilidade de tal pratica.

Posteriormente, os docentes foram questionados sobre a utilizagdo dos géneros
textuais, quais eram e por que eram utilizados. Quanto a utiliza¢do, todas as docentes
afirmaram utilizar, ja em relagdo quais eram estes e qual o objetivo de sua utilizagdo, os dados

sdo apresentados nos graficos 03 e 04 a seguir.
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Grafico 03 - Respostas frente ao questionamento: quais géneros textuais sao utilizados na
explanagao dos contetidos em sala de aula?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

O gréfico 03 demonstra que as narrativas sao utilizadas com mais frequéncia (40%),

seguidas pelos romances (30%), pelas biografias (20%) e pelos contos e fabulas (5% cada).

Grafico 04 - Respostas frente ao questionamento: por que utilizam os géneros textuais na
pratica de ensino em sala de aula?

25% -
20% -
15% -
10% -
5%
O% T T T
Nao sabe explicar ~ Segue o livro Para melhor ~ Para desenvolver
didatico apropriacdo do a criatividade
letramento

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Ja no grafico 04 que demonstra a justificativa para a utilizacdo de tais géneros,
verifica-se que as docentes utilizam esses recursos para seguirem o livro didatico, para
apropriacdo do letramento e desenvolvimento da criatividade (25% cada) e apenas um

docente ndo soube explicar o motivo (25%). De acordo com Marcuschi (2008, p. 25):

Os géneros devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos
cognitivos, os interesses, as relagdes de poder, as tecnologias, as atividades
discursivas e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se
para manter sua identidade funcional com inovagao organizacional.

Diante de tal conhecimento, observa-se uma limitagdo do uso dos géneros quando ¢
citada a sua utilizacdo como simples seguimento da proposta do livro didatico. Entretanto, o
pensamento das docentes coaduna com o pensamento de Marcuschi (2008) a respeito da
abordagem ¢ de seu emprego enquanto agente de criatividade ou mesmo para o
desenvolvimento do letramento, tdo essencial como abordado nos capitulos anteriores.

Em sequéncia, usando mais da especificidade, as docentes foram questionadas sobre a
utilizagdo do género jornalistico. Por unanimidade as respostas foram negativas, e as
justificativas foram que, até o periodo pesquisado ele nao foi utilizado, mas que seria até o
final do ano letivo, com excecdo de uma das docentes que relatou ter preparado aula para
semana seguinte com a utilizagdo do género dentro da teméatica de Literatura Brasileira,
fazendo parte de um projeto curricular de sua disciplina que envolve a abordagem da
literatura com énfase no multiletramento.

Foi uma grande surpresa o conhecimento do referido projeto, diante da necessidade de
abordagem sistemdtica com énfase no letramento que os Pardmetros Curriculares Nacionais

(1998) estabelecem, pois,

[...] projetos sdo excelentes situagdes para que os alunos produzam textos de
forma contextualizada. [...] os projetos favorecem o necessario compromisso
do aluno com sua propria aprendizagem. O fato de o objetivo ser
compartilhado, desde o inicio, e de haver um produto final em torno do qual
o trabalho de todos se organiza, contribui muito mais para o engajamento do
aluno nas tarefas como um todo, do que quando essas sdo definidas pelo
professor; determinadas praticas habituais que ndo fazem qualquer sentido
quando trabalhadas de forma descontextualizada podem ganhar significado
no interior dos projetos: a copia, o ditado, a producdo coletiva de textos, a
correcdo exaustiva do produto final, a exigéncia de uma ortografia
impecavel, etc (BRASIL, 1998).

Neste sentido, entende-se como crucial a agdo da docente, de modo que foi solicitada a

disponibilizacdo da sequéncia didatica que seria ministrada e ainda a permissdo para
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presenciar a aula mediante um estudo observacional. No quadro 01 abaixo apresentamos a

sequéncia didatica proposta pela professora.

Quadro 01 - Sequéncia didatica a ser utilizada pela docente.

Etapa 01. Apresentagdo da proposta de leitura aos alunos com alguns textos literarios de
Machado de Assis e observagao do comportamento dos alunos e seus gostos em relacao a
leitura.

Etapa 02. Discussao sobre o que ¢ um texto literario romantico, no estilo folhetim, se eles
jéa tinham ouvido falar e se pertenciam ao género jornalistico. Com o uso de data show os
folhetins que circulavam no século XIX foram mostrados aos alunos, para perceberem a
diferenga de como era a leitura do género da época, também serdo abordadas as diferencas
entre os suportes Jornais, revistas e livros.

Etapa 03. Depois de observar o comportamento dos alunos, serd realizada uma explanagao
folhetim, o propdsito da escolha do romance-folhetim Helena e a leitura de um pequeno
pedaco do folhetim.

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Na observacdo da aula apresentada foi analisado inicialmente o atendimento do
horizonte de expectativas, de modo que os alunos foram solicitados a lerem o capitulo do
livro correspondente a Literatura Brasileira, no qual constava uma biografia de Machado de
Assis, seguida com a apresentacao do romance-folhetim enquanto género jornalistico.

Ja em relacdo a segunda etapa, os alunos demonstraram interesse € entusiasmo,
especialmente por ndo demonstrarem conhecimento prévio quanto ao romance-folhetim como
parte dos jornais e integrante do género jornalistico. Para o encerramento da aula, a docente
apresentou um video que trazia uma adaptacdo em forma de animacdo do livro “Helena” de
Machado de Assis, e posteriormente solicitou que os alunos realizassem uma reflexao, como
atividade de casa foi solicitada realizacdo da leitura integral da referida obra e elaborassem
quadros de leitura para abordar os acontecimentos dos capitulos e caracteristicas individuais
dos personagens.

Foi verificado que na referida aula a docente utilizou mais de um género em
consonancia entre eles, a fim de facilitar a abordagem de um contetido que poderia ser apenas
“repassado” aos alunos de forma estitica e sem entusiasmo. A atividade demonstrou ter
potencial para instigar os alunos a buscarem conhecimentos e para a compreensao dos géneros
apresentados e ainda do conteudo abordado em cada um desses géneros.

Para uma analise ainda mais sistematica, os alunos de todas as séries avaliadas, num
total de 80 (oitenta) alunos, estes foram questionados quanto o conhecimento do género

jornalistico. Os dados sdo apresentados no grafico 05 a seguir.
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Griafico 05 - Respostas frente ao questionamento: vocés conhecem o género jornalistico?

H Sim

m Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

De acordo com os dados do grafico 05, o maior percentual dos alunos afirmam
conhecer o género jornalistico (87%), enquanto que uma pequena minoria ndo os conhece
(13%), isso talvez em virtude da ndo abordagem do referido género no ano letivo corrente. Os
alunos também foram questionados sobre de que modo tiveram contato com o referido

género. O grafico 06 abaixo traz os resultados.

Grifico 06 - Respostas frente ao questionamento: de que modo tiveram contato com o género

jornalistico?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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Verifica-se a partir do grafico 06 que a maioria dos alunos demonstra ter contato com
o género a partir da televisdo e do livro didatico (25% cada), ha ainda o contato na sala de
aula e em casa (15% cada), e também, os discentes salientaram ter tido contato em todos os
ambientes citados (20%). Acerca dos dados, ¢ importante considerar que a educacdo deve ser
entendida no seu aspecto multidimensional, o aluno aprende ndo apenas na sala de aula, pois
ele tem multiplas fontes informacionais.

Acerca do uso do género jornalistico, Pontual (1999) aponta que este ¢ capaz de mudar
a perspectiva dos alunos no sentido de desenvolver a capacidade de compreensao quando
utilizada sob a proposta de multiletramento, pois, o emprego do jornal como sistema de signos
limita a sua utilizag@o. O uso dos gé€neros jornalisticos possibilita uma autorreflexdo enquanto
sujeito social, proporcionando a compreensdo de si proprio enquanto ser social e dinamico.
Correlato a isso, os alunos foram ainda questionados sobre o objetivo dos géneros

jornalisticos. Os dados sdo apresentados no grafico 07 abaixo.

Grafico 07 - Respostas frente ao questionamento: em sua opinido, para que servem os
géneros jornalisticos?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Os géneros propiciam a leitura e esta, por sua vez ¢ necessaria para a compreensao e
varia de acordo com cada leitura de mundo. De acordo com os dados do grafico 07 foram
apresentadas trés variacdes de objetivos para a leitura do género jornalistico, sendo que 80%
dos discentes expressaram que usam do género para aquisi¢do de informacdes, 15% utilizam-

no para distracao e ainda 5% afirmaram que fazem uso desse género apenas para diversao.
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De acordo com Koch e Elias (2010, p. 11), a leitura constitui-se de uma,

[...] atividade interativa altamente complexa de produgdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas requer a mobiliza¢ao
de um vasto conjunto de sabes no interior do evento comunicativo.

Refletindo ainda sobre o sentido dado a determinado texto ¢ que Geraldi (1995)

apresenta uma analogia relevante ao destacar que:

O produto do trabalho de produgdo se oferece ao leitor, ¢ nele se realiza a
cada leitura, num processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do
bordado tecido para tecer sempre o mesmo bordado, pois as maos que agora
tecem trazem e tragam outra historia. Nao sdo mdos amarradas — se o
fossem, a leitura seria reconhecimento de sentidos ¢ ndo producdo de
sentidos; ndo sdo maos livres que produzem o seu bordado apenas com os
fios que trazem nas veias de sua historia — se o fossem a leitura seria um
outro bordado que se sobrepde ao bordado que se 1€, ocultando-o, apagando-
0, substituindo-o. Sdo maos carregadas de fios, que retomam e tomam os fios
que no que se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a tecedura do
mesmo ¢ outro bordado. E o encontro desses fios que produz a cadeia de
leituras construindo os sentidos de um texto (GERALDI, 1995, p. 166).

Diante de tais palavras, observa-se que o sentido do texto e o sentido que cada leitor
da a seu texto refletem, sobretudo, a sua vivéncia de mundo, o seu estado atual, tendo em vista
que um texto pode provocar uma reflexdo hoje e que com o passar dos anos ele pode ter outra
reflexdo no mesmo leitor, que terd um embasamento mais consistente para constituir
inferéncias, compreensdes e reflexdes distintas, mesmo para um mesmo individuo em tempos
distintos, o que nos faz refletir sobre a beleza imbrincada nos processos subjetivos mediados

pela leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo do presente estudo proporcionou inicialmente a compreensdo do
letramento enquanto necessario desde o processo de alfabetizacdo, ndo sendo possivel uma
dissociacdo entre ambas e muito menos a proposi¢do de uma educacgdo letrada e pensada na
perspectiva estatica de decodificacdo de signos linguisticos, limitada a utilizacdo do livro
didatico e tendo o docente como transmissor de conhecimentos, ¢ a educagao limitada a
simples transmissao.

Para proporcionar o desenvolvimento do letramento a utilizagdo dos géneros ¢
essencial, entendendo-se que, o letramento ¢ um processo socialmente mediado e, como tal,
acontece na e com a sociedade e tem nos géneros a sua propagag¢ao e utilizagao.

Neste sentido, entendendo que o objetivo geral da presente pesquisa foi a identificacio
do género jornalistico no Ensino Médio, observou-se uma utilizagdo fragilizada e pontual com
um projeto curricular da disciplina de Literatura Brasileira, e demonstrando a sua utilizagao
na perspectiva do letramento e do desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva por parte
dos discentes, de modo a responder ainda o objetivo especifico que envolveu a necessidade da
compreensdo da perspectiva da utilizagdo do género jornalistico no Ensino Médio.

Foi verificado que a sua utilizacdo de modo geral, tomando por base a compreensao
dos discentes frente ao processo educacional como um todo e ndo apenas na série atual,
demostrou pouca objetividade, talvez pela limitagdo ainda existente quanto a utilizagdo dos
livros didaticos de forma estatica em uma educagdo que ainda segue os principios do
tradicionalismo, dos alunos como seres desprovidos de anseios e necessidades, destituidos da
fun¢do social que realmente tém.

O presente estudo trouxe a reflexdo quanto a identificacdo da necessidade de revisitar
os pressupostos pedagogicos e metodologicos do ensino da Lingua Portuguesa e Literatura,
do entendimento de tais disciplinas como base essencial para a aquisicio de novos
conhecimentos, € que sem a capacidade de letramento, o discente torna-se incapaz de
compreender o que se passa ao seu redor e, especialmente, perde a capacidade reflexiva,
tornando-se acritico e incapaz de influir positivamente para as melhorias sociais.

Muitas sdo as fontes de informacdes nos dias atuais, a internet disponibiliza um amplo
acervo de textos, inclusive e principalmente os géneros jornalisticos, mas de que adianta tanta
dissemina¢do de informacgdes se sdo muito pouco utilizadas por seus leitores? Na maioria das
vezes sdo capazes apenas de apreender os sentidos mais arcaicos, ndo conseguindo

transcender a decodifica¢ao dos termos nestes utilizados.
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Em fim, cabe ao docente o papel de tomar conhecimento da necessidade de mudanga
de tal realidade, e capacitar-se para tal, buscar subsidios para a sua mudanca de préatica, para a
utilizacao da educagdao como capaz de mudar, transmutar e permitir a evolucao dos individuos

enquanto seres sociais € consequentemente da propria sociedade.
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Anexo A — Termo de autorizagdo para a realizagdo da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAQAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

PROJETO DE PESQUISA

0S GENEROS JORNALISTICOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO
NO ENSINO MEDIO

Pesquisadores: Prof. Esp. Abdoral In4cio da Silva — professor orientador
Talita Ingrid de Sousa Cardoso — académica orientanda

Objetivo Central do estudo: Nosso projeto de pesquisa tem como objetivo identificar a
utilizagdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de Sao
Jodo do Rio do Peixe — PB.

Papel dos participantes: Pretende-se a sua colaboragio no sentido de permitir a aplicagio do
questionario com perguntas abertas e fechadas aos docentes da unidade educacional. Os dados
obtidos serviréio para andlise e produgfo de reflexdes sobre a temdtica em questio.

Papel dos Investigadores: A pesquisadora deste projeto compromete-se em garantir a
confidencialidade dos dados que forem fornecidos pelos (as) participantes neste estudo e a
utilizar esses dados somente para fins de investigagfo, sem que haja repercussdes negativas aos
participantes ou aqueles que se recusarem a participar.

AUTORIZACAO

Eu «Llﬂnu 10, Cv—Z(Lb\,{ ( e cbaclie bl r»L/gasponsavel por esta Unidade escolar,

autorizo o uso do espacd educativo docente da Escola Normal Estadual Ministro José Américo de
Almeida para fins de pesquisa e publicagiio, desde que se preserve a confidencialidade dos dados
de identificacdo dos participantes envolvidos.

Por ser verdade, firmo a presente autorizacio.

Sao Jodo do Rio do Peixe, 02 de fevereiro de 2017,

/QW Ty Lt ot o

(Assinatura e car;'mb
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rennmans Ly
Fldiiole ™




Anexo B — Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACGCAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voce esta sendo convidado a_participar como voluntdrio(a) no estudo OS GﬁNEROS
JORNALISTICOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO NQ ENSINO MEDIO,
coordenado pelo professor Esp. Abdoral Indcio da Silva, vinculada a Universidade Federal de

Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formag#o de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagéio € voluntéria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento,
sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo: identificar a
utilizagdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: responder a um
questiondrio, sendo que, para isto, recebera as devidas orientagdes. Os riscos envolvidos com sua
participacdio sdo: desconforto pelo tempo exigido para apresentacéio de respostas ao questionario
requerido. Os beneficios da pesquisa serfio: a promogdo de reflexdes sobre a utilizacdio do género
Jornalistico em sala de aula de modo a promover pardmetros & melhoria do fazer educativo.

Todas as informagdes obtidas serfio sigilosas e seu nome nfio serd identificado em nenhum momento.
Os dados serio guardados em local seguro e a divulgacio dos resultados seré feita de maneira que néo
permita a identificagéic de nenhum voluntério.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagio na pesquisa, vocé serd ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta pesquisa,

podera ser requisitada ao Prof. Esp. Abdoral Inécio da Silva ou Talita Ingrid de Sousa Cardoso,
cujos dados para contato estio especificados abaixo.

Dados para contato com os responsaveis pela pesquisa
Nome: Prof. Esp. Abdoral Inacio da Silva
Talita Ingrid de Sousa Cardoso
Instituigdo: Universidade Federal de Campina Grande — CFP - UAL
Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, Casas Populares, Cajazeiras - PB
Telefone: (83) 98823-6401
E-mail: talita.iscardoso@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importéncia desta pesquisa, bem como a forma como esta
serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participacfo, e concordo
em participar voluntariamente deste estudo.

5&'»<§ooto dof.doP . 09 de $oiurune 2017,

M‘?’(Lﬂ c/( [’\M fge* %’4
‘ v "Prof. Esp. Abdoral Indcio da Silva
do voluntério ou responsével legal Coordenador da pesquisa

Tal Az

Talita Ingrid de Sousa Cardoso — académica orientanda / pesquisadora
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estda sendo convidado a participar como voluntdrioa) no estudo OS G‘ENEROS
JORNALISTICOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINO MEDIO,
coordenado pelo professor Esp. Abdoral Indcio da Silva, vinculada a Universidade Federal de

Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formag@o de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagéo ¢ voluntdria e vocé poderé desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento,
sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo: identificar a
utilizagdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
S&o Jodo do Rio do Peixe — PB.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: responder a um
questiondrio, sendo que, para isto, receberd as devidas orientagdes. Os riscos envolvidos com sua
participacio sdo: desconforto pelo tempo exigido para apresentacéic de respostas ao questionério
requerido. Os beneficios da pesquisa serfio: a promogdo de reflexdes sobre a utilizagiio do género
jornalistico em sala de aula de modo a promover pardmetros a melhoria do fazer educativo.

Todas as informagGes obtidas serdo sigilosas e seu nome néo serd identificado em nenhum momento.

Os dados serfio guardados em local securo e a divulgacio dos resultados serd feita de maneira que nio
& o S

permita a identificacfio de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé serd ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Voce ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta pesquisa,
podera ser requisitada ao Prof. Esp. Abdoral Indcio da Silva ou Talita Ingrid de Sousa Cardoso,
cujos dados para contato est#o especificados abaixo.

Dados para contato com os responsaveis pela pesquisa
Nome: Prof. Esp. Abdoral Indcio da Silva
Talita Ingrid de Sousa Cardoso
Instituigdio: Universidade Federal de Campina Grande — CFP - UAL
Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, Casas Populares, Cajazeiras - PB
Telefone: (83) 98823-6401
E-mail: talita.iscardoso@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como esta
serd conduzida, incluindo os riscos ¢ beneficios relacionados com a minha participagdo, ¢ concordo
em participar voluntariamente deste estudo.

Sd_}oggcﬁ)do@.ciop,m% je\lﬂu)uw 2017,

“nasee datis b 3 MAod hoce o e [{
Assinatura ou impresséo datiloscépica “ Prof. Esp. Abdoral Inacio da Silva
do voluntario ou responsavel legal Coordenador da pesquisa

Talita Ingrgd de Sousa Cardoso — académica orientanda / pesquisadora
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UNIVERSIDADEF EDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

VocE esta sendo convidado a participar como voluntdrio(a) no estudo OS GENEROS
JORNALISTICOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSING MEDIO,
coordenado pelo professor Esp. Abdoral Inicio da Silva, vinculada & Universidade Federal de

Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formac&o de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagfo € voluntéria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento,
sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo: identificar a
utilizagdio do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
S8o Jodo do Rio do Peixe — PB,

Caso decida aceitar o convite, vocé seré submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: responder a um
questiondrio, sendo que, para isto, receberd as devidas orientagdes. Os riscos envolvidos com sua
participacdo sdo: desconforto pelo tempo exigido para apresentaciio de respostas ao questionério
requerido. Os beneficios da pesquisa serfio: a promogdo de reflexdes sobre a utilizacio do género
Jornalistico em sala de aula de modo a promover pardmetros & melhoria do fazer educativo.

Todas as informac@es obtidas serdo sigilosas e seu nome néo serd identificado em nenhum momento.
Os dados serfio guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados serd feita de maneira que ndo
permita a identificagfio de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdio na pesquisa, vocd serd ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo ¢ qualquer divida a respeito desta pesquisa,
poderd ser requisitada ao Prof. Esp. Abdoral In4cio da Silva ou Talita Ingrid de Sousa Cardoso,
cujos dados para contato estfio especificados abaixo.

Dados para contato com os responsaveis pela pesquisa
Nome: Prof. Esp. Abdoral In4cio da Silva
Talita Ingrid de Sousa Cardoso
Instituigdo: Universidade Federal de Campina Grande — CFP - UAL
Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, Casas Populares, Cajazeiras - PB
Telefone: (83) 98823-6401
E-mail: talita.iscardoso@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como esta
serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagio, e concordo
em participar voluntariamente deste estudo.

50'5%@&%}3‘&?@4@0_3@ .ﬂk}mﬂm 2017,

Wasia. Coanseicda d,_Qonan Cond, 5o Abhok b o Lo EE
Assinaturh ou impressao datiloscopica “/ Prof. Esp. Abdoral Tndcio da Silva
do voluntério ou responsével legal Coordenador da pesquisa

7/' ol 4 0.

Talita Ingridl de Sousa Cardoso — académica orientanda / pesquisadora
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ﬁﬁfﬂ% UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
| ) CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
N UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDC

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntdrio(a) no estudo OS GﬁNERGS
JORNALISTICOS EM PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINC MEDIO,
coordenado pelo professor Esp. Abdoral Indcio da Silva, vinculada a Universidade Federal de

Campina Grande, Unidade Académica de Letras, Centro de Formagéo de Professores, Cajazeiras —
PB.

Sua participagdo ¢ voluntéria e vocé podera desistir a qualquer mon_:nto, retiran«  seu consentimento,
sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo: identificar a
utilizacdo do género jornalistico no Ensino Médio de uma escola estadual do municipio de
S&o Joo do Rio do Peixe — PB.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: responder a um
questiondrio, sendo que, para isto, receberd as devidas orientagdes. Os riscos envolvidos com sua
participagdio sdo: desconforto pelo tempo exigido para apresentacdo de respostas ao questionario
requerido. Os beneficios da pesquisa serfio: a promogdo de reflexdes sobre a utilizacdo do género
jornalistico em sala de aula de modo a promover pardmetros & melhoria do fazer educativo.

Todas as informagGes obtidas serdo sigilosas e seu nome nfo sera identificado em nenhum momernto.
Os dados serio guardados em local seguro e a divulgagdo dos resultados serd feita de maneira que ndo
permita a identificac@o de nenhum voluntério.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé serd ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé seré indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer divida a respeito desta pesquisa,
poderd ser requisitada ao Prof. Esp. Abdoral Inacio da Silva ou Talita Ingrid de Sousa Cardoso,
cujos dados para contato estio especificados abaixo.

Dados para contato com 0s responséveis pela pesquisa
Nome: Prof. Esp. Abdoral Indcio da Silva
Talita Ingrid de Sousa Cardoso
Instituiciio: Universidade Federal de Campina Grande — CFP - UAL
Enderego: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, Casas Populares, Cajazeiras - PB
Telefone: (83) 98823-6401
E-mail: talita.iscardoso@gmail.com

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como esta
sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participagdo, € concordo
em participar voluntariamente deste estudo.

Sa‘bcgo&o do® o, 09 e JeUtnino 2017,

Assinatura 8u impressdo datiloscépica v Prof. Esp. Abdoral Inacio da Silva
do voluntario ou responsével legal Coordenador da pesquisa

Zzzfdﬁ §1n§¢m o Ag Lol {f&gom
Talita Ingrid de Sousa Cardoso — académica orientanda / pesquisadora




