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RESUMO

O presente trabalho busca fazer uma andlise sobre a educacdo das pessoas surdas e as
propostas de adaptacdes destinadas a atender as especificidades dos alunos com surdez na
escola, visando a constitui¢do da subjetividade e socializagdo. Para essa pesquisa foram
utilizado concepcdes de vdrios autores como: Damazio e Alves (2010), Goldfeld (2002),
Slomski (2010), Megale (2005), Dorziat (2011) e vérios outros. Tem como objetivo
identificar como a educacdo de surdos estd pensada nos documentos oficiais € as mudancgas
nas visoes e propostas educacionais destinadas a este publico nas ultimas décadas. A pesquisa
serd realizada por meio de um levantamento bibliografico pertinente ao tema, bem como sua
andlise critica e a producdo de novos conhecimentos. Para isso foi feita uma andlise dos
avancos e retrocessos da educacdo dos surdos, buscando as contribui¢des histéricas que
culminaram na proposta educacional vigente no Brasil. Inicialmente abordamos as
experiéncias educacionais destinadas as pessoas com surdez, em seguida associamos as visoes
que a sociedade teceu sobre o aluno com base nas perspectivas clinico-terapéutica e na
antropoldgico-cultural. Tratamos das relagdes entre o bilinguismo e a surdez, levantando
questdes sobre definicdes e a classificagdo do bilinguismo enquanto habilidade individual e
como proposta educacional. Por fim delineamos, a concep¢ao de bilinguismo e sua relacdo
com a proposta inclusiva apresentada pelos documentos oficiais. Ao analisarmos os dados
observamos que a legislacdo contempla muitas acdes vistas como necessdrias para a educacao
de surdos, no entanto, faz-se necessario repensar a fungdo e a acdo da escola e que esta
transformacdo ocorrerd com a ac¢do de todos os envolvidos no processo, sejam eles, a familia,
os demais alunos, professores, profissionais de apoio a educacdo e funciondrios da escola que
cientes da sua relevancia no processo, t€ém a possibilidade de incluir a Libras como uma outra
lingua a ser utilizada ndo sé no espago escolar, como na comunidade.

Palavras chave: Educacio de surdos. Bilinguismo. Documentos oficiais.



ABSTRACT

The present work sought to make an analysis on education of the deaf people and the
proposals of adaptations for attend the deaf students specificities in the school, aimed at the
constitution of subjectivity and socialization. For this research was used the many authors
conception, seach as: Damazio and Alves (2010), Goldfeld (2002), Slomski (2010), Megale
(2005), Dorziat (2011), among othres. Aims to identify how the deaf education was designed
In the oficial documents, in the view of changes and educational proposals for this public in
the last few decades. The reseach was held though bibliographic survey relevant to the topic,
as well as the critical analysis and the production of new knowledge. Therefore, was made an
analyzes of the advances and decline in the deaf education, seeking the historical
contributions which culminated in the present educational proposal in the Brazil. Initially, we
approach the educational experiences for the deaf people, we associate the views that society
formed about the student based on therapeutic clinical perspectives and in the anthropological
and cultural. We treat the relations between bilingualism and deafness, raise questions about
definitions and classification of the bilingualism as individual skill and educational proposal.
Finally, we traced the bilingualism concept and its relation with the inclusive proposal
presented by official documents. In assessing observed data that the legislation contains many
actions seen as necessary for education of the deaf, however, it is necessary rethinking the
role and the action of the school and this transformation occur with the action of all involved
in the process, whether they, family, others students, teachers, supporting professional of
education and school staff aware of its relevance in the process, they have the possibility of
include signals language as another language to be used, not only in the classroom, but in
their communities.

Keywords: Deaf education. Bilingualism. Official Documents.
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1. INTRODUCAO

Na antiguidade, as deficiéncias eram consideradas como variagdo de um unico
processo patoldgico. Isto €, acreditava-se que todas as deficiéncias tinham uma tnica causa,
mas que se expressavam em graus diferentes. Pesquisas recentes culminam na compreensao
das diferencas e na provagao de leis que determinam formas que a sociedade deve observar no
convivio com pessoas com necessidades especiais. Neste trabalho, tratamos da pessoa surda e
as propostas de adaptacdes destinadas a atender as especificidades dos alunos com surdez na
escola, visando a constitui¢do da subjetividade e socializacao.

No Brasil, a politica da educacdo inclusiva. Teve como marco a aprovagdo da Lei n°
9.394 de 20 de Dezembro de 1996 — Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, que
no Art. 59, estabelece aos sistemas de ensino o atendimento, na rede regular, os alunos com
necessidades educacionais especiais - NEE. Esta lei trouxe mudancas, assegurando o direito
das pessoas com surdez as técnicas, recursos educativos e organizagdo curricular especifica
para atender as suas especificidades educacionais, além de professores com qualificagdo
adequada para o atendimento dos alunos com necessidades especiais no nivel médio ou
superior.

Tratando-se da educacdo de surdos, podemos verificar na Politica Nacional de
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, proposta em 2008, a definicdo da
escola regular como local de suma importancia para a inclusdo dos surdos na sociedade,
porque € a partir dessa insercdo que os alunos vao desenvolver habilidades comunicativas
para interagir com os demais (sejam eles surdos ou ouvintes), construindo sua identidade na
relacdo estabelecida com o outro e abrindo a possibilidade de inser¢do no mercado de
trabalho, acesso aos bens e servigos, culturais e de lazer.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, intitulada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Defici€ncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia € a regulamenta¢do mais recente a
tratar sobre o assunto. No art. 1° assevera que a sua aprovagdo visa assegurar € a promover,
em condi¢Oes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Consequentemente, estas
determinagdes implicam em uma mudanga no ambiente escolar nas praticas institucionais
para promover a participacao e aprendizagem dos sujeitos surdos na escola regular.

Retomando a LDB 9394/1996, ainda no artigo 59, ao tratar sobre a formacdo dos
professores para atender a estas criancas com necessidades educacionais especificas, a lei

N

define que cabe a escola deve fornecer uma educacdo de qualidade, com profissionais


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-59
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-59
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especializados, que venham atender adequadamente as expectativas dos alunos a fim de que
estes aprendam e possam exercer o direito a cidadania. No entanto, observa-se que muitas
instituicdes de ensino recebem as pessoas surdas, mas nao dispdem de profissionais
capacitados para atendé-los, tais como instrutores ou professores de Libras, docentes de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, educadores das salas regulares com
conhecimentos na drea da surdez e o tradutor-intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa.

A contratacdo de profissionais que possibilitem a organizacdo de um espago em que a
Libras e a Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo, apresentadas em relacdo de
igualdade e respeitadas em suas singularidades refletem uma educagdo na qual ndo sé as
criangas surdas, como também as ouvintes aprendem a respeitar e a conviver com a diferenca,
estreitando lacos e construindo os alicerces de uma sociedade mais acolhedora e sensivel as
particularidades do outro.

Compreendemos, que a aquisi¢do da Lingua de Sinais permite a crianga surda, acessar
os conceitos da sua comunidade formando uma maneira de pensar, de agir e de ver o mundo
expressamente visual, contudo, ndo podemos desconsiderar a importancia da Lingua
Portuguesa para estes alunos ja que esta € a lingua utilizada nas comunicagdes oficiais da
sociedade brasileira. E por meio do Portugués, que a pessoa surda terd o acesso as
comunicacdes oficiais e a interacdo com os ouvintes nao usudrios da Libras. Esta condi¢cdo
bilingue da pessoa surda se encontra assegurada na Lei n° 10.436/2002, no entanto, as
propostas educacionais voltadas a este publico comecam a se estruturar a partir do decreto n°
5.626/05, no Art. 14°, ao determinar formas de acdo para o delineamento de uma educagdo
bilingue desde a educacdo infantil ao ensino superior.

Diante do exposto verificamos que o sistema escolar precisa conhecer o aluno surdo
para prover materiais e profissionais, bem como adaptar técnicas de ensino a estes individuos
a fim de que estes se beneficiem do sistema regular de ensino. Para isso, conhecer o processo
social e legal que culminou na proposta educacional para a pessoa surda se constitui em uma
importante ferramenta de reivindicagdes para a modificacdo da propria escola e,
consequentemente, da sociedade onde vivemos.

O que me levou a fazer este trabalho foi a curiosidade em conhecer como funciona a
educagdo das pessoas com deficiéncia principalmente no que se refere as pessoas com surdez.
Esse interesse surgiu a partir de uma projeto de inclusdo escolar no qual participei, vendo a

caréncia e a falta de recursos para atuar na drea da surdez. Sendo assim este trabalho foi
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gerado pela seguinte questdo: quais pressupostos geraram e geram a atual politica educacional
bilingue voltada ao atendimento da pessoa surda na atualidade?

Para responder a esta questdo, foi realizada uma retrospectiva histérica (baseada na
literatura) associada as leis oriundas dos movimentos sociais e politicos para identificamos a
constru¢do da proposta educacional para a pessoa surda na atualidade.

A presente pesquisa tem como tema A Constituicdo da Proposta Educativa para
Surdos: legislacdo no sistema educacional brasileiro, e como objetivo identificar como a
educagdo de surdos estd pensada nos documentos oficiais e as mudangas nas visdes e
propostas educacionais destinadas a este publico nas ultimas décadas. Além disso, dentro da
proposta atualmente vigente, busca-se definir o tipo de bilinguismo forjado a partir dos

documentos legais.
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2. AVANCOS E RETROCESSOS NA EDUCACAO DE SURDOS

Neste capitulo iremos tratar das principais filosofias situadas na histéria dos
individuos com surdez, como também as suas contribui¢cdes histéricas e propostas
educacionais sugeridas, dentre elas destacamos: Oralismo, Comunicacdo Total, Bilinguismo,
como também nas perspectivas Clinico-Terapéutico x antropoldgico-cultural na educacgdo

destes individuos.

2.1 Contribuicoes histéricas da educacao de pessoas com surdez.

Antes de abordarmos a constru¢do da educacdo bilingue no Brasil e suas
diferentes possibilidades, veremos as principais filosofias educacionais destinadas as pessoas
surdas situando-as historicamente. Esta vis@o histérica auxilia na compreensao das percep¢des
sobre a surdez e sobre o surdo que antecederam esta proposta educacional bem como os
delineamentos educacionais e culturais que confluiram para a constru¢do do modelo bilingue.

De acordo com Damazio e Alves (2010), o percussor da educagdo de surdos foi
um monge chamado Pedro Ponce de Ledn, que viveu em uma cidade da Espanha no século
XVI (1520-1584). Os nobres que tinham filhos surdos, preocupados com a exclusdo diante da
sociedade provocada pela surdez, procuravam Leo6n para auxilid-los. O religioso se dedicou a
ensinar os surdos a leitura, a escrita, a fala e as doutrinas da fé catdlica porque, nesta época,
somente apoOs se apropriarem destes conhecimentos e desenvolverem estas habilidades,
poderiam ter o reconhecimento social.

Conforme Goldfeld (2002), em 1620, Juan Pablo Bonet apropriou-se do trabalho
de Ponce de Ledén e publicou sua experiéncia de ensino de surdos em um livro no qual
apresentava-se como o inventor da arte de ensinar surdos a falar. Ele afirmava que uma
pessoa com surdez s6 aprenderia a ler se o alfabeto fosse representado por uma forma visivel
e invaridvel que poderia ser uma configuracdo de mao, uma letra escrita ou a dactilologia (que
€ a representacdo visual do alfabeto através das maos). No inicio do século XVII, Bonet
associou-se a Manuel Ramirez de Carrién dedicando-se aos trabalhos com pessoas surdas,
tendo como objetivo, alfabetizd-las. Carrion, estudioso das questdes gramaticais e do valor
fonético representado pelas letras, utilizou estes conhecimentos para criar o método de

soletracao fonética.
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Na perspectiva de Kalatai e Streiechen (2012), o fundador do oralismo na
Inglaterra foi John Wallis (1698) que, embora tenha acumulado poucas experi€ncias na drea
da surdez, afirmava que os surdos precisavam de constantes feedbacks para orientd-los no
processo de aprendizado da fala. Como seus predecessores, o Wallis usava a lingua escrita e
os sinais para desencadear as acOes educativas para as pessoas com surdez, sendo que, estas
experiéncias foram divulgadas por meio da publicagdo de um livro em 1698.

Em 1704, o médico sui¢co chamado Johann Conrad Amman, que também baseou o
seu trabalho nos preceitos oralistas afirmam que o uso de Sinais acarretava o atrofiamento da
mente e desfavorecia o desenvolvimento da fala. Conforme Damazio e Alves (2010), Amman
acreditava que a humanizagdo acontecia através da voz mas, ainda assim, utilizava os sinais
para se comunicar com os surdos. Nesta proposta, cada letra do alfabeto da lingua oral era
associada a um gesto (sendo este invaridvel) se configurando em uma estratégia para o
aprendizado da fala. Observamos que, mesmo desconsiderando a importancia do uso dos
sinais como forma de comunicac¢do, este recurso esteve presente como suporte para o
aprendizado da fala.

Ainda na visdo das autoras, a Lingua de Sinais, passou a ser utilizada como lingua
de instrucdo, primeiramente, na Franca, em 1791. O abbé Charles M. de L’Epée estudou os
gestos/sinais utilizados por surdos parisienses desenvolvendo o “método combinado”, ou seja,
utilizou os sinais aprendidos com as pessoas com surdez e sistematizou-os de forma que cada
sinal correspondesse a um vocdbulo da Lingua Francesa. Assim, houve a preservacdo dos
sinais utilizados pelos surdos, mas as possibilidades de organizacdo dos elementos foi
modificada. Além da criacdo do método, L’Epée fundou o Instituto Nacional de Surdos e
Mudos de Paris, sendo esta a primeira escola publica baseada na Lingua de Sinais. Esta
instituicao tinha apenas nove alunos e tinha como objetivo possibilitar os surdos escrever e
em frances.

Como podemos observar ao fixarmos nos periodos de atuacdo destes educadores,
compreendemos que as propostas gestualistas e oralistas passaram a coexistir na educagao dos
surdos. De acordo com Slomski (2010), no periodo de 6 até¢ 11 de setembro de 1880
aconteceu o Congresso Internacional de Educadores de Surdos na cidade de Mildo, na Italia.
Durante este congresso foi realizada uma votacdo para a escolha do método mais adequado
dos surdos. Como resultado da votacdo neste congresso (que foi organizado, patrocinado e

conduzido por muitos especialistas ouvintistas) foi aprovada a proibi¢cdo no uso da lingua
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natural! dos surdos, que é a Lingua de Sinais, como lingua de instru¢iio. A partir desta data, as
escolas que trabalhavam com surdos deveriam se adaptar para oferecer situacdes de ensino-
aprendizagem por meio da lingua oral. Esta orientacdo tinha como objetivo coibir os
comportamentos que caracterizassem individuos como surdos, fazendo-os comportarem-se
como 0s ouvintes.

Consideramos que a educacdo de surdos baseada em uma proposta monolingue
que desconsiderou a lingua natural do surdo configurou-se em uma forma de opressdo que
durou mais de um século e trouxe uma série de consequéncias sociais e educacionais
negativas para as pessoas surdas e suas familias.

Damazio e Alves (2010) afirmam que, apés o Congresso de Mildo, a maioria dos
paises adotou rapidamente o método oral nas escolas para surdos. Em consequéncia dos fatos
anteriormente expostos, a qualidade da educagdo de pessoas surdas diminuiu e estes alunos
concluiam a escolarizagdo bdésica apresentando qualificagdes inferiores quando comparadas
aos ouvintes, além disso, dispunham de habilidades sociais limitadas. Motivados por estas
constatacdes comecou uma longa e drdua batalha do povo surdo? para defender o seu direito
linguistico cultural gerando a unificagdo das associagdes dos surdos de evitar a extingdo das
Linguas de Sinais.

Insatisfeita com os resultados apresentados pelo oralismo, a americana Dorothy
Schifflet, professora secundédria e mae de uma menina surda desenvolveu um método que
ficaria conhecido como Comunicac¢do Total - CT. Kalata e Streiechen (2012) asseveram que
esta filosofia de trabalho voltada para o atendimento e a educag@o de pessoas com surdez foi
criada apds a constatacdo de que os surdos, educados na proposta oralista, ndo conseguiam se
comunicar de forma satisfatéria com os ouvintes nem absorviam os conhecimentos escolares.
Isto implica dizer que, mesmo apds passar anos realizando atividades de reabilitacdo, estes
educandos ndo desenvolviam a fala semelhante a do ouvinte.

Cientes de que a imposi¢ao das praticas oralistas nao impediu que as pessoas com
surdez se comunicassem através da Lingua de Sinais (ainda que isto acontecesse
clandestinamente) considerou-se que os surdos poderiam utilizar toda e qualquer forma de
comunicagdo para interagir e para aprender, surgindo assim, as bases da CT. Ainda na

perspectiva das autoras anteriormente citadas, a proposta recomendava o uso de diferentes

! De acordo com Slomski (2010, p.49) lingua natural é uma lingua que pode ser adquirida de forma natural, ou
mesmo inconsciente, ou seja, € uma lingua que a crianca surda adquire através do didlogo contextualizado.

2 Grupo de sujeitos surdos que usam a mesma lingua, que tem costumes, histéria, tradi¢des comuns e interesses
semelhantes (Strobel, 2008 p. 30).
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estratégias que pudessem permitir a comunicacao das pessoas surdas, sendo estas: a lingua de
sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros recursos que colaborassem com o
desenvolvimento da lingua oral e a comunicacio.

Na concepgao de Goldfeld (2002), os profissionais que aderiram a CT perceberam
os surdos de forma diferente do oralismo, ao passo que os oralistas definiam o surdo apenas
como um portador de uma patologia, os adeptos da Comunica¢do Total definiam como uma
pessoa com surdez que repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e
cognitivo dessas pessoas, como o préprio nome diz, privilegia a comunicagdo e a interagdo e
nao somente o aprendizado de uma unica lingua.

Ciccione (1996 in Kalatai e Streiechen, 2012) define a CT, entretanto, ndo como
uma filosofia educacional que se preocupa com ideias paternalistas e sim como uma
valorizacdo de estratégias alternativas, que pudessem permitir ao surdo ser alguém, que
pudesse trocar ideias, sentimentos e informa¢des com usudrios da Lingua Oral — LO. O
cumprimento destas condi¢cdes permitiriam aos seus familiares (na maioria ouvintes) e as
escolas especializadas, as possibilidades de ofertas de chances reais para seu desenvolvimento
harmonico e holistico, bem como condi¢des mais justas e oportunidades para que a pessoa
com surdez, pudesse, por si mesmo, lutar em busca de participar de espacos sociais que tem
direito.

No Brasil, além da Lingua de sinais — Libras, a CT utilizou o alfabeto manual, o
cued-speech® (sinais manuais que representam os sons da Lingua Portuguesa), o portugués
sinalizado* e o pidgin® (simplificacdo da gramitica de duas linguas em contato, no caso, o
portugués e a lingua de sinais). De acordo com Goldfeld, (2002) a CT recomenda o uso de
codigos manuais que tém como objetivo representar, de forma espago-visual, uma lingua oral.
Estes codigos manuais obedecerem a estrutura gramatical da lingua oral, ou seja, sdo
produzidas na forma de bimodalismo. Pereira (2011) define o bimodalismo como a exposi¢ao
ou ao uso de uma sé lingua produzida em duas modalidades sendo estas a oral e gestual. A
Lingua de Sinais, ao contrdrio, que possuem sua propria estrutura.

Na perspectiva de Alvez (2010), a inovagao trazida pela CT foi a visdo da pessoa
com surdez de forma natural, aceitando suas caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e

qualquer recurso possivel para a comunicagdo, procurando potencializar as intera¢des sociais,

3 Goldfeld (2002, p.40)

4 Goldfeld (2002, p.40) o portugués sinalizado é a lingua artificial que utiliza o 1éxico da lingua de sinais com a
estrutura sintdtica do portugués e alguns sinais inventados, para representar estruturas gramaticais do portugués
que nao existe na lingua de sinais.

®> Goldfeld (2002, p.41).
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(considerando as 4reas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos). No entanto, os
resultados obtidos com este método sdo questiondveis, pois as pessoas com surdez ainda
apresentavam dificuldades quando se deparavam com aos desafios da vida cotidiana. O uso da
linguagem gestual, visual, os textos orais, os textos escritos nas interagdes sociais pareciam
ndo possibilitar o desenvolvimento satisfatério desses alunos, fazendo-os permanecerem
segregados. Consideramos também que esta concepcdo, ndo valorizou a Lingua de Sinais
tendo em vista que descaracterizou este sistema linguistico ao ajustd-lo a gramdtica da LO,
portanto, pode-se dizer que a Comunicacdo Total é uma outra feicdo do oralismo.
Contrariando a visdo de Alvez (2010), Goldfeld (2002) acrescenta que, CT nao foi criada para
negar a filosofia oralista, mas para somar-se a ela, propondo abordagens alternativas para
garantir a expressividade e a compreensao das pessoas com surdez. Como vimos, mesmo
contando com uma variedade de estratégias, o método nao surtiu efeito, pois o uso das duas
linguas (a falada e a Lingua de Sinais) dificultava a aprendizagem dos surdos,
impossibilitando a comunicac¢do e a interpretacio das informacdes.

Partindo das visOes tecidas sobre o surdo e a surdez, surgiram duas perspectivas
que, ainda hoje, guiam as iniciativas educacionais voltadas a este publico que veremos a

seguir.

2.2 Visoes sobre o surdo e a surdez: perspectiva clinico-terapéutica x antropoldgico-

cultural na educacao de surdos.

O modelo clinico-terapéutico da surdez baseia-se numa visdo patoldgica que
tem como referéncia o oralismo. Esta perspectiva considera o surdo como um individuo no
qual a audi¢do ndo € funcional para o cotidiano e parcialmente surdo aquele cuja audicdo,
mesmo deficiente, era funcional com ou sem a utilizacdo de préteses auditivas.

Slomski (2010) afirma que, de um ponto de vista médico, o foco € avaliar a surdez
e determinar como corrigi-la, usando implantes cocleares, préteses auditivas, terapia da fala e
aprendizagem de leitura labial. A orientacdo era sempre no sentido de tentar fazer com que a
pessoa surda seja 0 mais “normal” possivel, indicando uma visdo de “falta” e a uma etiologia
subtrativa. Nesta visdo, as capacidades olfativa, visual e de aten¢do sdo consideradas como
habilidades que atuam na compensacdo da perda auditiva, havendo portanto, uma
centralizacdo nas caréncias consequentes da surdez, ao que estes individuos ndo sdo capazes

de fazer.
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Na concepgao de Skliar (1997) a escola, segundo esta perspectiva, era vista como
um local onde o surdo deveria ser introduzido desde cedo, a fim de que pudesse treinar a fala
e se aproximar, ao mdximo, da normalidade. Neste modelo, sua aprendizagem estava
subordinada a linguagem oral. A utilizacdo desta pratica educacional para o surdo, por mais
de um século, resultou em um grande fracasso, refletindo-se em uma minoria de surdos que
conseguiu desenvolver alguma forma de comunicacdo (ainda que restrita) € uma maioria que
foi excluida do processo educacional, permanecendo em classes especiais. O oralismo puro do
modelo clinico-terapéutico levou ao surgimento de uma geracdo que fracassou no seu
desenvolvimento linguistico, emocional, académico e social.

Na década de 1960, especialistas como antropélogos, linguistas e sociélogos se
interessaram pelos surdos gerando uma percepcdo que se opunha a clinica, ou seja, cunharam
uma visdo socio-antropoldgica da surdez. Dois fatores motivaram o surgimento desta visdo: o
fato das comunidades surdas se reunirem a partir do uso de uma Lingua de Sinais e as
pesquisas que confluiram para a constatacdo de que surdos (filhos de pais surdos) apresentam
melhores niveis académicos e aprendizado da lingua oral (leitura e escrita), bem como a
constituicdo da identidade individual e social mais equilibrada, quando comparados a surdos
filhos de ouvintes (SKLIAR, 2001).

Neste modelo, os surdos eram compreendidos como uma minoria linguistica que,
compartilhavam valores culturais, hdbitos e modos de socializacdo préprios. Assim, a
comunidade surda se fundamentou em uma atitude diferenciada diante da surdez que ndo
levava em consideragdo o grau da perda, mas a experiéncia visual na percep¢ao do mundo.

Ainda de acordo com o autor, a aquisicdo da Lingua de Sinais pelos surdos é
fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo, sendo a forma pela qual a linguagem se
constitui, permitindo a representagdo sobre as coisas. A surdez, narrada pela perspectiva
cultural, desloca o espectro segregacionista atrelado a educacdo desses sujeitos passando a
entendé-los na l6gica de uma diferenca cultural e linguistica e desencorajando o uso de
praticas de regulacdo subjetivadas ao modelo ouvinte.

Dessa forma, nao se nega que a surdez seja fruto de uma limitac¢do auditiva, mas
consideramos, neste trabalho, que resulta da mudanca na forma de percep¢dao do mundo, na
experiéncia visual, e que esta se traduz nas construgdes artisticas, linguisticas e culturais

representativas dessa comunidade, gerando uma nova estratégia para conhecer e aprender.
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3. BILINGUISMO E SURDEZ

O deslocamento da concepg¢ao de surdez gerou uma nova relacio entre a Lingua
de Sinais e a Lingua Portuguesa, criando as bases para uma proposta bilingue na educacdo de
surdos. Antes de adentrarmos esta proposta, vamos entender o significado do bilinguismo e
diglossia e as influéncias destes conceitos na compreensao das necessidades comunicativas da
pessoa surda.

O bilinguismo refere-se ao uso de duas linguas para os surdos, sendo uma gestual-
visual e outra oral-auditiva. Tratando-se do Brasil, a primeira lingua do surdo deve ser a
Libras e a segunda refere-se ao Portugués, sendo este utilizado na modalidade escrita.

Faz-se necessdrio também esclarecer sobre os dois tipos de Bilinguismo
apresentados por Slomski (2010), sdo eles: o bilinguismo e a diglossia. Enquanto o
bilinguismo envolve a competéncia e o desempenho em duas linguas (podendo ser individual
ou grupal) e a diglossia que envolve uma situacio linguistica em que duas linguas estdo em
relacdo de complementaridade, isto €, cada lingua € utilizada em uma situacdo especifica.
Para a insercdo social do surdo, considera-se que pensar em Bilinguismo significa oferecer
situagcdes de aquisicdo e aprendizado das duas linguas que permeiam o ambiente social no
qual o surdo estd inserido permitindo-lhe autonomia na tomada de decisdes e favorecendo o
desenvolvimento das relagdes sociais com outros surdos ou com ouvintes. A seguir veremos

as implicagdes da proposta bilingue na educagdo de surdos.

3.1 Tipos de bilinguismo

De acordo com Megale (2005), ao longo do tempo a no¢ao de bilinguismo tornou-
se cada vez mais ampla e dificil de conceituar. A autora, ao refletir sobre o conceito se remete
a ideias trazidas por dois outros autores: Blommfield (1975) que trata o bilinguismo como
controle nativo de duas linguas e Macnamara (1967) que define o individuo como bilingue ao
apresentar competéncias minimas em uma das quatro habilidades (falar, ouvir, ler e escrever).
Devido a esta discussao, abrimos espaco para conceituar as diferentes nuances do bilinguismo
antes de adentrarmos na educagdo para o aprendizado de duas linguas por surdos.

O bilinguismo perfeito é observado no individuo que possui habilidade de se

comunicar perfeitamente em outro sistema linguistico que ndo seja sua lingua nativa.
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Ao consideramos o grau relativo de competéncia linguistica, podemos dividir os
bilingues em dois grupos: balanceado e dominante. O bilingue balanceado é o individuo que
possui competéncia linguistica equivalente na L1 e na L2, sendo que isto ndo significa possuir
alto grau de competéncia linguistica nas duas linguas, mas que em ambas, o individuo em
questdo atingiu um grau de capacidade equivalente, ndo importando o grau de aptidao que
dispde. J4 o bilingue dominante € o individuo que possui competéncia maior em uma das
linguas em questdo, geralmente na lingua nativa a lingua de sinais.

Quando observamos o nivel de organizagdo cognitiva, classificamos os individuos
em bilingues: compostos e coordenados. E considerado bilingue composto o individuo que
apresenta uma Unica representacao cognitiva para duas tradugdes equivalentes, ja a pessoa que
apresenta representacdOes distintas para duas traducdes equivalentes € classificado como
bilingue coordenado. Deve ser enfatizado que o individuo bilingue pode ser a0 mesmo tempo
mais composto para certos conceitos € mais coordenado para outros, ou seja, uma
representacdo nao exclui a outra, além disso, o desenvolvimento desta caracteristica pode ser
influenciada mas ndo € determinada pela forma representacdo cognitiva, idade ou contexto de
aquisic¢ao.

Ao analisarmos a idade em que ocorreu a aquisicdo da segunda lingua podemos
definir o bilinguismo como infantil, simultineo, consecutivo, adolescente e adultos. O
bilinguismo infantil ocorre quando a aquisi¢cdo da L2 se da antes dos 10/11 anos de idade, o
bilinguismo adolescente acontece entre 11 e 17 anos, ja o bilinguismo adulto advém do
aprendizado da segunda lingua apds os 18 amos de idade. O bilinguismo infantil esta
subdividido em bilinguismo simultineo e bilinguismo consecutivo. No bilinguismo
simultaneo, a crianga adquire as duas linguas ao mesmo tempo, sendo expostas as mesmas
desde o nascimento. Ja no bilinguismo consecutivo a crianca adquire a segunda lingua ainda
na infancia, aproximadamente aos cinco anos, apds ter adquirido as bases linguisticas da L1.
Adquirir uma segunda lingua, ainda na infincia implica em favorecer desenvolvimento
linguistico, neuropsicoldgico, sociocultural e cognitivo. Tratando-se deste dltimo aspecto €
importante refletir que o desenvolvimento de uma segunda lingua, na infincia, ocorre
simultaneamente ao desenvolvimento cognitivo, podendo consequentemente influencia-lo.

Quanto a presenca ou nao da L2, classifica-se o bilinguismo como enddgeno ou
exdgeno. No bilinguismo endégeno as duas linguas sdo utilizadas como nativas na
comunidade e podem ou ndo ser utilizadas para propdsitos institucionais. E ja no bilinguismo

exogeno, as duas linguas sdo oficiais, mas nao sio utilizadas com propoésitos institucionais.
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a) Tabela
Dimensdes Denominagao Definicao
Competéncia Relativa Bilinguismo Balanceado L1=12
Bilinguismo Dominante L1>L2 ou L1<L2

Organizacdo Cognitiva

Bilinguismo Composto

1 representagdo para 2
traducgdes

Bilinguismo Coordenado

2 representacoes para 2
traducgdes

Idade de Aquisi¢ao Bilinguismo Infantil: L2 adquirida antes dos 10/11
anos
Simultaneo Lle L2 adquiridas ao mesmo
tempo
Consecutivo L2 adquirida posteriormente
all
Bilinguismo Adolescente L2 adquirida entre 11 e 17
anos
Bilinguismo Adulto L2 adquirida ap6s 17 anos
Presencga da L2 Bilinguismo End6geno Presenca da L2 na

comunidade

Bilinguismo Exégeno

Auséncia da L2 na
comunidade

Status das linguas

Bilinguismo Aditivo

Nao h4 perda ou prejuizo da
L1

Bilinguismo Subtrativo

Perda ou prejuizo da L1

Identidade Cultural

Bilinguismo Bicultural

Identificagdo positiva com
os dois grupos

Bilinguismo Monocultural

Identidade cultural referente
alLloual?2

Bilinguismo Acultural

Identidade cultural referente
apenas a .2

Bilinguismo Descultural

Sem identidade cultural

a) Tabela Dimensdes de bilinguismo retirado de Harmers apud Megale, 2005 p.06

De acordo com a o status atribuido a cada lingua dentro da comunidade na qual o

individuo faz parte, podemos encontrar o bilinguismo aditivo e o bilinguismo subtrativo. No

primeiro as duas linguas sdo suficientemente valorizadas no desenvolvimento cognitivo da

crianca e a aquisi¢do da L2 ocorre, consequentemente, sem perda ou prejuizo da L1. Na

segunda forma de aquisi¢do, no entanto, a primeira lingua é desvalorizada no ambiente

infantil, gerando desvantagens cognitivas no desenvolvimento da crianca e neste caso durante

a aquisicao da L2 ocorre perda ou prejuizo da L1.
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Individuos bilingues podem ser diferenciados em termos de identidade cultural
sendo estes: biculturais, monoculturais, aculturais e desculturais. O bilinguismo bicultural
ocorre quando hé identificacdo do individuo com os dois grupos culturais sendo que este sente
que é reconhecido por cada um deles. No bilinguismo monocultural, o individuo se identifica
e € reconhecido culturalmente apenas por um dos grupos em questdo. Deve ser ressaltado que
um individuo bilingue pode ser fluente nas duas linguas, mas se manter monocultural. J4 o
bilinguismo acultural é apresentado pelo individuo que renuncia sua identidade cultural
relacionada com sua L1 e adota valores culturais associados ao grupo de falantes da L2. Por
fim, o bilinguismo descultural se d4 quando o individuo bilingue desiste de sua prépria

identidade cultural, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais do grupo falante da L2.

3.2 Categorias e definicoes da educacao bilingue

Na concepcao de Megale (2005) a perspectiva sociolinguistica de 1970 baseava a
educagdo bilingue em trés grandes categorias sendo estas: intensidade, objetivo e status.

Na categoria intensidade sdo identificados quatro tipos de programas bilingues. O
primeiro deles é denominado bilinguismo transicional. Neste programa a L1 € utilizada
apenas como veiculo facilitador na transicao para a L2. O segundo programa ¢ denominado
bilinguismo mono-letrado e consistia na utilizacdo das duas linguas em todas as atividades,
mas a crianga € alfabetizada apenas na L2. O terceiro programa € o bilinguismo parcial bi-
letrado em que ambas as linguas sdo utilizadas tanto escrita quanto oralmente, mas as matérias
sao divididas de tal forma que a L1 € utilizada apenas para as chamadas matérias culturais,
como: histdria, artes e folclore, enquanto a L2 ¢ utilizada para as demais matérias. O quarto
programa € o bilinguismo total bi-letrado, no qual todas as habilidades sdo desenvolvidas nas
duas linguas em todos os dominios.

A educagdo bilingue de acordo com a categoria do objetivo pode ser classificada
em trés diferentes programas. O primeiro deles é o programa compensatério em que a crianca
€ instruida primeiramente na LI, visando sua melhor integracdo no contexto escolar. O
segundo programa € o de enriquecimento, nele ambas as linguas sdo desenvolvidas desde a
alfabetizacdo e sdo utilizadas como meio de instrucao de contetido. O terceiro programa € o
de manutencdo do grupo, no qual a lingua e a cultura das criangas pertencentes ao grupo

minoritdrio sdo preservadas e aprimoradas.
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A terceira categoria que € a status, compreende quatro dimensdes. A primeira
delas € a lingua de importancia priméria versus a lingua de importancia secunddria na
educacdo. A segunda dimensdo enfatiza a lingua de casa versus a lingua da escola. A terceira
dimensdo € caracterizada pelo contraste entre a lingua mais importante no mundo e a lingua
de menor importancia. E a quarta dimensdo prioriza a relacio entre a lingua institucionalizada
versus a lingua no institucionalizada na comunidade.

A educagdo bilingue como qualquer sistema de educagdo escolar, acontece em
dado momento e periodo, simultdnea ou consecutivamente, as instrucdes e o planejamento sdo
ministradas em pelo menos duas linguas. Considerando a definicdo proposta bilingue, a
maioria dos programas de educagdo se enquadram em uma destas trés categorias descritas a
seguir. Na primeira, a instrucdo € dada em ambas as linguas simultaneamente. Na segunda, a
instrucao € dada primeiramente na L1 e os alunos aprendem a L2 até 0 momento em que estao
aptos a utilizd-la para fins académicos. Na terceira categoria, grande parte da instru¢do é dada
através da L2 e a L1 € introduzida num estdgio posterior, primeiramente como matéria e
depois como meio de instrugdo.

De forma generalista, divide-se a educagdo bilingue em dois grandes dominios: o
primeiro em educacdo bilingue para criangas do grupo dominante, a segunda é a educagdo
bilingue para criancas de grupos minoritdrios. Quando se trata de educacdo bilingue para
criancas de grupos minoritdrios deve-se ressaltar que essas criancas vém de comunidades
socialmente desprovidas, como € o caso dos grupos indigenas no Brasil. J4 a educagdo
bilingue para Pessoas do grupo dominante, entende-se uma educacdo quase sempre de caréter
elitista, o qual visa o aprendizado de um novo idioma, o conhecimento de outras culturas e a
habilita¢do para completar os estudos no exterior.

Diante das categorias e defini¢des da educacdo bilingue discutiremos, com base
na legislacdo e em outras pesquisas como estes conceitos se inter-relacionam na composi¢ao

da escola bilingue no Brasil.
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4. METODOLOGIA

Em busca de respostas para o questionamento que se refere a educacdo das pessoas
com surdez e sua evolucdo histdrica, nos perguntamos: quais pressupostos geraram e geram a
atual politica educacional bilingue voltada ao atendimento da pessoa surda na atualidade?
Para compreender esta questdo foi realizado um estudo bibliografico, pois esta estratégia
ofereceu meios que auxiliaram na definicdo e resolucdo dos problemas ja conhecidos, como
também permitiu explorar novas dreas onde estes ainda ndo se cristalizaram, possibilitando
ainda uma andlise critica e a produc¢do de novos conhecimentos. Permitiu também que um
tema fosse analisado sob novo enfoque ou abordagem. Como destaca Oliveira (2008, p.58),
“A pesquisa bibliografica possibilita que o pesquisador tenha um contato direto com
documentos que abordam o tema estudado, proporcionando assim um aprofundamento tedrico
da tematica desejada.”.

Este estudo tem como objetivo identificar os pressupostos que definem a educacdo
bilingue para surdos (LS/LP), apresentado pelo sistema educacional brasileiro. Pretendeu-se
ainda, compreender os apontes tedricos da historia para a consolidagdo do Bilinguismo como
proposta tedrica para a pessoa surda e a constituicdo das escolas inclusivas na proposta
bilingue a partir da legislacdo existente.

O trabalho foi orientado pela exploracao das fontes bibliograficas como livros, revistas
cientificas, teses, relatérios de pesquisa entre outros, que contém ndo s6 informacdo sobre
determinados temas, mas indicacOes de outras fontes. Buscou-se também, a leitura do material
conduzida de forma seletiva com o objetivo de reter as partes essenciais para o
desenvolvimento do estudo.

Apés as leituras iniciais selecionamos os seguintes autores para fundamentar o
trabalho, tais como: Ana Dorziat (2011), Mirlene Ferreira Macedo Damazio (2010), Paulo
Cesar Machado (2008), Vilma Geni Slomski (2010), Marcia Goldfeld (2002), Maria Teresa
Eglér Mantoan (2006), Maria Cristina da Cunha Pereira (2011), Carlos Skliar (1997), Maura
Corcini Lopes (2011), Patricia Kalatai Eliziane Manosso Streiechen (2012) e varios outros.
Diante da visdo exposta por estes autores sobre o tema foi viabilizado, agrupado e constituido
a coleta de dados na visdo de cada autor, relacionando um debate sobre suas explanacdes

relacionados aos contextos historicos e educacionais.
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5. O BILINGUISMO E A INCLUSAO NA PROPOSTA EDUCACIONAL PARA
SURDOS

De acordo com Skliar (1995) e seguindo a concepc¢do-antropoldgico-cultural da
surdez a educacdo bilingue constitui-se em uma proposta de ensino que preconiza o acesso as
duas linguas (Libras e Lingua Portuguesa) no contexto escolar, considerando a Lingua de
Sinais como Primeira Lingua — L1 do surdo e partindo desta lingua para o ensino do
portugués escrito que seria a sua segunda lingua - L2. Esta proposta busca resgatar o direito
da pessoa surda de ser ensinada em uma lingua possivel de ser adquirida com o seu aparato
bioldgico e, consequentemente, em situacoes reais de uso, levando em consideragdo aspectos
sociais e culturais que envolvem a producao linguistica.

No Brasil, a insercdo desta proposta educacional para surdos, data da década de
1990, quando o movimento politico da comunidade surda brasileira, usudria da Lingua de
Sinais, reclamou com veeméncia pela legitimacdo da sua lingua natural e consequentemente,
por escolas que oferecessem a Libras como idioma de instrucdo. Este movimento ganhou
forca com as pesquisas sobre a Lingua de Sinais, empreendidos pela professora Lucinda
Ferreira-Brito que legitimaram o uso da sigla Libras, em detrimento a nomenclatura Lingua
de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros — LSCB, dando visibilidade, no ambiente
académico, as reivindicagdes pelo uso de uma Lingua de Sinais pelos surdos. Em paralelo, as
divulgacdes dos trabalhos de Euldlia Fernandes sobre a abordagem bilingue na pré-escola e da
relagc@o entre o sOcio-interacionismo (teoria apresentada por Vygotsky) e educacdo de surdos,
proposta por Mdrcia Goldfeld trouxeram as discussdes mundiais sobre a educacdo bilingue
para a educacgdo brasileira.

Esta condig¢do bilingue do surdo foi assegurada pela Lei Federal n°. 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. No artigo
primeiro, € reconhecido o uso da Libras pelos surdos oriundos das comunidades surdas
brasileiras, sendo esta, definida como a forma de comunicac¢ao e expressao, em que o sistema
linguistico de natureza viso motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. J& o pardgrafo unico, do Art. 4° a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, deve ser
aprendida pelo surdo, ndo podendo ser substituida pela Libras, vemos que apesar de ter
assegurado o direito ao uso da Libras, o surdo deve conhecer a lingua oficial do pais que é o

Portugués escrito.
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Kalata e Streiechen (2012) reiteram que, com o reconhecimento da Libras, o surdo
teve garantido o direito a uma educacdo bilingue, onde a Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa estdo inseridas no cotidiano escolar da pessoa surda. Elas asseguram ainda que,
para que a educacdo bilingue seja de qualidade, possibilitando o exercicio da cidadania, o
acesso a conteddos curriculares, a leitura e a escrita ndo devem depender somente do dominio
da oralidade, mas buscar a primeira lingua como suporte para o aprendizado da segunda.

A regulamentacdo da lei n°10.436/2002 através do Decreto Federal n°. 5.626, de
22 de dezembro de 2005, assegurou algumas a¢des para a insercdo da Libras no cotidiano
social e educacional brasileiro. Entretanto observamos que a possibilidade de uso da Lingua
de Sinais pelas pessoas surdas ainda € definida por seus familiares a medida que ainda ¢é
definida por estes o uso de préticas comunicativas mediadas pela Libras ou pela oralidade.
Considerando que a surdez precoce ainda €, frequentemente, vista em nossa sociedade como
uma marca demeritéria atravessando negativamente a propria constituicdo da pessoa surda, a
op¢ao pelo uso da oralidade tende a ser superior a escolha da Lingua de Sinais.

Na educaciao bilingue, tanto a Lingua de Sinais quanto a Lingua Portuguesa sio
utilizadas como lingua de instru¢@o, no entanto, cada uma destas é apresentada aos alunos
surdos em situacdo distintas, visando alcangar objetivos diferenciados. De acordo com
Slomski (2010) um projeto de educacdo bilingue para surdos deverd basear-se na utilizacao
plena da Lingua de Sinais para garantir o desenvolvimento intelectual e da lingua para
facilitar a aprendizagem da Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita e oral. A autora cita
Sanchez (1991) ao apontar sete objetivos da educacdo bilingue para surdos, sendo estes:
aquisicdo da linguagem a fim de garantir o desenvolvimento emocional, afetivo, cognitivo e
social; aquisicdo de conteidos curriculares e outros conhecimentos por meio da LI;
aprendizado da lingua escrita; aprendizado da lingua oral como segunda lingua; promover
atividades culturais, laborais, socioecondmicas e organizacionais da comunidade de surdos e a
projecao da identidade na comunidade de ouvintes; participacdo de surdos no processo
educacional de outros surdos; interacdo entre surdos e ouvintes em todos os ambitos da vida
em sociedade.

A seguir, veremos como o bilinguismo pra surdos é pensado na atual proposta

inclusiva brasileira.
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5.1 O processo de inclusao escolar dos alunos surdos na escola atual

A inclusdao escolar e o atendimento educacional especializado sdo termos que
caminham juntos na legislacdo brasileira. Desde a san¢do da Constitui¢do Federal esta
previsto, no Art. 208, inciso III, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino aos portadores de deficiéncia (termo utilizado na
época). Este direito inaliendvel é apresentado posteriormente no Art. 54, inciso III do Estatuto
da Crianga e do Adolescente - ECA, lei n° 8.069/90 e descrito no Art. 58 da atual LDB,
prevendo nesta dltima, os espacos onde deve ocorrer o servico, bem como a formacdo dos
profissionais para garantirem a qualidade deste atendimento.

Contudo a garantia do servico ndo implica na sua utilizagdo, por isso, a atual
Constitui¢do do Brasil, no Art. 205, definiu que a educacdo € fruto de uma agdo articulada
entre a familia e o Estado. Neste sentido, vemos que cabe ao Estado a oferta do servigo e ao
responsavel legal pela crianca, a matricula e a condug@o ao espago onde o servigo acontece.

O atendimento educacional especializado integra a LDB como uma acdo da Educagdo
Especial, sendo esta ultima definida como uma modalidade a ser oferecida, preferencialmente
na rede regular de ensino. Entendemos como modalidade, uma especificidade, uma maneira
de ensinar que ocorre dentro da educacdo regular, perpassando todos os niveis de ensino.
Devemos ressaltar que, ainda segundo a Lei que regula a Educacdo Brasileira, a Educacao
Especial, e consequentemente, o referido atendimento inicia-se, na faixa etaria de zero a seis
anos, ainda na educacdo infantil. Assim, ao considerar que a diferenca primordial entre as
criancas surdas e as ouvintes é de ordem linguistica, compreendemos que assegurar um
espaco educacional, nesta fase do desenvolvimento € essencial para a pessoa surda, tendo em
vista que garante a ela o contato com a sua Lingua Natural, que é a Libras, em uma idade
adequada. Além disso, permite ao sistema escolar orientar a familia sobre espagos
complementares de atendimento e acdes que, junto a educac¢do na escola comum inclusiva,
promoverdo o desenvolvimento holistico do educando. O Plano Nacional de Educagdo — PNE
(2014-2024) contribui para o atendimento da crianca surda ao definir, na meta 1, a
necessidade de universalizagdo, até o ano de 2016 “a educagdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)

anos até o final da vigéncia deste PNE.” (BRASIL, 2014). O cumprimento desta determinagao
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pode colocar o aluno surdo em contato com a Libras ainda na infancia, dispondo dos recursos
humanos e materiais necessarios para o seu atendimento.

A escola enquanto local que conta com profissionais para desenvolver o
atendimento educacional especializado se configura em espaco em que os pais ouvintes que
tem filhos surdos possam descobrir o0 mundo visual que a crianga surda vive e de aprendizado
da Lingua de Sinais (MOURA, 2014). Sob a orientagdo destes profissionais e através de
atividades oriundas de parcerias com instituicdes de surdos, o encontro da crianca e da sua
familia com adultos surdos deve ser efetivado e a compreensdo do mundo do outro ampliada
pela imersdo nesta nova forma de perceber-se e de agir no mundo, tendo como sentido
primordial a visdo.

Slomski (2010, 81), ao tratar da filosofia bilingue para a educacdo de surdos

discorre que é:

Imprescindivel o acesso precoce da crianca surda a uma lingua de sinais que,
neste caso, ndo € de dominio dos familiares, o que implica algumas
concessdes pelas familias de ouvintes em favor do desenvolvimento
linguistico e cognitivo da crianca surda. Uma das concessdes € a
aprendizagem da lingua de sinais pela familia e a aceitagdo da comunidade
de surdos, pois uma das formas de a crianca adquirir a Lingua de Sinais € a
convivéncia com a comunidade surda, que domine Lingua de Sinais, a Gnica
lingua que a crianca poderd adquirir espontaneamente pelo didlogo
contextualizado. Porém reconhece-se que este aprendizado € dificil e longo,
implicando em colaboragdo mitua entre a escola, a familia e a comunidade
de surdos

Slomski (2010) corrobora com a necessidade de insercdo de adultos surdos para
que a crianca aprenda a Libras o mais cedo possivel, tendo em vista a diferenca na lingua
falada pelos pais e a lingua que a crianca surda aprende por meio da relacdo dialégica. No
entanto, Fernandes (2012) afirma que as escolas que recebem surdos ndo oportunizam o
contato do adulto surdo e desta crianca, sendo esta uma ac¢do importante a ser valorizada e
empreendida pela escola e pela familia. Com base no que foi apresentado no decorrer do
trabalho entendemos que o aprendizado de uma lingua se inicia com os primeiros
relacionamentos entre os familiares e a crianga, no entanto, sabemos que 95% dos surdos
nascem em familias de ouvintes onde os pais por desconhecerem a Libras ou t€ém pouca
experiéncia de contato com a pessoa surda, criando uma situacdo de isolamento que podera
gerar problemas no desenvolvimento biopsicossocial do individuo. Assim, o surdo por se

constituir em uma minoria linguistica no seu proprio lar necessita do contato com usudrios
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fluentes da Libras, tendo em vista que os pais, por estarem iniciando o processo de
aprendizado da lingua, ndo sdo referenciais linguisticos de uso da Libras para estas criangas.

O desconhecimento da familia no que se refere a Lingua de Sinais impossibilita o
desenvolvimento do bilinguismo consecutivo, ainda na infancia, e permitindo que a segunda
lingua atue como impulsionadora do desenvolvimento cognitivo. Conforme apresentamos no
capitulo que se refere as condi¢des bilingues, o aprendizado de um segundo sistema
linguistico, seja de maneira simultanea ou consecutiva age positivamente influenciando outras
dreas do desenvolvimento. Sobre a fun¢do que a linguagem desempenha do desenvolvimento

do individuo, Moura (2014, p.20) assegura que:

E pela linguagem que ele pode compreender o mundo a sua volta,
estabelecer relacdes de causa-efeito, de temporalidade, de espaco, etc. para
construir o seu proprio universo e poder estar no mundo com os outros que o
representardo a partir do que eles percebem dele [...] Serd pela lingua de
sinais que o surdo poderd compreender o mundo, localizar-se com relagdo a
ele mesmo e aos outros e ter as suas referéncias, inclusive aquela que o
coloca diferente no mundo como surdo que percebe o mundo visualmente,
que tém direitos e que deve ser respeitado na sua forma de ser.

Devido a este fato, o suporte do sistema escolar, nas creches e pré-escolas,
contando com a presenca de adultos surdos no quadro de funciondrios € fundamental como
também de programas e ac¢des de ensino e divulgacdo da Libras, ndo s6 no para o aluno como
para toda a comunidade escolar, favorecerd o desenvolvimento de um ambiente linguistico
que se estenderd a familia e a outros espagos sociais utilizados pelo surdo usuério da Libras.

Relembramos que o trabalho educacional ndo é de responsabilidade apenas da
escola, mas que a familia tem um papel relevante na formagao desta crianga. O que afirmamos
€ que, devido a creche, a pré-escola e a escola serem locais que visam a educacdo para a
cidadania (premissa constitucional), e devem contar com professores capacitados e também
com docentes especializados em promover a insercdo educacional e social de todas as
criancas, este espaco poderia atuar como orientador para as familias que se precisam
compreender as necessidades destes educandos.

A LDB n° 9.394/96, no Art. 59, define que a escola precisa contar com 0s
professores capacitados € com os professores especializados. Os professores com
especializacdo adequada (adquirida em cursos de nivel médio e superior) realizardo o
atendimento especializado, ja os professores do ensino regular devem ser capacitados (por
meio de disciplinas na formagao inicial ou cursos de formagao continuada) para propiciar a

integracdo desses educandos nas classes comuns. Estes profissionais devem dispor ndo sé de
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conhecimentos tedricos como também de préaticos a fim de auxiliar a familia e para
implementar acOes que favoregam o uso da Libras no espago educacional.

Para Mantoan (2006) a inclusdo de alunos surdos no ensino regular impde a
escola e aos profissionais da educacdo um grande desafio, trabalhar com a diferenca
linguistica entre estes alunos e os ouvintes inseridos em um mesmo espaco de aprendizagem e
que compartilham das mesmas atividades. Para isso a aten¢do a formacdo do professor
capacitado e do especializado se torna um fator essencial para o éxito do desenvolvimento do
bilinguismo da criang¢a surda inserida no espago escolar.

Dorziat (2011, p.27) afirma que:

Por esta razdo, a escola precisa suprir esta lacuna, criando ambientes
linguisticos que nao se restrinjam a simples troca de informagdes, mas deem
oportunidades para uma comunicacdo fluente, viva e natural entre os
colegas, professores e demais profissionais da escola. A partir dai, ndo s6 a
veiculacdo de todos os tipos de contetido curriculares se torna vidvel, como
também a consolidacdo da forma particular de ver o mundo a partir das
informacdes visuais e da emergéncia de diferencas dentro da diferenca. Este
é o critério para a educacio de fato. Sem ele, pode-se até vislumbrar alguma
aquisicao de informacgdes, mas serd de uma maneira alienante, dentre varias
existentes, que a escola tem promovido.

Até a aprovacdo da Lei da Libras (n° 10.436/2002), ndo havia uma legislagdo que
previsse a formacdo de professores especificamente para o uso da Libras e,
consequentemente, da forma particular que o surdo percebe o mundo: a experiéncia visual.
Assim, os curriculos das graduagdes constituidos anteriores a esta data ndo previam a
formacdo do docente para trabalhar com alunos usudrios de uma lingua de sinais. Loureiro e
Santos (2002) apontaram esta situacdo em sua pesquisa, afirmando que a falta de preparo
pedagdgico do professor para atender os alunos surdos na escola regular inclusiva e a
auséncia de discussoes tedricas e praticas sobre esta tematica durante a sua formacao basica se
constituiam como entrave para a realizacdo de um bom trabalho pedagégico.

A insercdo da disciplina de Libras como componente curricular obrigatério nos
curso de formacdo de professores a nivel médio e superior das institui¢des publicas e privadas
brasileiras foi regulamentado pelo texto apresentado, no Capitulo II, do decreto n°
5.626/2005. Estes professores capacitados estardo aptos a ministrar as disciplinas regulares
mas, ndo necessariamente serdo usudrios proficientes das Lingua de Sinais. Cabera a estes
assegurar os métodos e estratégias de ensino que correspondam as necessidades educacionais

do aluno surdo. Sabemos que a média de trinta a sessenta horas que correspondem a carga
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horaria da maioria das disciplinas ofertadas nas universidades ndo garantem a proficiéncia em
Libras. Como qualquer lingua, o aprendizado da Libras pressupde ampliagdo de vocabulério e
conhecimento das regras que regem este sistema linguistico, necessitando de um tempo bem
maior de exposi¢do para garantir a proficiéncia na lingua. Além disso, a insercdo da
disciplina nos referidos cursos ndo aconteceu imediatamente apds a aprovacdo do referido
decreto, esta legislacdo define no Art. 9° a previsdo de um prazo de até dez anos para a
implantacdo do componente curricular nas licenciaturas, o que nos leva a compreender que a
maioria dos professores que atuam nas escolas publicas e particulares nao contou com estes
conhecimentos no processo de formacao basica para o trabalho.

Ja na vigéncia da lei e apds a aprovacdo do decreto que regulamenta a Libras,
Machado (2006) pesquisou a inclusdo escolar a partir de relatos de surdos e concluiu que os
professores ainda se encontravam despreparados para lidar com alunos surdos, por
desconhecerem os procedimentos metodolégicos que privilegiassem a experiéncia visual nas
atividades realizadas para o ensino e a aprendizagem.

Lorenzetti (2001) em sua pesquisa desenvolvida no municipio de Itajai - SC
chegou a mesma conclusio do autor anteriormente citado concluindo que héd a necessidade de
fomento da formacdo continuada do professor em servigo, em especial para o uso da Lingua
de Sinais, sendo este o maior entrave encontrado para a efetivagdo do processo inclusivo do
surdo. Contudo, Dorziat (2011), apesar de corroborar com a ideia de que a Libras é
fundamental para o desenvolvimento da pessoa surda, compreende que apenas o uso deste
sistema linguistico ndo € capaz de garantir o seu aprendizado, como vemos na afirmacio a

seguir:

[...] quando se trata da inclusdo, a valorizagdo da lingua de sinais para os
surdos € uma das questdes essenciais, como possibilidades de igualdade de
condig¢des de desenvolvimento entre as pessoas. Contudo, o uso dessa lingua,
apesar de critérios basicos, ndo deve ser visto como a solu¢do magica para a
inclusdo social dos surdos e para todos os problemas que se apresentam na
educacdo. (DORZIAT, 2011, p.148)

Campos (2014), ao discorrer sobre a formacdo de professores proficientes afirma
que apenas o uso da Libras ndo é suficiente, sendo necessario o reconhecimento dos aspectos
diddticos e da metodologia que levem em conta a experiéncia visual, sendo diferentes
daqueles aplicados aos alunos ouvintes. Damazio (2007) ao apresentar suas percepcoes sobre
a inclusdo escolar assevera que esta implica uma mudanca paradigmaética que deve ocorrer

através de uma nova concepg¢ao de homem, de mundo, da sociedade, da educacdo, da escola e
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das diferencas multiculturais de ser humanos. Assim, esta mudanca na concep¢ao de educagdo
deve compreender uma abertura a presenca de vdrias linguas no contexto escolar e de um
curriculo flexivel.

Em consonancia com as ideias anteriormente apresentadas, Dorziat (2011) afirma
que a inclusdo escolar s6 pode ser concebida, através de uma educagdo engajada e atenta, que
busque atender, além de fatores de ordem individual, aos desdobramentos da educacdo para
incluir os alunos com surdez nas escolas. Assim, a proposta de um curriculo dnico, voltado a
um aluno hipotético continua a ser um reprodutor de esteredtipos sociais. Faz-se necessario
que as escolas estejam mais atentas para identificar as necessidades escolares dos discentes,
realizando adaptacdes curriculares e metodoldgicas necessdrias considerando a experiéncia
visual do surdo. Esta adaptacio esta prevista na LDB n° 9.394/96, no Art 59, inciso I, que “os
sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades. Sobre a

adaptacgdo do curriculo e o uso da Libras no espaco escolar, Kyle (1999, p.79) assevera que:

A necessidade de aceitacdo e uso por parte dos professores da Lingua de
Sinais e salienta que os professores deverdo desenvolver os conhecimentos e
as habilidades necessdrias para que os conteddos do curriculo sejam
simplesmente traduzidos para a Lingua de Sinais, mas encontrar a forma
correta de apresentar certos elementos na lingua da minoria.

Tratando-se do aluno surdo, questdes linguisticas e culturais sdo desconsideradas
no planejamento das aulas. No contexto escolar atual, as aulas sdo pensadas na perspectiva do
uso da lingua oral, em que o professor ouvinte planeja 0 momento diddtico para alunos que
também sdo ouvintes, desconsiderando ou adaptando as estratégias para atender a experi€ncia
visual do surdo. Silva (2012) aponta esta rigidez metodolégica como um problema grave
presente no campo educacional, tendo em vista que a escolha do método deve estar centrada
dentre as necessidades da crianca, ndo sendo apenas fruto da escolha do educador ou da
escola. Assim, ao nos deparamos com situagdes de uso de linguas de modalidades diferentes,
devemos observar que os métodos devem estar adequados as formas de aprender que estas
linguas encerram, sendo mais visual para os usudrios de linguas visuais-gestuais ou visuais

e/ou auditivas, considerando usudrios das linguas orais auditivas. Para Campos (2014):

Educacgdo inclusiva ndo significa apenas ofertar o acesso dos alunos as
escolas ou a lingua, € necessario a formacao profissional especifica para se
trabalhar com esses alunos, e, também, saber lidar com as diferencas de cada
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aluno e interagir de forma correta com cada um deles. (CAMPOS, 2014,
p-53)

Relembrando a classifica¢do de bilinguismo trazida por Harmers, esta situacdo de
primazia da Lingua de Sinais em detrimento da Lingua Portuguesa se enquadra no
bilinguismo subtrativo, onde hd um prejuizo quanto ao uso da L1 em situagdes educacionais e
na comunicagdo com seus pares, professores e funciondrios da escola que ndo compreendam a
Libras.

Em geral, considera-se que a adaptacdo € contemplada apenas com a insercdo de
um profissional contratado para atuar junto com o professor na sala regular, sendo este, o
Intérprete de Lingua de Sinais — ILS. Campos (2014), ao apresentar a politica educacional de
inclus@o no Brasil discorre que: “Para os educadores e politicos é apenas simplesmente a
insercdo do intérprete de Lingua de Sinais que os problemas serdo resolvidos” (CAMPOS,
2014, p. 57). Muitas vezes, os proprios intérpretes contribuem para perpetuar estes mitos a
medida que desconhecem a sua drea de atuagdo, confluindo a sua ac¢do na didatica do
professor.

Apesar da presenga do intérprete na educacdo de surdos ser prevista no Decreto n°
5.626/2005 e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) o reconhecimento da profissdao de intérprete de Libras ocorreu apenas em
2010, através da lei n° 12.319. Associado a regulamentagdo recente da profissdo nos
deparamos com o fato da educa¢do de surdos necessitarem de mais acdes de formacdo para
sua efetivacdo, por esta razdo, as areas de atuacdo deste profissional e do professor ainda se
confundem nos espacos educacionais. Para Bernardino apud Lacerda (2006) como a formagao
de intérpretes € recente, estando restrita as pessoas que frequentam os grandes centros, muitos
usudrios da Libras atuam nesta profissdo sem os conhecimentos éticos bem como dos limites
e possibilidades da categoria profissional, que sdo necessdrios para o desempenho da funcao.
Lacerda (2005) identificou que os intérpretes em sala de aula, se colocam na funcdo de
educador construindo sentidos, esclarecendo conceitos para que haja compreensdo do surdo.
Entretanto, vemos que esta atitude, além de reforcar esteredtipos, priva o docente da
possibilidade de buscar compreender as necessidades de um diagndstico dos conhecimentos
dos surdos e questionar as préticas que selecionou para determinado momento de ensino
aprendizagem.

Sobre a relacdo da inclusdo e a presenca do ILS, Dorziat (2011) assevera que o

interprete de Libras € peca fundamental para amenizar as dificuldades comunicativas entre os
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alunos surdos e os demais componentes da escola regular. Apesar da funcdo de mediar a
comunicacdo entre surdos usudrios da Libras e os ouvintes utentes da Lingua Portuguesa, o
intérprete de Libras fun¢ao é pensada como um ‘ajuste’ para que a aula conte com o uso da
Lingua de Sinais e, consequentemente, seja compreendida pelo aluno surdo.

Contudo, a presenga deste profissional ndo € suficiente para garantir o
aprendizado do surdo. Fernandes (2003) assevera que a presenc¢a do intérprete em sala de aula
nio ¢é suficiente para que o conteido escolar seja compreendido pelos alunos surdos que
dominam a lingua de sinais. Faz-se necessario que todos os procedimentos didaticos, desde o
planejamento, as estratégias de ensino e de aprendizagem sejam estruturadas para favorecer o
aprendizado deste grupo, sendo assim, consideramos que o intérprete desempenha um papel
relevante neste processo, mas que a sua atuacio pressupde uma agdo junto ao docente € ndo
de substituicdo deste ultimo. Lacerda (2006) corrobora com esta ideia ao discorrer que:

7z

A presenga do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente para uma
inclusao satisfatéria, sendo necessdrio uma série de outras providéncias para
que o aluno possa ser atendido adequadamente: adequacdo de curriculo,
aspectos didaticos e metodoldgicos, conhecimentos sobre a surdez e sobre a

lingua de sinais (LACERDA, 2006, p. 175).

Apesar de ser responsabilidade do professor a escolha dos procedimentos
didaticos voltados para a classe, o intérprete pode auxilid-lo no processo ao partilhar as
experiéncias e conhecimentos que detém sobre a comunidade surda e seus anseios. Assim, 0
trabalho articulado entre estes profissionais € uma possibilidade para minimizar os efeitos da
auséncia da disciplina de Libras na formacao inicial do docente. Nao queremos dizer que esta
seja uma acdo substitutiva, ou seja, que o intérprete deva ministrar conteidos e ser
responsabilizado pela educacdo do surdo e que o professor ndo deva buscar capacitacdo na
area, mas que o ILS poderd se tornar mais do que um dos suportes para mediagdo linguistica,
contribuindo também um parceiro para a discussdo sobre sua percepcdo acerca das
especificidades envolvidas na educacao do surdo.

Bernardino apud Lacerda e (2006) ao tratar da relacdo entre o intérprete e o
professor, em sala de aula, como agentes que atuam na promocao do conhecimento do surdo,

adverte que:
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A responsabilidade pela educacdo do aluno surdo ndo deve recair sobre o
intérprete, ji4 que o seu papel principal é de interpretar. E preciso que a
atuacdo do intérprete se constitua em parceria com o professor, propiciando
que cada um cumpra o seu papel, em uma atitude colaborativa, e que cada
um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condi¢do possivel
de aprendizagem para a crianga surda (BERNARDINO apud LACERDA,
2006, p. 69).

Para Dorziat (2011) esta parceria, no entanto, ¢ comprometida porque mesmo
alguns professores abordando que o desconhecimento da Libras e, consequentemente, a falta
de experiéncia na drea da surdez se constituem em um entrave para a efetivacao da inclusao
do surdo, os mesmos afirmam sentirem-se incomodados e envergonhados de atuar
normalmente na presenca dos intérpretes. Esta situacdo de incomodo € gerada por dois
fatores:

Para o professor, o interprete passa a ser alguém a mais em sala, uma pessoa
que toma a atencdo nao somente dos surdos, mais dos demais alunos,
podendo prejudicar sua aula; e muitas vezes, o professor sente-se
incomodado por pensar que o intérprete pode estar questionando sua
metodologia, o conteido lecionado, ou mesmo sua capacidade. Isto ocorre,
principalmente com novos professores, que se sentem constrangidos
(DORZIAT, 2011, p.53)

Diante disso, o conhecimento da importancia do servigo prestado por cada um dos
profissionais envolvidos na educacdo de surdos, a troca de experiéncia e o estreitamento de
lagos nas relacdes de trabalho sdo ideais a serem alcancados por todas as escolas.

Ainda se tratando da Lingua de Sinais, vemos que a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) orienta que os surdos devem
estar em contato com outros surdos na mesma classe e que, em situagdes de inclusdo de
surdos, a Libras deve ser ensinada aos demais alunos. Esta acdo visa promover um espaco de
conforto linguistico onde hé presenca de trocas significativas entre todos os participantes da

classe.

Nessa proposta, o professor medeia e incentiva a constru¢do do
conhecimento por meio da interacdo com ele e com os colegas; porém o fato
de o surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilhada com seus colegas e
professores, e de estar em desigualdade linguistica em sala de aula, nao é
contemplado. (LACERDA & LODI, 2014, P.15)

Surge entdo a necessidade da criacio de momentos de ensino da Libras para
professores e alunos que tenham surdos incluidos em suas classes e de momentos em que

cada uma das linguas possa ser contemplada em atividades para a turma, ndo sé pela
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mediacdo do intérprete, mas em atividades pensadas em Libras que possam atender aos dois
grupos, mostrando que ambas as linguas podem coexistir no espago escolar e incentivando a
comunicacdo entre o professor, os alunos surdos e ouvintes no espago escolar.

Esta acdo pode ser desenvolvida com a colaboragao o professor que atua no AEE
(professor especializado) que ensina Libras. Este profissional, além de promover atividades
que favorecam o desenvolvimento da Lingua de Sinais para o surdo, pode ampliar a sua acao
para a classe que o aluno estd inserido promovendo um espago bilingue onde surdos e
ouvintes se comuniquem por meio da Lingua de Sinais.

Sobre a importancia do Atendimento Educacional Especializado para o surdo -

AEEPS, Damazio e Alves acrescentam que:

O AEEPS contribui com a interagdo e a comunicagcdo entre professor, os
colegas e o aluno com surdez na sala de aula comum, em virtude de ja ter
construido de forma complementar os véarios saberes que a classe comum
nio oferece, garantindo, afetivamente, a participacio do aluno com surdez na
dindmica de sala de aula comum. (DAMAZIO e ALVES, 2010, p.57)

Tratando-se da ac@o dos professores especializados tratados anteriormente, vemos que
estes desenvolvem um trabalho complementar a sala de aula visando possibilitar ao aluno, o
desenvolvimento de habilidades que favorecam a sua insercdo na escola comum. Ainda
seguindo o pensamento das autoras anteriormente citadas, a definicdo de AEE seria um
servico da educagdo especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos na classe
regular, considerando suas necessidades especificas. As situagdes ensino-aprendizagem,
propostas nestes espagos sao necessariamente diferentes do ensino ministrado na sala regular
nido podendo se caracterizar como um servico de reforco escolar ou complementacdo das
atividades escolares. No entanto, vemos que, apenas AEEPS o conteudo abordado na sala
regular € obrigatoriamente retomado em um dos trés momentos que compdem esta situacdo de
ensino aprendizagem para o surdo.

O primeiro momento, chamado de AEE de Libras, visa desenvolver as habilidades
linguisticas do aluno surdo em Lingua de Sinais. Este tempo € destinado, em especial, aos
surdos com atraso no desenvolvimento da sua lingua natural e visa favorecer ndo sé o
desenvolvimento da linguagem como também a compreensdo dos conteddos interpretados
pelo ILS. O profissional mais adequado a atuar neste espago € o professor ou o instrutor surdo

que, por partilhar da experiéncia visual com este aluno, poderd desenvolver estratégias de
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ensino que aproximem o aprendizado da lingua das situacdes reais de aquisicdo (DAMAZIO

& ALVES, 2010). Souza Neto (2005) corrobora com as autoras ao afirmar que:

As oficinas sé poderiam se ministradas por um adulto surdo, nesse caso
especifico, uma instrutora surda, cuja fungdo € a de promover a aquisi¢ao e o
desenvolvimento da linguagem das criangas, por imersdo; ou seja, por meio
da lingua em seu uso, em funcionamento. Cabe lembrar que isso é feito de
forma lddica e contextualizada, utilizando-se de jogos, brincadeiras, histérias
infantis e atividades diversas que atraiam a atencdo das criancas. (SOUZA
NETO, 2005 citado por LODI & LACERDA, 2014, p.56)

Assim, a presenca deste profissional pela escola daria visibilidade a comunidade surda
e traria, para o ambiente escolar, uma referéncia linguistica para o aluno surdo. Adquirir a
Lingua de Sinais ainda na infincia, trata ao surdo vérios beneficios, dentre eles, a
consolidagdo de uma lingua que favoreca o desenvolvimento da L2, ainda que este se
encontre em uma situagio de bilinguismo mono-letrado.®

O segundo momento do AEE é denominado “AEE para o ensino da Libras” e tem
como objetivo apresentar os conceitos bdsicos trabalhados através dos contetidos constante no
curriculo da classe regular. De acordo com Damazio e Alves (2010) o segundo momento do
AEE ¢ responsavel por fornecer ao aluno surdo a base conceitual da lingua de sinais para
compreensdo do contedido curricular. Cabe também este professor atuar junto ao docente da
classe comum, realizando sugestdes na organizacdo de didatica metodoldgica a fim de que a
aula favoreca o aprendizado do surdo, para esta atuacdo o profissional deve ter dominio da
Lingua de Sinais e na sua formagdo bdsica, ter desenvolvido as seguintes competéncias:
humana, técnica e politica. Ainda de acordo com as autoras, este profissional de ser:
“investigador de solugdes, dinamizador pedagdgico, estimulador de potencial, sintetizador de
ideias, mediador da aprendizagem, articulador do projeto pedagégico do AEE, em suma, um
professor gestor, pesquisador, autdnomo do “fazer aula” para o AEE em Libras.” (DAMAZIO
e ALVES, 2010, p.80). Este profissional ird apresentar conceitos por meio da Libras,
apresentar sinais referentes aos conceitos para que os alunos tenham habilidades linguistica
para compreender o assunto, na classe regular, com a acdo do professor e a mediacdo
linguistica do ILS.

No terceiro momento do AEE visa o ensino da lingua utilizada nas comunicagdes
oficiais brasileiras e é conhecido como AEE para o ensino da Lingua Portuguesa. Sobre este

momento do AEE, a legislacdo e as orientacdes educacionais nos levam a um impasse: ao

6 Mono-letrado: a defini¢do esta na p. 22.
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passo que a Lei da Libras torna obrigatério apenas o aprendizado da Lingua Portuguesa
escrita, o atendimento educacional especializado, previsto na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) prevé o atendimento para a Lingua
Portuguesa nas modalidades oral e escrita.

Sobre o uso da leitura orofacial, Lacerda (2006) apud Fernandes e Correia (2012) nos
advertem que dominar uma lingua nio significa conhecer apenas frases ou palavras, no caso
do surdo, articular ou realizar leitura orofacial de comunica¢des na segunda lingua. Para que a
Lingua Portuguesa seja adquirida na sua totalidade e fluéncia faz-se necessario que a crianga
surda tenha como base a lingua de sinais e utilizar este conhecimento para se apropriar de
uma outra lingua.

Consideramos que cada um dos momentos deste atendimento € essencial para o
aprendizado do surdo desde que conte com profissionais qualificados e comprometidos para
desenvolverem cada uma destas fun¢des, pois a insercao do aluno surdo na escola regular se
constitui em um passo importante para dar visibilidade as suas necessidades especificas e a
Lingua de Sinais nio s6 no ambiente escolar, mas para toda a sociedade.

Diante do exposto, vemos a necessidade de conhecimento da legislacdo e dos estudos
das praticas para termo uma compreensdo global do atendimento dado ao surdo visando
desenvolver o uso de duas linguas ainda na infancia (bilinguismo infantil) e que este seja
bilinguismo balanceado.

Nao queremos dizer que ndo houve avangos na educagdo de surdos ou que a inclusio
se constitui em um retrocesso, apenas discutimos pontos que precisam ser revistos dentro da
escola, seja tocante ao cumprimento da legislacdo ou da propria organizacdo da escola. Muitas
das garantias previstas em lei ainda nao sdo efetivadas, sobre este ponto, Lacerda e Silva, em

sua pesquisa, constataram que:

Em 2005, o decreto que regulamentou a educacdo dos surdos no Brasil
indicou que as necessidades linguisticas destes sujeitos devam ser
respeitadas, inclusive na escola. A questdo das dificuldades de comunicagio
dos surdos €é bastante conhecida, mas, na realidade brasileira, este
conhecimento, associado a lei que oficializa a Libras, ndo é suficiente para
proporcionar que o aluno surdo que frequenta uma escola de ouvintes tenha
a sua condic¢do bilingue respeitada: ele, em geral, ndo tem acesso ao ensino
cuja lingua de instrucdo seja a Libras, ndo é acompanhado por intérprete, nao
sdo feitas adequagdes curriculares didaticas e metodolégicas, e a escola
frequentemente nio tem qualquer conhecimento sobre a surdez e sobre a
lingua de sinais, entre outros (LACERDA; SILVA, 2006 apud por
LACERDA & BERNARDINO, 2014).
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Diante desta informagdo, observamos a necessidade de maior cumprimento das
leis j4 sancionadas que regem a educacgdo brasileira e que, para isso, faz-se necessario maior
investimento na formacao inicial e continuada dos profissionais que atuam na drea a fim de
conhecerem a realidade dos alunos e atuarem de forma significativa na formacdo dos alunos
surdos. Vencendo as barreiras atitudinais e de suporte, os proprios profissionais, conscientes
sobre o que se faz necessario mudar, poderdo se tornar agentes de implementacdo da inclusao
nas escolas.

No decorrer da pesquisa delineamos alguns pontos para a efetivacdo da proposta
bilingue para surdos no Brasil dentro da escola regular. Sabemos que além dos pontos
abordados neste trabalho existem outras dificuldades que se impdem no ambiente escolar, no
entanto, selecionamos apenas aquelas que consideramos mais urgentes a serem refletidas, pois
envolvem a mudanca na forma da escola, como uma unidade, pensar e propor a educagdo e
esta mudanca ndo ocorre mediante a implementacdo de legislagdo, mas pela acdo dos agentes
da educacdo que que precisam reivindicar melhorias na formacao docente e inser¢ao de outros
profissionais na escola, para, com isso, promoverem acdes que favorecam a inserc¢ao social do

surdo e nao somente a inclusao educacional.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Desde os primérdios da educacdo dos surdos, vemos que a lingua foi um fator que
empreendeu embates que ora favoreciam o desenvolvimento de uma comunicagdo visual para
surdo, ora desconsideravam as suas particularidades. Além disso, a influéncia de decisdes
oriundas de eventos internacionais motivaram avangos e retrocessos na educacdo dos surdos.

Atualmente, hd um consenso que a educacdo de surdos precisa ser desenvolvida em
uma perspectiva bilingue, no entanto, falta uma reflexao acerca das concepg¢des que envolvem
a prética educacional que fomenta esta acdo e sobre o tipo de bilinguismo que se deseja
alcancar na educagdo de surdos. Consideramos que o bilinguismo infantil ¢ um ideal a ser
alcancado por todos os ideais a ele atribuido, contudo, ao nos depararmos com os resultados
das pesquisas que tratam desta drea, vemos que a operacionalizacdo dos direitos garantidos
nos documentos legais ainda necessita ser repensado.

Entre os fatores que precisamos refletir encontram-se a parceria com a familia, a
insercdo de adultos surdos bilingues na escola inclusiva, o aprendizado da lingua de sinais
pelo surdo, a formacdo dos professores, a reflexdo sobre o papel da escola neste processo, a
contratacdo de intérpretes da Libras e a acdo do AEE em todas as escolas. Sobre este dltimo,
vermos que apesar deste atendimento se pautar em uma perspectiva de bilinguismo
monolingue, contribui significativamente para o aprendizado do surdo.

Diante dessas concepgdes torna-se urgente repensar a educacdo escolar dos alunos
com surdez, tirando o foco do confronto do uso desta ou daquela lingua e busca
redimensionar a discussdo sobre o fracasso escolar, situando-a no debate atual da qualidade da
educacio escolar e das praticas pedagdgicas, E preciso construir um campo de comunicacéo e
de interagdo amplo, possibilitando que a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente a escrita, tetnham o mesmo status na escola ndo se limitando ao uso do
aluno surdo, mas se estendendo da escola para a sociedade, fazendo dela, cada vez mais,

sensivel e aberta a diferenca.
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