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RESUMO

Esse estudo de caso teve como objeto o Estdgio Supervisionado e suas implicacdes no curso
de pedagogia, tendo em vista a relacio da teoria e da prética colocadas em campo. Objetivou-
se aqui descrever a prética docente dos (as) alunos (as) estagidrios (as) a partir da observacao
e intervencdo que acontecem durante o periodo do estdgio, buscando aprofundar as questdes
relativas ao desenvolvimento de suas capacidades, corrigindo suas deficiéncias e norteando o
seu caminho para uma formacgdo pedagdgica qualificada. Neste contexto, desenvolveu-se um
estudo de caso do estdgio vivenciado na Cidade de Sousa- PB, com a intencdo de retratar
todos os percalcos e aprendizagens adquiridas durante o estdgio, evidenciar o quio ¢é
indispensavel esse momento na vida do licenciado.

Palavras-chaves: Estdgio Supervisionado; teoria-pratica; profissao.



ABSTRACT

This case study was the core Supervised Internship and its implications in the course of
education, in view of the relationship of theory and practice being placed in the field. This
paper aims to describe the teaching practice of ( the ) students (as) trainees (as) from the
observation and intervention acontem during the probationary period , aiming to deepen the
issues concerning the development of their skills , correcting its deficiencies and guiding your
way to a qualified teacher training . Therefore, this work was developed through a case study
in experienced stage in the city of Sousa- PB, with the intention to portray all the mishaps and
learning acquired during the stage , to show how it is essential that moment in the life of the
licensee.

Keywords: Supervised internship; theory - practice; profession;
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Eu tentei e falhei, mais na centésima tentativa consegui, nunca
desista de seus objetivos mesmo que esses parecam impossiveis,

a proxima tentativa pode ser vitoriosa.

Albert Einstein.
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INTRODUCAO

Nessa monografia exploramos nossa propria experiéncia do estigio supervisionado no
curso de pedagogia, em todas as dimensdes possiveis. Partiu-se da compreensdo do estdgio
supervisionado como instrumento de aprendizagem, no qual conseguimos colocar teoria-

pritica numa mesma dire¢ao.

A escolha do estdgio supervisionado como objeto de trabalho se deu a partir do
momento que percebemos que, apesar da riqueza implicada desse tipo de experiéncia ser
reconhecida em rodas de conversas entre graduandos (as) do curso de pedagogia — estagidrios
(as) e ndo estagidrios (as) -, ndo hd uma frequéncia em registrd-lo de maneira a dispo-lo a
posterior consulta, para reflexdo, cotejo, referéncia ou critica. Além disso, quando o estigio
supervisionado acabou emergiu a necessidade de voltar a teoria para compreender alguns

nichos da prética vivenciada no ambiente escolar.

Com a finalidade de alcangar o propdsito de registrar todo percorrido na ocasido do
estdgio supervisionado, com o maximo de fidelidade a experiéncia vivida nesse trajeto,
utilizamo-nos do relatério entregue no final da disciplina desta pratica, mas também
resgatamos as anotacdes aleatdrias realizadas na altura do estdgio. Destarte, e contemplando o
interesse em explorar essa trajetoria em toda sua espontaneidade, organizamos os registros do

objeto e nos apoiamos em referenciais historicos e tedricos da pedagogia para subsidiar sua

anélise.

Um feixe especifico de inquietagdes herdadas do relatério do estdgio supervisionado e
que nao foram, naquela ocasido, analisadas em profundidade, norteou este trabalho: i) a
relacdo entre as desigualdades sociais e o desenvolvimento do aprendizado de criancas no
ensino fundamental; i1) a relacdo da medicalizagdo com aprendizado de criancas no ensino
fundamental; iii) a efetividade da preparacdo dos (as) estagidrios (as) para a lida com os
imponderdveis do ambiente escolar. Para balizar nossas questdes norteadoras, organizamos as
andlises dos referidos temas em topicos, colocando sempre a realidade vivida em relagdo com

a perspectiva historico-tedrica pedagdgica.

Como modalidade de pesquisa metodoldgica adotamos o estudo de caso e priorizamos
uma perspectiva qualitativa de andlise de dados. Em acordo com Ventura (2007), o presente
trabalho corresponde, portanto, a um estudo de caso “intrinseco ou particular”, ja que

“procura compreender melhor um caso particular em si, em seus [proprios] aspectos”
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(Ventura, 2007, p. 384). A opcdo por essa perspectiva metodoldgica se deu com vistas ao
proposito de identificar caracteristicas especificas do caso experienciado e interpretd-lo em

sua singularidade e contexto.

No primeiro capitulo deste trabalho, “Para compreender o estigio supervisionado”,
realizamos uma abordagem histérico-conceitual do estdgio ao estdgio supervisionado no curso

de pedagogia da Universidade Federal de Campina Grande.

O segundo capitulo, “O caso de Sousa”, abarcou toda a experiéncia adquirida durante
o periodo de observacdo e interven¢do, no qual colocamos em pratica todo embasamento

tedrico e vivenciamos a realidade do ambiente escolar.

O terceiro capitulo, “Discussdes do Caso”, foi dividido nos tdpicos que despertaram

maior curiosidade e conseguinte busca tedrica para um melhor entendimento dos mesmos.

Nas Consideracdes Finais, retomamos as questdes norteadoras deste trabalho e

tecemos nossas reflexdes, a guisa de uma conclusao.
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1. PARA COMPREENDER O ESTAGIO SUPERVISIONADO

No estdgio ficou evidente que a formacdo profissional ndo se prende apenas ao
acumulo de conhecimentos, palestra ou técnicas, mas sim, esclarece dilemas e proporciona
desafios aos (as) alunos (as). Por isso o estdgio se torna um momento tinico que se apresenta
num constante processo de reflexdo, a respeito de tudo que foi desempenhado no universo

académico, representando uma agdo transformadora

Aqui caracterizamos a importancia do estigio e elucidamos como ele promove a
interacdo de um profissional em formacdo com o meio escolar, desconstruindo conceitos e
ocasionando contradi¢des. Tudo que parecia definido e pronto na cabeca do aluno (a), passa a
ser motivo de indagagdes e curiosidade, incitando (a) a estudar mais aprofundadamente a

realidade em curso.

Pimenta aponta que:

Aprender a profissdo docente no decorrer do estdgio supde estarem atento as
particularidades e as interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na
sociedade. Onde a escola estd situada? Como sdo seus alunos? Onde moram?
Como é a comunidade, as ruas, as casas que pertencem a adjacéncias da escola?
(PIMENTA, 2010, p.111)

Entende-se, assim, que o estdgio estimula o vinculo do conhecimento académico com
a pratica, sendo responsdvel pela construcdo de novos saberes profissionais. Este vinculo é
relevante na formagdo e envolvimento do estagidrio (a) com a realidade das escolas, pois € a
partir dele que se obtém a no¢do das responsabilidades implicitas do exercicio docente e seus

desafios.

Nesta perspectiva o tema proposto foi escolhido devido ao interesse em estudar o
universo do aluno (a) estagidrio (a), e rememorar as priticas e experi€éncias académicas
evidenciadas a partir de observac@o e intervenc¢do no campo de estdgio, para rever de uma

perspectiva critica as préticas nele aplicadas e repensar a aprendizagem nele alcangada.
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1.1 Uma breve revisao historico-teorica do estagio supervisionado no Brasil
O estdgio supervisionado no periodo que antecedia a homologacdo da lei que o
consagrou, j4 era uma pratica consolidada na histéria da educacdo brasileira através do

conjunto das Leis Organicas do Ensino Profissional (de 1942 a 1946).

Todo o processo de implantagdo de reformas educacionais desencadeado no Brasil, ou
seja, do estdgio supervisionado, deu-se inicio a partir da década de 1930, sendo que nas duas
décadas subseqiientes, ocorreram vdrias mudancas que concorreram para que O estigio
supervisionado tivesse sua base constituida na teoria e na pritica do processo

profissionalizante.

Considerando que tais mudancas foram motivos de debates em meio ao Congresso
Nacional e sociedade, somente na década de 1970 o estdgio supervisionado teve seu
reconhecimento e tomou for¢a no cendrio nacional. Sua verdadeira importancia passou a ser
considerada, através do Parecer CFE n° 45/72 do extinto Conselho Federal de Educacdo que
decretou o estdgio profissional supervisionado obrigatorio para setores primarios e
secundérios nas dreas da economia e da satde. Essa orientacdo profissionalizante foi definida
através da criagdo da Lei Federal n° 5.692/71, e foi devido a ela que finalmente o estagio

supervisionado no Brasil foi efetivado nas instituicdes de ensino.

A implementacdo do estdgio supervisionado na pedagogia brasileira teve inicio a partir
da regulamentagdo de sua prdtica, tornando-se obrigatdria, através da Lei 6.494, de 7 de
setembro de 1977 e teve seu Decreto 87.497, de 18 de agosto de 1982. A partir de entdo, o
estdgio obrigatdério passou a ser exigido na grade curricular para alunos (as) estagirios (as) de

institui¢des de ensino superior e de cursos profissionalizantes do 2° grau e supletivo.

Assegurando essa afirmacao, a Lei n® 6.494, no seu art. 1°, inciso 2° salienta que:

Os estdgios devem propiciar a complementacdo do ensino e da aprendizagem a
serem planejados, executados, acompanhados e avaliados em conformidade com os
curriculos, programas e calenddrios escolares, a fim de se constituirem em
instrumentos de integracdo, em termos de treinamento prdtico, aperfeicoamento
técnico cultural, cientifico e relacionamento humano.

Esta pratica educativa passou a ser vital na grade curricular, pois o fortalecimento do
estdgio supervisionado se tornou também o maior responsavel pelo engrandecimento do
profissional de educacdo, passando a garantir ao (a) aluno (a)-estagidrio (a) melhor

aprofundamento tedrico ao longo de sua formagao académica.



16

De acordo com Tardif (2002), o estdgio supervisionado constitui uma das etapas mais
importantes na vida académica dos (as) alunos (as) de licenciatura, especialmente, no que
tange resposta as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).
Para este autor, a partir do ano de 2006 tal pratica se constituiu numa proposta que se
fundamenta na ideia de oportunizar ao (a) aluno (a) a observacao, a pesquisa, o planejamento,
a execucgdo e a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas, ou seja: a real possibilidade de
experienciar a teoria académica na pratica em sala de aula. Assim, avalia-se que o estdgio
supervisionado significard para o (a) aluno (a) o momento que lhe proporcionard a

legitimacdo de sua capacidade de aprendizagem, colocando-a em agao.

Partindo desse preceito de 1982, o Decreto n® 87.497 de 18 de agosto, através da Lei

n° 6.494, contempla:

Considera-se estdgio curricular, para os efeitos deste Decreto, as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela
participagdo em situagoes reais de vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito ptiblico ou privado, sob
a responsabilidade e coordenagdo da institui¢do.

O importante € que o estdgio supervisionado na pedagogia seja uma praxe, € que a
insercdo do mesmo na grade curricular sirva para atender adequadamente as necessidades na
formacdo do licenciado, fazendo com que o (a) professor (a) estabeleca contato através do

didlogo e experiéncias adquiridas por meio da realidade das escolas e sua diversidade.
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1.1.1 Da supervisao

O principal motivo para o surgimento do estdgio supervisionado foi a caréncia de
trabalhadores(as) qualificados habilitados(as) para suprir as necessidades existentes nas
empresas no século XX, quando a mao de obra qualificada era muito escassa. Visando a
solucdo desta preocupacdo, foram criadas algumas iniciativas no meio educacional com

principal objetivo capacitar jovens para o primeiro emprego.

Hoje em dia o estdgio supervisionado faz parte da grade curricular, ndo sé para
preenchimento de curriculos de empresas: tornou-se de suma importancia para ajudar os
universitarios no desenvolvimento de sua maturidade e aperfeicoamento da prética-teoria-
pratica. Especificamente sobre o estdgio supervisionado que € aplicado nas universidades
atualmente, reconhece-se sua importancia por proporcionar a pratica dos saberes, exigir
qualificacdes e embasamento tedrico, desenvolvendo habilidades do (a) estudante que tendem

a se perpetuar através do contato direto, tanto no exercicio das mais diversas tarefas docentes.

Uma das finalidades do estdgio supervisionado € dar uma melhor visibilidade aos (as)
estagidrios (as) de como ocorre o processo de ensino-aprendizagem fora do &ambito
académico. Com isso se almeja que discentes percebam como os contetidos apreendidos na
universidade podem ser proveitosos na sala de aula e ajudar a banir as falhas existentes no

sistema social, que incidem diretamente no &mbito educacional.

Embora a prética do estdgio supervisionado ja exista a mais de trinta anos, vem

sofrendo modifica¢des no decorrer de toda a sua existéncia.

De acordo com a nova Lei de Estdgios, n° 11.788 publicada no dia 25 de setembro de

2008:

Dispéde sobre o estdgio de estudantes; altera a redagdo do art. 428 da Consolidag¢do
das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto Lei no 5.452, de 1o de maio de
1943, e a Lei n 0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, revoga as Leis nos 6.494, de 7
de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de margo de 1994, o pardgrafo tinico do art. 82
da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 60 da Medida Proviséria no
2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e dd outras providéncias.

O estdagio € o ato educativo escolar supervisionado desenvolvido no ambiente de

N

trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam

frequentando o ensino regular em institui¢des de educacdo superior, de educagdo profissional,
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de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na

modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos.

A lei N° 9.394/96, conforme estabelecido no art. 62, autoriza apenas duas institui¢des
para promover a formagao dos profissionais da educagdo basica no Brasil: as Universidades e

os Institutos Superiores de Educacao.

Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9394/96:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-d em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

A novidade neste cendario, entdo, sdo estes institutos, recém-criados no cenario
educacional brasileiro, inspirados em modelos de formacdo docente de outros paises. A essa
nova instituicdo foi destinado todo um artigo da LDB, o art. 63, com trés incisos, no qual se
estabelece que programas de formacdo inicial e continuada de profissionais para a educacao
basica, em todos os niveis, também devem ser mantidos por ela. Além disso, dois pareceres —
CP no 53/99 e CP N° 115/99 — foram aprovados pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE),

sugerindo diretrizes gerais para os Institutos Superiores de Educacgao (ISE).

O 1ltimo parecer emitido pelos conselheiros do CNE — CP N °115/ 99 — definem os

Institutos Superiores de Educacdo como:

(...) centros formadores, disseminadores, sistematizadores e produtores do
conhecimento referente ao processo de ensino e de aprendizagem e a educagdo
escolar como um todo, destinados a promover a formagdo geral do futuro professor
da educagdo bdsica.

1.2 Obrigatoriedade e homogeneidade: estagio supervisionado para todos e todas

A aprovacdo do Parecer CNE/CP 9/2001, de 8 de maio de 2001, apresenta projeto de
Resolu¢do instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores(as) da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo
plena, no seu Art. 12 diz in verbis:

Os cursos de formagdo de professores em nivel superior terdo a sua duragcdo

definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugdo especifica sobre sua carga
hordria.


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686325/art-62-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Assim sendo, todo estigio supervisionado € obrigatério se fizer parte da grade
curricular do curso. Na educacdo a distancia, 0 estdgio supervisionado também é
imprescindivel para todos os cursos de Licenciatura em Pedagogia, Histéria, Geografia,
Matemitica e Letras. J4 nos cursos de Administracdo, o (a) aluno (a) escolhe a empresa que
quer estagiar e, se a mesma o (a) acatar, ele (a) passa a ser um (a) estagidrio (a) observador
(a), dando o seu diagnéstico a respeito da empresa principalmente no ambito organizacional.
No curso de Servigo Social o (a) estagidrio (a) deve ter um acompanhamento nio sé do (a)
professor (a) orientador (a), mas também deve ser orientado por um (a) profissional da érea,
inscrito (a) no Conselho Regional de Servigo Social e, nos casos dos cursos de licenciatura
deste curso os (a) estagidrios (as) devem consolidar a prética do estdgio em escolas publicas

ou privadas, cadastradas na secretaria de educacao e aprovadas pela coordenacdo do curso.

No estdgio supervisionado, tem-se a missdo de garantir e validar uma modalidade de
ensino dentro das universidades que seja destinada a formacdo de docentes nos cursos de
licenciatura. Desse modo, € fundamental a realiza¢do da pratica do estdgio e o cumprimento
obrigatdrio de todas as modalidades exigidas para sua evolu¢do, que s@o cruciais para obter a
efetivacdo de um planejamento que antecede a sua pratica, bem como o cumprimento de sua
carga hordria. E indispensdvel que haja o tempo e o espaco necessdrio para essa pratica, e que
todos os seus niveis sejam minuciosamente supervisionados por um (a) profissional

especializado e experiente.

Art. 1°§ 2° da LDB, bem como o Art. 3°, XI e tal como expressa sob o conceito de
prdtica no Parecer CNE/CP 9/2001, o estdgio curricular supervisionado é o
momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo
de ensino-aprendizagem que, tornar-se-d concreto e autonomo quando da
profissionalizagdo deste estagidrio

O estdgio supervisionado € um componente curricular obrigatério; que concebe ao (a)
estagiario (a) um tempo de aprendizagem que precede a sua formacdo: € quando ele (a)

assume o papel de docente e testa sua competéncia.

A pratica do estdgio deve atender a todas as exigéncias e atividades pedagdgicas que
sdo solicitadas, como por exemplo, a duracdo determinada por lei, que ndo admite
precipitacdo, nem precarizacdo em relacdo a sua perspectiva de tempo-experiéncia. Por isso o
estagio supervisionado ndo pode ter uma carga hordria inferior a 400 horas. Entretanto, em
casos especificos de estagidrios (as) que ja atuem como docentes essa carga horaria pode ser

reduzida para 200 horas.
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Art.6 — Estudantes que trabalham nas funcées abrangidas pelo Estdgio Curricular
Supervisionado Obrigatorio terdo direito a reducdo da carga hordria de no mdximo
50% do total de estdgio em campo de cada disciplina.

Pardgrafo Unico: O estudante requerente deverd apresentar ao professor da
disciplina, a titulo de comprovacdo, declaracdo do diretor ou chefia imediata (no
caso de diretor) e copia do holerite ou documento similar. A reducdo da carga
hordria ocorrerd segundo o tempo de servico e comprovacdo das horas trabalhadas
na modalidade especifica de ensino a qual o estdgio estd vinculado. Em caso de
discorddncia ou conflito, a documentacdo serd analisada pelo Conselho do Curso
que deliberard a respeito.

Neste sentido, € vdlido sublinhar que de uma perspectiva histérica o estdgio
supervisionado incide na constru¢cdo do (a) aluno (a) em sua formagdo e no seu exercicio

profissionalizante.

A Lei Federal N° 11.788, do dia 25 de setembro de 2008, foi instituida para que a
resolucao do estdgio nas instituicdes de ensino fosse regulamentada. A partir de entdo, passou-
se a exigir que o estigio fizesse parte expressiva do projeto pedagdgico do curso universitario:
a lei estabelece que o (a) estagiario (a) ndo esteja assegurado por nenhum tipo de vinculo
empregaticio, e que as escolas ou unidades de ensino que se comprometam em aceitd-lo (a)
tenham obrigacdes no seu cumprimento adequado. A partir do momento que tais instituicdes
assinam um termo de compromisso, passam a se encarregar de dispor condi¢des para que o
processo de aprendizagem permita ao (2) estagidrio (a) observar tudo nelas: de suas

instalacOes fisicas até sua organizacido pedagdgica.

1.2.1 O impacto do estagio supervisionado no curriculo do (a) graduado (a) em

pedagogia: progressio académica e admissao na area de trabalho

O estagio supervisionado € uma exigéncia da LDB — Lei de diretrizes e bases da

Educagdo Nacional - n® 9394/96 nos cursos de formacdo de professores (as).

Assim como o proprio termo ja define, “estdgio” ¢ o periodo de preparagdao e
formagdo, e “supervisionado” ¢ o complemento dessa pratica, ou seja, o ponto de
monitoramento e fiscalizacdo. A importancia do (a) graduado (a) em pedagogia ter em seu
curriculo o estdgio supervisionado, repousa na premissa de que esta experiéncia comprovada
lhe permite atuar em 4dreas distintas no meio da educacdo, sejam elas no ensino infantil e
médio, no campo da gestdo escolar, e até mesmo na coordenacdo de treinamentos em
empresas privadas. Isso tudo porque vislumbra-se que o (a) pedagogo (a) terd pela sua frente

um vasto campo de aprendizagem e trabalho, devido a diversidade de disciplinas ofertadas na
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grade curricular do curso de pedagogia, que perpassam, por exemplo, Psicologia da Educacdo,
Filosofia, Ciéncias, Matematica, Educacido e Sociedade. O leque aberto de possibilidades por
esta formacao permite que o profissional da pedagogia atue em dreas que vao muito além das
salas de aula: bibliotecas, hospitais, museus, 6rgaos publicos no ambito da educacio — s6 para

citar uma fatia do vasto campo de atuagdo disponivel -.

E importante considerar o que Pimenta e Lima nos aponta:

A formagdo passa sempre pela mobilizacdo de vdrios tipos de saberes: saberes de
uma prdtica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma
militdncia pedagodgica, o que coloca os elementos para produzir a profissdo
docente, dotando-a de saberes especificos que ndo sdo tinicos, no sentido de que
ndo compéem um corpo acabado de conhecimentos, pois os problemas da prdtica
profissional docente ndo sdo meramente instrumentais, mas comportam situacoes
problemdticas que requerem decisdes num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e de conflito de valores (PIMENTA e LIMA, 2009, p. 68).

Por tudo que ja foi exposto até aqui, € possivel afirmar que a experiéncia do estdgio
supervisionado acarreta uma importancia imensurdvel tanto no campo do crescimento
académico, como na formacdo de um profissional consciente da realidade social vigente, seja
na area da pedagogia ou em outras dreas, como, por exemplo, industrias € empresas privadas.
Dentro da vida académica do (a) docente, a prética e aprendizagem adquiridas durante o
exercicio do estdgio sdo significativos, pois, € nessa fase que é dada ao(a) estagidrio(a) a
possibilidade de perpetrar toda aprendizagem absorvida ao longo de sua formacgdo. O estagio
nos cursos de licenciatura é o maior desafio que o docente enfrenta e sua legalidade na grade
curricular s6 veio acrescentar e colaborar positivamente na constru¢do da profissionalizagdao

do (a) professor (a).

Uma vez que o estdgio ndo pode ser considerado apenas como contexto pratico, sua
vivéncia deve ser experienciada conscientemente como uma ponte, em que a parte tedrica seja
executada com eficdcia, nao podendo de forma alguma haver negligéncia em nenhum dos
campos de aprendizagem. E fundamental que a relagio teoria-prética seja bem orientada e

introduzida no campo do conhecimento.

O estagio supervisionado situa-se nos ultimos semestres dos cursos € na pedagogia e é
nesta a fase que emergem muitas expectativas, tanto no (a) docente como no (a) professor (a)
orientador (a), pois este (a) segundo (a) aguarda o desempenho do (as) académicos (as) e a
manifestacio de todo o conhecimento apreendido no decorrer do curso. E a partir deste

momento que os (as) supervisores (as) tém a oportunidade de tirar suas conclusdes e observar
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as falhas, as limitacoes e as caréncias da formagdo dos (as) docentes que estdo sob sua tutela.
Por meio desse processo investigativo-analitico, os (as) supervisores (as) propdem solugdes
para conflitos reais e auxiliam os (as) estagidrios (as) no melhoramento de seus desempenhos,
promovendo-lhes um avanco significativo. Esta integracdo promovida pelo estidgio torna-se
um alicerce para a experiéncia de ensino-aprendizado dos (as) discentes (as). Com relacdo aos
beneficios do estdgio na formagdo docente PIMENTA afirma que:
O saber docente ndo é formado apenas da prdtica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importdincia fundamental na
formacgdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma
acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que os professores

compreendam os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si
proprios como profissionais. (PIMENTA, p. 24, 1999)

Partindo dessa assertiva, podemos concluir que a aprendizagem e o conhecimento
promovidos ao (a) académico (a) durante o estdgio, sdo elementos primordiais tanto para
progressdo da sua vida académica, como para o bom desempenho de sua futura pratica
profissional, fora dos muros da universidade.

De acordo com Freire (1996, p. 42):

O saber que a prdatica docente espontinea ou quase, “desarmada’,
indiscutivelmente, espontdnea produz é um saber de experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metodica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este
ndo é o saber que a rigorosidade do saber do pensar certo procura. Por isso, é
Sfundamental que, na prdtica da formagdo docente, o aprendiz de educador assuma
que o indispensdvel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias
de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas,
pelo contrdrio, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhdo com o formador.

Compreende-se, entdo, que toda a vivéncia e todo o saber incorporados a prética e a
teoria no estagio supervisionado sdo cruciais para integrar qualidade ao curriculo profissional

e a vida académica do (a) pedagogo (a).

1.3 O estagio supervisionado no curso de pedagogia da Universidade Federal de

Campina Grande: uma incursao

O estdgio supervisionado do curso de pedagogia da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), assim como nos demais cursos de licenciatura no Brasil, é realizado com o

anseio de garantir aos alunos e as alunas deste curso, atributos e experi€ncias que promovam a
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formacdo de profissionais habilitados (as) e com qualificagdes exigidas pelo mercado de

trabalho, atingindo vérias dreas em que a pedagogia € requisitada.

No curso de pedagogia da UFCG a carga hordria definida ¢ de 300 horas, sendo

distribuidas da seguinte forma:

Estagio Supervisionado em Educacao Infantil: é realizado nos anos iniciais da
Educagdo Infantil e tem destinada a sua realizacdo 150 horas de aulas; para os (as)
universitdrios (as) do periodo diurno ele € aplicado no quinto periodo e para os (as) que
estudam no periodo noturno ele acontece no sexto periodo; o principal objetivo desse estdgio
¢ propiciar aos (as) graduandos (as) possibilidades de desenvolver suas aptiddes e
capacidades, dando-lhes a oportunidade de ingressar em institui¢des de ensino com liberdade
para que possam participar diretamente de programas educacionais, colocando em pratica

tudo que foi concebido durante sua formacao.

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: nessa fase da
vida académica do (a) aluno (a), este estidgio € realizado para o curso diurno, no oitavo
periodo e para o curso noturno no nono periodo; 150 horas sdo destinadas para esta pratica,
focalizando diversas atividades e preparando os (as) estagidrios (as) para o campo de
observacdo, planejamento, pratica e avaliacdo voltados para o ensino fundamental; suas
principais atividades também estdo relacionadas a pratica das teorias adquiridas ao longo do

curso e dos estdgios anteriores.

O estagio supervisionado em pedagogia na UFCG ancora sua resolucdo a LEI N°
11.788/08 de 25 de setembro de 2008 (Lei de Estagiarios e Estudantes, que estabelece, junto
aos universitarios e universitarias do curso de pedagogia, diretrizes que norteiam a realizacao
do exercicio do estdgio em educacdo infantil e fundamental. De acordo com o funcionamento
do curso, esse estdgio deve ser cursado na forma de disciplina, com maior propensao a
realizacdo em instituigdes publicas, mas sem impedimentos para realizacdo em instituicoes
privadas, desde que as mesmas tenham convénio com a UFCG. A pratica deste estagio pode

acontecer na sede do curso, ou em cidades vizinhas.

O estagio supervisionado em educacdo infantil e fundamental € orientado pelo (a)
docente responsavel pela disciplina que, em sala de aula, direciona os estudos tedricos e

explica como os (as) alunos (as) devem desenvolver sua aprendizagem em campo. Em ambos
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os estagios os (as) estudantes t€ém como compromisso inicial visitar a instituicdo escolhida. A
partir da acolhida desse (a) estagidrio(a) na escola, da-se inicio ao periodo de observagdo, no
qual o (a) discente deverd observar: i) aa estrutura geral da escola (laboratdrios, bibliotecas,
recursos didéticos e uso de novas tecnologias); ii) o Projeto Politico Pedagégico (PPP); iii)
como € formado o corpo docente da instituicdo em questdo. Ainda fard parte deste nivel do
estdgio a observacdo sobre a relacdo entre o corpo docente e discente, a andlise das propostas
curriculares de Secretarias Estaduais e de projetos educativos desenvolvidos nesta instituicao.
ApOs esse periodo de observacdo o (a) aluno (a) estagidrio (a) poderd entrar em campo e
desenvolver a sua intervencdo em sala de aula, respeitando sempre as responsabilidades
impostas pelo exercicio do estagio, e considerando as deficiéncias dos (as) alunos (as) em
sala de aula. Além disto, este periodo também se constitui em oportunidade do (a) discente
treinar sua autoconfianga, sobretudo, através do desempenho de atividades que deverdo ser
antecedidas de planejamento e planos de aula desenvolvidos, que deverdo se fundamentar
na observacdo realizada antes da intervengao, propriamente dita. Todo este trajeto devera

ser justificado e constatado no relatorio final deste estagio.

Conforme a lei que homologa a pratica do estdgio, afirma-se que este foi legitimado
em deliberagdo do Colegiado do Curso de Pedagogia, do Centro de Formacao de Professores,
na reunido realizada no dia 27 de junho de 2011(Processo n® 23096.009486/11-21), como se
segue:

Art. 11 A jornada de atividade em estdgio tanto no Estdgio Supervisionado em
Educacdo Infantil, quanto no Estdgio Supervisionado nos Anos iniciais do Ensino
Fundamental serd de quatro (quatro) horas didrias e 20 (vinte) horas semanais
devendo constar no termo de compromisso firmado entre a parte concedente e o
aluno estagidrio ou seu representante legal.

Com o término da observagdo e intervengdo o estagidrio passa a fase da producio do
relatério descritivo-analitico, que deve ser constituido por todas as suas observacoes,
avaliacdes, e ratificar os objetivos e metas definidos no momento do estdgio. No relatério
também devem constar toda a documentagcdo necessaria conforme foi determinado pelo (a)

orientador (a) da disciplina.

A avaliacdo do estdgio é feita pelo (a) professor (a) da disciplina. Conseguinte a
apresentacdo do relatério final, a nota atribuida poderd ser de 0 a 10, sendo considerado

somente aprovado no estdgio supervisionado em educacdo infantil e no estdgio
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supervisionado nos anos iniciais do fnsino Fundamental, o(a) estagidrio(a) que atingir 75% de

frequéncia no estagio, bem como obtiver média final igual ou superior a 5,0 (cinco).

A préitica do estdgio desperta no (a) aluno (a) a necessidade de aprimorar seus
conhecimentos e de pesquisar. Para que o desenvolvimento da teoria seja aperfeicoado €
necessdrio analisar com cautela os conflitos e refletir sobre as ddvidas surgidas nessa
trajetéria. Pois € através dessa experiéncia que os (as) alunos (as) t€tm uma visdo mais

proxima do que serd sua vida profissional.
1.4 O estagio supervisionado de uma perspectiva teérica

O estdgio supervisionado tem por objetivo possibilitar de maneira satisfatéria o
contato do (a) aluno (a) estagidrio (a) com a préatica docente. Ele é o componente curricular
responsavel pela aprendizagem dos saberes necessdrios na formacdo do (a) docente,
preparando-o (a) para lidar com as diversidades do mundo atual e capacitando-o (a) para

atender as exigéncias do ambiente escolar.

O Parecer CNE/CES N°. 15/2005 2, esclarece que:

Portanto, a prdtica como componente curricular é o conjunto de atividades
formativas que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de
desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, sdo colocados em uso, no dmbito do ensino, os conhecimentos, as
competéncias e as habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que
compdem o curriculo do curso. As atividades caracterizadas como prdtica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como niicleo ou como parte de
disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto inclui as disciplinas de cardter
prdtico relacionadas a formagdo pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos
fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma determinada drea do
conhecimento.

O estdgio supervisionado tem a obrigacdo pedagdgica ndao apenas de transmitir
conhecimentos meramente tedricos, mas também de introduzi-los na prética e efetiva-los na

realidade vivida pelo (a) aluno (a) estagidrio (a).
No Parecer CNE/CP N°. 9/2001, item 3.6, encontramos a afirmacao:

Assim, a prdtica na matriz curricular dos cursos de formagdo ndo pode ficar
reduzida a um espaco isolado, que a reduza ao estdgio como algo fechado em si
mesmo e desarticulado do restante do curso. (...) Nessa perspectiva, o planejamento
dos cursos de formagdo deve prever situacoes diddticas em que os futuros
professores coloquem em uso os conhecimentos que aprenderem, ao mesmo tempo
em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes
experiéncias, em diferentes tempos e espacos curriculares (...) (PARECER CNE/CP
n°. 972001, p.57, grifo nosso).



26

E essencial que a teoria esteja vinculada a prética. Vale ressaltar o quao € importante a
funcdo do estdgio no periodo que antecede a formagdo docente, porque é durante a realizacdo
dele que se efetiva o encontro entre a pratica e toda teoria, discussdo, pesquisa e estudos
aprofundados, apreendidos na formagdo académica. E nessa fase que o (a) aluno (a) entende,
através da experiéncia, o significado mais claro da vida docente. De acordo com Saviani:

Quando entendermos que a prdtica serd tanto mais coerente e consistente, serd
tanto mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consistente, e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma prdtica serd transformada a
medida que exista uma elaboragdo teorica que justifique a necessidade de sua

transformagdo e que proponha as formas da transformagdo, estamos pensando a
prdtica a partir da teoria. (SAVIANI, 2005, p. 107).

O estdgio supervisionado nido pode ser visto apenas como mais uma disciplina
obrigatéria em que o (a) discente tem tarefas e cargas horédrias para cumprir. E importante
compreender que o estigio ndo € apenas um componente curricular responsavel pela
aplicacdo da prética e dos conhecimentos tedricos, mas também o periodo em que se deve
experienciar a concretizagcao de toda a aprendizagem académica. Longe de significar um mero
acimulo de conhecimentos, o estdgio supervisionado deve consumar os saberes necessarios a

pratica docente. Para Saviani (2013, p. 13):
[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para

que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

s

E nessa perspectiva que o estdgio supervisionado deve ser trabalhado pelo (a)
professor (a), como uma fase de aprimoramento em que o (a) aluno (a) estagidrio (a) articula
todas as suas habilidades: criatividade, autonomia, tomada de decisdo e, principalmente,
reflex@o sobre a atividade docente. Justifica-se assim, que o estidgio supervisionado tenha se
tornado um requisito indispensdvel na formag¢do de um (a) licenciado (a) possibilitando a

integracdo do (a) estagidrio (a) com seu campo e objeto de trabalho.
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2. 0 CASO DE SOUSA

2.1 Apresentacio situacional do campo-estagio

O Estédgio Supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental aconteceu em uma

Escola Municipal de Ensino Fundamental na localizada na cidade de SOUSA-PB.

O espaco fisico da escola era muito bom e grande, apesar de necessitar de alguns
reparos, pois, alguns comodos se encontravam danificados. As dependéncias da escola eram
bem organizadas e limpas, constituindo-se por: uma sala de diretoria e vice-diretoria; uma
sala de professores (as); uma sala de biblioteca; uma sala de video; uma sala de computacao;
um auditério; uma sala de teatro; um laboratorio. Além disso, havia mais dezessete salas de
aula, que atendiam a seguinte demanda: dezessete turmas no periodo da manha, contemplando
um total de trezentos e noventa e cinco alunos e alunas, na faixa etaria de 4 a 13 anos - sendo
quatro destes sujeitos portadores de necessidades especiais -; dez turmas no periodo da tarde,
atendendo um total de duzentos e cinqgiienta e quatro alunos e alunas, na faixa etdria de 11 a
13 anos - sendo dois desses sujeitos portadores de necessidades especiais -. Considerando esta
descricdo, vale ressaltar que o prédio da escola tinha dois pavimentos, térreo e primeiro andar,
e como ndo havia acesso especial adequado para o pavimento superior, as turmas em que

estudam as criangas com necessidades especiais foram remanejadas para o pavimento térreo.

Quanto ao numero de servidores, a escola possuia em torno de quarenta e dois
funciondrios (as), que se distribuiam nas seguintes fun¢des: uma diretora, formada em
Pedagogia com pés-graduacio em Psicopedagogia; uma vice-diretora, com a mesma
formacdo da diretora -, ambas ocupando seus respectivos cargos através de elei¢des -; um
corpo administrativo com duas coordenadoras pedagdgicas, também pedagogas e pOs-
graduacdo em Psicopedagogia, e uma secretdria que possui o ensino médio completo.
Existiam também os (a) outros (as) funciondrios (as) que exerciam atividades de vigilantes,

bibliotecdrias, auxiliares de servicos gerais € merendeiras.

O corpo docente era composto por vinte € um professores (as), com formacao
profissional nos cursos de Pedagogia, Letras, Historia, Geografia, Biologia, Lingua Inglesa,

Ciéncias e Matematica. A maioria deles (as) possuiam pés—graduagdo em psicopedagogia.

Em termos de espagos adequados para uso de midias, a escola dispunha de biblioteca,
sala de teatro, auditério e sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com

brinquedos e jogos educativos. A sala de informdtica possuia dois computadores e uma
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impressora, utilizados apenas pelo (as) proprios (as) professores (as), para pesquisas €
impressoes de tarefas, e mais treze computadores para os (as) alunos(as). Mas além de a
diretora alegar que a quantidade de maquinas € insuficiente paras as turmas, porque o nimero
de alunos (as) estava bem acima do total de computadores, esta sala ndo estava funcionando.
Sobre outros servigos e equipamentos tecnolégico-didaticos, a escola dispunha ainda de duas

TVs, um data show, dois DVDs, trés micro systems, um retroprojetor e um mimedgrafo.

De uma perspectiva do funcionamento administrativo, a diretora da escola se mostrava
uma pessoa bastante competente e comprometida em realizar seu trabalho com

profissionalismo e responsabilidade, procurando sempre a melhor forma de desenvolver seu

papel.

Sobre o trabalho pedagdgico nesta escola, os planejamentos escolares, bem como as
orientagdes pedagdgicas, aconteciam semanalmente com a participacdo de todas as
professoras, da coordenadora e da gestora. As professoras procuravam sempre seguir um
roteiro de conteudos estabelecidos pela 10* Geréncia Regional de Ensino e durante a execugao
do planejamento, as que ensinavam as turmas do mesmo ano ficavam juntas para trabalhar os
conteddos ordenadamente, enquanto as que nao dividiam turmas faziam seus planos de aula

individualmente.

Sobre o planejamento, Libaneo (1994, p. 222) salienta que:

A agdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formuldrios
para controle administrativo, é, antes, a atividade consciente da previsdo das acdes
politico — pedagdgicas, e tendo como referéncia permanente as situacoes diddticas
concretas (isto é, a problemdtica social, econémica, politica e cultural) que envolve
a escola, os professores, os alunos, os pais, a comunidade, que integram o processo
de ensino.

Diante das consideragdes apresentadas por Libaneo, podemos destacar que
teoricamente toda comunidade escolar deve estar integrada, o envolvimento da gestdo da
escola, com professores (as), alunos (as) e familia é de suma importancia quando se visa
resultados positivos para ambas as partes. Neste sentido, considere-se que na SPAVI existia
uma Proposta Pedagdgica - PP, que de acordo com a gestora foi elaborado em 2014 pelos
funciondrios desta institui¢do, mas na altura do estigio estava passando por alteracdes, devido

a chegada de alguns programas na escola.

Considerando que € de suma importincia que no curso de Pedagogia se priorize o

ensino, a aproximagdao com o ambiente escolar e com as criangas, o estdgio supervisionado
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representa 0 momento de ressignificar o olhar do (a) discente em pedagogia sobre o trabalho e
as demandas do ambiente escolar. E na vivéncia do estigio supervisionado que é possivel
desvelar algumas relagdes antes desconhecidas em profundidade, e que concorrem direta e
indiretamente para altos e baixos no ambiente escolar, tais como: as dificuldades enfrentadas
na gestdo do campo administrativo, a indisciplina e a falta de atenc@o dos (as) alunos (as)
durante as aulas, a auséncia de entusiasmo de professores (as) - tanto no planejamento das
aulas, como na explanagdo das mesmas em sala de aula -, a variedade de respostas
comportamentais do alunado e do préprio corpo de funciondrios aos problemas familiares e

sociais cotidianos.

2.2 Os enfrentamentos de desigualdades sociais no exercicio do estagio supervisionado

em Sousa

Como o estdgio supervisionado ¢ também o momento de desenvolver atencio e
reflexdo criticas, algumas observacdes realizadas na escola merecem destaque, especialmente,

porque figuram fruto do amadurecimento da vivéncia no estagio realizado.

Relacionado as demandas da estrutura fisica da escola, chamou atencdo o fato do
prédio principal precisar de reparos em funcdo de danos, na maioria das vezes, segundo o
corpo docente, causados pelo proprio alunado. Igualmente, o de turmas inteiras precisarem de
remanejo de sala porque ndo ha acesso para as criancas com necessidades especiais aos
pavimentos superiores. No que toca a parte pedagdgica, a desmotivagdo dos (as) professores
(as) emergiu como um problema recorrente, que parecia alternar entre os (as) profissionais
aleatoriamente. Nenhuma solug@o para qualquer um destes problemas elencados, entretanto,
cabe em elaboracOes baseadas apenas em teoria. No estidgio percebemos que é especialmente
a partir do reconhecimento e consideracdo da realidade vigente, que se pode pensar em

propostas que, realmente, representem uma chance de efetivagao.

O simples evento que demandou o remanejo de uma turma para outro pavimento, por
exemplo, abriu-nos os olhos para a observacdo de que o corpo docente da escola passava por
dificuldades: o planejamento acontecia de forma desorganizada, mesmo com a participacao de
todos (as) professores (as), coordenadora pedagdgica e gestora. Verificamos que grande parte
do corpo docente aparentava-se exaurido e até mesmo desestimulado, em func¢do da lida, tdo
compulsdria como corriqueira, com demandas que requeriam solug¢des definitivas, enquanto

ali s6 se dispunha de solugdes paliativas e, diante da urgéncia, improvisadas.
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Sobre essas relacdes entre escola, professor (a), aluno (a), Tardif , faz a seguinte

afirmacao:

Ora, a escolariza¢do repousa basicamente sobre interagdo cotidianas entre os
professores e os alunos. Sem essas interacdes a escola ndo é nada mais que uma
imensa concha vazia. Mas essas interacdes ndo acontecem de qualquer forma: ao
contrdrio, elas formam raizes e se estruturam no dmbito do processo de trabalho
escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com os alunos.
(TARDIF, 2009, p. 23)

Outra complicacdo observada foi a busca por melhorias no relacionamento entre a
escola e os pais dos (as) alunos (as). Apesar de a gestora basear seu trabalho no didlogo e na
motivacgdo, e tentar sempre instigar a participacdo de todos (as) os (as) envolvidos (as) direta e
indiretamente com a escola, a comunidade permanecia arredia - especialmente os (as)
responsaveis pelos (as) alunos(as) -. Constantemente observou-se a gestora buscar parceria
com Comunidade Escolar e as familias dos (as) alunos (as), propondo tomadas de decisdes em
conjunto, com vistas a estimular o interesse coletivo pela melhoria do ambiente escolar.
Infelizmente, contudo, nem sempre o retorno da comunidade era positivo. Neste sentido,
constatamos que os (as) alunos (as) da SPAVI eram de classe social carente, residindo, em sua
grande maioria, em bairros pobres da cidade, oriundos (as) de familias com baixa
escolaridade, e percebemos ai uma relagdo com o comportamento indesejado de boa parte dos

(as) alunos (as).

A falta de interesse de uma perspectiva de espirito de colabora¢do, ou mesmo de
disponibilidade de envolvimento do proprio alunado com uma causa coletiva, ecoou para nos
como resquicio de uma alienagdo politica dos (as) responsaveis, que respondiam as chamadas
da escola com um forte desprezo, ndo raro, sublimada pelo siléncio. O comportamento
indisciplinado do alunado, a fala alta e desafiadora destinada as professoras em sala (suas)
responsaveis nas atividades de casa, causava grandes prejuizos a ele no processo ensino-

aprendizagem, mas também um enorme desconforto ao corpo docente.

Durante o periodo de observagdo na escola percebemos que entre o alunado existiam
criancas que apresentavam maiores dificuldades que outras. Sobre isso pudemos averiguar
uma relacdo entre tais dificuldades e problemas ocasionados, muitas vezes, pelo histérico
familiar, em que existiam situacdes de alcoolismo e consumo de drogas, capazes de incidir
diretamente na falta de comprometimento dos (as) responsaveis em fazer com que suas
criancas, por exemplo, chegassem a escola no hordario estabelecido, com as tarefas de casa

desenvolvidas e com portando seu material didatico.
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Nesse contexto, um dos maiores aprendizados do estdgio supervisionado foi perceber
que este momento de prética do estdgio concede ao(a) aluno(a) estagidrio(a) a possibilidade
de interagir diretamente com o exercicio da profissdo docente e com as dificuldades que
existem dentro e fora do ambito escolar. Esta experiéncia, realmente, € radical no sentido de
promover a capacitacdao em tempo real, sobretudo, através de situagdes e dilemas do cotidiano
da escola. O estdgio se caracteriza como um momento de descoberta em que aluno (a)
estagidrio (a) conduz um novo olhar para a superacdo dos problemas e experiéncias

encontradas que nem sempre constam no aprendizado tedrico.

3. DISCUSSOES DO CASO

O estdgio supervisionado para os alunos que ainda ndo exercem o magistério pode
ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagdgicas vivenciadas no
decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da
profissdo docente, mediada pelas relacoes historicamente situadas. (...) O
profissional do magistério que se vé diante do estdgio supervisionado em um curso
de formagdo docente precisa, em primeiro lugar, compreender o sentido e os
principios dessa disciplina, que, nesse caso, assume o cardter de formagdo
continua, tendo como base a ideias de emancipagcdo humana. (PIMENTA, 2004, p.
102- 126).

Na experiéncia de Sousa, entretanto, constatamos uma aporia entre a missdao de
promover a emancipa¢do humana e a vis@o de uma sociedade previamente medicalizada, ou
seja, que transforma problemas existéncias e politicos em questdes clinicas: como distinguir
as consequéncias das desigualdades sociais dos diagndsticos da moda se, ndo raro, qualquer
alteracdo de comportamento, incluindo o infantil, € colocado na conta das patologias

contemporaneas?
3.1 Inquieto (a), desatento (a), desconcentrado(a)

Quando um (a) aluno (a) demonstra ter problemas de concentragdo e/ou
desenvolvimento em sala de aula, precisamos ponderar isso. Por todo o exposto, na
experiéncia de Souza seria até coerente considerar a possibilidade de vdrias criangas
“inquietas” da escola, estar acometidas de transtornos psiquiatricamente trataveis, nao fosse
a observacgdo - e conseguinte consideracdo - de seus contextos familiares e sociais. Ficou
claro para nés a importancia de profissionais que atuam na 4rea da educacdo direcionarem

uma observacdo especial para o contexto familiar e social de seu alunado. Igualmente, a
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necessidade da insisténcia em trazer a familia para o convivio da escola, com a finalidade

de orientd-la e ajudé-la a buscar junto uma melhor assisténcia as criangas.

Uma questdo que nos despertou atencdo na escola durante o estdgio, foi que as
professoras desta instituicdo se queixavam muito a respeito da indisciplina dentro da sala
de aula. A inquietude do alunado, somada a falta de concentracdo e dificuldade de
desenvolvimento cognitivo, era colocada por estas profissionais no ambito da suspeita de
patologias. A reclamacdo mais recorrente era a de que se perdia muito tempo da aula
tentando controlar o alunado. No auge da minha inexperiéncia, julguei que fosse problema
com a professora. Depois, contudo, minha vivéncia em sala de aula me colocou uma

ddvida: aquela falta de concentragdo estaria ligada a algum tipo de problema médico?

Estudos nessa drea realcam com freqiiéncia o aumento no diagndstico do Transtorno
do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDHA), considerado um distdrbio infantil que

afeta o rendimento escolar.

O pediatra inglés (George Still) foi o primeiro a escrever sobre o TDHA. No ano de
1902 ele constatou alteragdes evidentes no comportamento das criancas, como problemas
que faziam com que elas demostrassem serem capazes de apreender, mas nao
conseguissem aprender determinados conteidos na idade esperada. Still usou vdrios termos
para denominar o TDHA: sindrome da crianca hiperativa; lesdo cerebral minima; disfuncdo

cerebral minima; transtorno hipercinético.

No ano 1980 a Associagdo Americana de Psiquiatria denominou o Transtorno do
Déficit de Atencdo (TDA), e s6 mais recentemente, em 1994, o termo foi oficialmente
atualizado para Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), apds ser
considerado que a hiperatividade é o principal indicador desse distirbio. No primeiro
momento, o TDA era associado apenas a fatores bioldgicos, como hiperatividade ou
deficiéncia cerebral. Hoje o TDAH ¢é considerado como relacionado a outros sintomas,

denominados como “Desatentos, Predominantemente Hiperativo-Impulsivo e Combinado™.

Apesar de sintomas, como inquietacdo, desconcentragdo e impulsividade fazerem
parte do diagndstico da crianga com TDAH, nenhum desses sintomas manifestos no
ambiente escolar devem ser lidos acriticamente pelos profissionais da educa¢do. E nem
mesmo a dificuldade em se adaptar ao cddigo disciplinar exigido pela escola, deve ser lido

sem questionamentos numa chave patolégica, pois a aprendizagem € um processo que estd
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relacionado a vida do (a) aluno (a), especialmente, quando este (a) estd na idade infantil.
Além disso, a prépria aprendizagem tem como propdsito contribuir no desenvolvimento e
nas capacidades de cada individuo, tornando-o capaz de consolidar uma relagdo social com
0 meio em que o sujeito estd inserido, considerando, portanto, suas condi¢des sensorio-

motoras, cognitivas, afetivas e lingiiisticas para um bom convivio social (Freitas, 2011).

Neste sentido, para Freitas “[é] preciso repensar os “distirbios de atencdo” na
tensao com o cotidiano. Olhar para os Corpos Que Nao Param e reconhecer que eles estiao

atravessados por evidéncias histdricas e culturais que sao deste tempo” (Freitas, 2007).

A aprendizagem ndo pode ser um ato mecanico, onde se adquire e guarda
conhecimento na memoria para serem usados a longo ou a curto prazo. A aprendizagem
para ser aplicada deve ser flexivel e permitir que os (as) alunos (as) possam aprender
através do deslumbramento de novas descobertas; ndo pode ser algo imposto rigidamente
com regras e conceitos ja prontos. Em vista disso, cabe ao (2) professor (a) mediar um
processo de construcdo, em que o (a) aluno (a) desvele a realidade de um mundo no qual
ele (a) que ainda ndo estava situado, realidade essa em que a crianga, especialmente, torne-
se (a) investigador (a) e possa interrogar tudo que estd além de seus saberes prévios. E
neste processo que o (a) aluno (a) se integra em um momento de transformagdo e evolui no
aprendizado. Além disto, o ato de conhecer precisa ser motivado, pois é nele que se
desenvolvem fatores imprescindiveis na formacao da identidade de cada individuo como
ser pensante: autonomia, interagdes tedrico-pratica, dinamismo. A partilha de saberes é
uma etapa fundamental e que se alargar na coletividade, ou seja, na relacdo entre

professorado-alunado e alunado-alunado.

Contudo, justamente durante o processo de aprendizagem, € que se t€m obtido cada
vez mais diagndsticos descontextualizados, fundamentados quase exclusivamente nas
dificuldades que as criangas enfrentam na vida escolar (Fontana et al., 2007). A demanda
de alunos (as) com complicacdes no ambito escolar sdo indicativos predominantes nesse
déficit de aprendizagem, que, a cabo, desprezam as questdes relacionadas a vida familiar e
social das criangas. Seja da parte dos (as) que fazem parte do proprio complexo
educacional ou dos familiares do alunado, a questdao é que, ndo raro, isto incorre na evasao
e abandono das atividades escolares e, ndo raro, na baixa autoestima dos (as) alunos (as).

Assim, torna-se essencial a atencdo sobre esse nicho por parte do (a) professor (a).
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A Teoria da Aprendizagem no seu inicio idealizava apenas a aprendizagem verbal
ou ideativa, assim considerada pelos primeiros pensadores e filésofos que observaram e

comegaram a captar ideias sobre a aprendizagem, como Platdo e Aristételes.

A revolucdo na aprendizagem aconteceu a parir do surgimento e reconhecimento de
novos valores educacionais e da escrita, pois ambos contribuiram para o desmoronamento
de concepcoes tradicionalistas que se tinham da mesma. Dai uma nova cultura da
aprendizagem passou a ser considerada, definindo-se como um processo de educacgdo
generalizada e ndo somente como uma forma de apropriacio e memorizacdo de
conhecimentos. Durante toda essa evolucdo na aprendizagem foram sistematizadas varias

teorias e conceitos educacionais que buscavam descrever e explicar tais avancos.

Para Jean Piaget o conceito de aprendizagem se constitui através de estdgios do
desenvolvimento cognitivo, caracterizado em quatro fases: a primeira acontece de 0 a 2
anos e chama-se de Sensério Motor, pois € quando a crianca desenvolve tanto sua
coordenacdo motora quanto a aprendizagem de palavras e consegue formar pequenas
frases; conseguinte surge o periodo Pré-Operatério que ocorre de 2 a 7 anos, nessa fase a
crianca desenvolve sua percepg¢do, ela passa a ter no¢do do que significa linguagem e
compreendem melhor pontos relacionados a afetividade, limitacdes e obediéncia; a
proxima fase € o periodo das Operacdes Concretas que ocorre de 7 a 12 anos € nessa fase
que desenvolvem a coordenagcdo motora fina e a mesma é caracterizada pela capacidade
que a crianca adquiri em relacdo a légica, operacdes matemadticas, geograficas, nogdes de
histéria, planejamento de suas préprias acdes, formagdo de turmas de amigos e vdrias
outras nocdes de aprendizagem; por ultimo, a quarta fase acontece dos 12 anos em diante
este é considerado o periodo das Operacdes Formais na qual ele ja tem seus proprios

conceitos formados a respeito de vdrias dreas de sua vida, e baseados em novas

experiéncias e estimulos de amigos.

Para Lev Vygotsky a aprendizagem € influenciada pelas diferencgas historicas e
culturais de cada individuo, e tal diferencial contribui no modo como as pessoas se
comportam e agem em sociedade. Este tedrico considera que a vivéncia com o mundo é

fator primordial para transformacao da aprendizagem humana:
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[...] Ndo hd necessidade de sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem é que dd lugar a drea do desenvolvimento potencial, isto é, faz nascer,
estimula e ativa, na crianca, processos internos de desenvolvimento no quadro das
inter-relacoes com outros que, em seguida, sdo absorvidas, no curso do
desenvolvimento interno, tornando-se aquisicées proprias da crianca... A
Aprendizagem, por isso, é um momento necessdrio e universal para o
desenvolvimento, na crianga, daquelas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente. (VYGOTSKY, 1973, p. 161)

Considerando, portanto, o processo de aprendizagem como um periodo no qual se

forma cidaddos e que, na sociedade ocidental, estd contido na educagdo escolar, desde a

educagdo infantil até a vida académica, estamos sempre adquirindo e transformando

conhecimentos em consonancia com toda a comunidade e 0 mundo em que estamos inseridos

(as). Ao corroborar acriticamente a descontextualizacdo de nossas criangas em beneficio de
um diagndstico hermético, incluimo-nos no quadro clinico que o fundamenta:

No movimento em direcdo a uma crianga que sofre pelo diagnostico, reconheco que

outros também sofrem. Sofre a professora que, no desdobrar do laudo médico, é

roubada em sua possibilidade de ensinar e pensar sobre o sujeito. As intervencdes

Jjd estdo dadas, ndo é preciso buscd-las. O sujeito passou a ser o diagndstico — o

TDAH. Sofre a familia que, afetada pelo diagndstico carregado de culpa, gera o

estranhamento com relagdo aquele que passa a ter outra filiacdo: “E um TDAH”.
“Estd nele”. “E genético”. “Vai ser sempre assim” (FREITAS, 2007, p. 15)

3.2 Alunado, recreio e aceleracio: e agora?

Para alguns (mas) professores (as) 0 momento de recreagcdo € motivo de aborrecimento
e trabalho dobrado, principalmente, pelas turmas se configurarem demasiado numerosas.
Contudo, espera-se que o (a) docente busque técnicas como solugdes para que os (as) alunos

(as) consigam relaxar, depois de extravasarem a adrenalina no recreio.

Ocorre que as criangas assim como os adultos também estdo expostas ao acimulo de
estresse e muitas vezes isto se revela, por exemplo, através de sinais de agitacdo, ansiedade e
agressividade. Tais comportamentos podem ser trabalhados com atividades dentro e fora da
sala de aula, e se o (a) docente sentir dificuldade em relativizar isto, deve procurar ajuda do
(a) psicdlogo (a) da escola, que deverd estar pronto a colaborar com a orientacdo e o

desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

Na realidade, entretanto, ndo é sempre que o (a) docente conta com o auxilio de um (a)
psicélogo escolar. Neste sentido é digno de nota que entre discentes que realizam o estagio

supervisionado recorrentemente surge o questionamento sobre o curso de pedagogia nao
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contemplar uma disciplina que nos oriente sobre como agir, lidar com situagdes em que nos
deparemos com a agitacdo de uma turma numerosa. Este questionamento se d4 geralmente no
momento em que se teme que o (a) professor (a) da turma, que serd o (a) avaliador do
desempenho do (a) estagidrio (a), ndo considere que além do enfrentamento de um ambiente
desconhecido, com alunos (as) que se tem contato durante um curto espaco de tempo, € a
inexperiéncia do (a) graduando (a) com esse tipo de problema. As perguntas mais freqiientes
s@o: 1) como conseguir acalmar vdrias criangas a0 mesmo tempo? ii) que tipo de atividades ou
dindmicas aplicar nas aulas de recreacdo?iii) qual metodologia adotar, a mesma do (a)

professor (a) efetivo da turma ou outra, em acordo com a demanda?

Na experi€éncia em Sousa, uma saida foi buscar as referéncias cotidianas dos (as)
alunos (as) para alcancar uma aproximagao com estes (as), através de rodas de conversas. Ao
dar-lhes liberdade para se expressar, respeitando o tempo e a linguagem do grupo, foi possivel
contornar a agitacdo desenvolvendo atividades com musicas e coreografias, tornando as
criangcas mais participativas e atenciosas. Neste sentido, a constatacdo foi que os (as) alunos
(as) conseguiam sentir o estado de espirito vigente, e ser influenciados (as) por ele, ao sentir

seguranca invés de nervosismo ou ansiedade do outro lado da relagdo que ali se estabelecia.

Outra estratégia que funcionou bem foi conversar calmamente com as criangas no
retorno do recreio, antes de retomar as atividades escolares, e propor atividades em grupos
separados de quatro ou cinco criangas, no méaximo. Também notamos que os temas das
atividades quando eram escolhidos por elas - fosse destinado a jogos, a pinturas, a constatagao
de historias, a atividades com dudio ou video -, repercutiram em um bom resultado na
diminui¢do da agitacdo na volta do recreio. Destaque-se que o uso da voz, a entonacao, fosse
de nossa propria fala, fosse de nossa fala dando vida as personagens dos contos, por exemplo,
também funcionou bem para restabelecer a atencdo e a concentragdo entre as criangas na volta

do recreio.

Assim, corroboramos com Duarte e Bondezan:

[...] uma necessidade do professor [...] conhecer e compreender as necessidades
da crianga, desde as biolégicas como as culturais, para que ele se faca presente
nesse processo de formagdo das capacidades psiquicas superiores, com uma

mediagdo pedagdgica intencional e organizada. (Duarte e Bondezan, 2008)
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No avesso desta constatacdo, entretanto, ratifica-se a necessidade de se questionar
sobre o impacto da auséncia da participacao efetiva da familia na vida do alunado do ensino

infantil.

3.3 Acompanhamento, e/ou a falta deste, dos (as) responsaveis sobre a vida escolar dos

(as) alunos(as): classe social e (des) estrutura familiar

Tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar a crianca para o
mundo; no entanto, a familia tem a suas particularidades que a diferenciam da
escola, e suas necessidades que aproximam dessa mesma institui¢cdo. A escola tem a
sua metodologia e filosofia para educar a crianca, no entanto, ela necessita da
familia para concretizar o seu projeto educativo. (PAROLIN, 2003, p. 99)

No caso de Souza a falta de didlogo com familiares do alunado era sempre motivo de
queixa por parte do corpo docente, porque segundo este a inacessibilidade dos (as)
responsaveis diminuia drasticamente a possibilidade de intervencdo sobre a crianca que
apresentavam dificuldades e, consequentemente, ameacava o rendimento escolar de todas as

criancas de sua turma.

Neste sentido, apesar de muitas varidveis influenciarem na trajetoria escolar do (a)
aluno (a) e interferirem no seu processo de escolarizagdo, a impossibilidade da relacdo escola-

familia se caracteriza como uma das mais relevantes. Na perspectiva de Vygotsky:

A educagdo recebida, na escola, e na sociedade de um modo geral cumpre um papel
primordial na constituicdo dos sujeitos, a atitude dos pais e suas prdticas de criacdo
e educagdo sdo aspectos que interferem no desenvolvimento individual e

consequentemente o comportamento da crianga na escola. (Vygotsky, 1984 p.87)

O papel da familia intervém diretamente no éxito e na condicdo escolar de cada
crianca. A medida que o corpo docente se dedica a elaboracdo de projetos que instigam o
interesse dos (as) responsaveis das criancas, mas nado obtém retorno, minguam nao apenas os
projetos, mas também a possibilidade de fazer com que a crianga negligenciada adira as
propostas coletivas da escola. O resultado mais imediato que percebemos disto foi a distin¢ao
entre as criancas cuidadas e as negligenciadas pelos (as) seus responsdveis, sendo um dos
aspectos mais evidentes desta diferenca a impossibilidade de integrar estas udltimas em

atividades que envolvem o aprendizado responsabilidades.

Segundo Tiba:
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E dentro de casa na socializagdo familiar, que um filho adquire, aprende e absorve a
disciplina para um futuro préximo, ter saiide social [...] A educacdo familiar é um
fator bastante importante na formagdo da personalidade da crianca desenvolvendo
sua criatividade ética e cidadania refletindo diretamente no processo escolar. (Tiba,
1996, p.178).

Sem ddvida a participagdo familiar na sedimentacdo do conhecimento que ¢é
construido no ambiente escolar, ¢ um fator determinante no rendimento da aprendizagem
infantil e que reflete tanto no seu progresso intelectual, como na sua capacidade de
convivéncia social. Sobre isto, constatamos que a auséncia dos (as) responsdveis nas
atividades culturais da escola, também refletia significativamente em seu interesse sobre a
compreensdo deles (as) sobre o papel da escola e na constru¢do de novos saberes e do papel
dos (as) professores (as) como protagonistas desse ambiente.

O interesse e participagdo familiar sdo fundamentais. A escola necessita saber que é
uma instituicdo que completa a familia, e que ambos precisam ser um lugar

agraddvel e afetivo para os alunos/filhos. Os pais e a escola devem ter principios
muitos proximos para o beneficio do filho/aluno. (Tiba, 1996 pag.140)

Outro aspecto que percebemos como determinante para o progresso escolar da crianga
na experiéncia em Souza, foi o da disposi¢cdo do (a) professor (a) em investigar e descobrir a
origem do alunado, pois dependendo do meio em que este vive, € possivel detectar provaveis

motivos que provocam comportamentos indisciplinados na escola.
Segundo Piaget,

[...] uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois, a
muita coisa mais que a uma informagcdo mitua: este intercimbio acaba resultando
em ajuda reciproca e, freqiientemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacédes profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-
se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...] (PIAGET, 2007, p.50)

O relacionamento familiar € o ponto de partida para o desenvolvimento cognitivo das
criancas, ainda que outros impasses também possam ser relacionados a isto. Um ambiente

familiar conturbado pode causar sérios distirbios na crianca e prejudicar sua vida escolar.

z

A conturbagdo familiar geralmente € interpretada pela crianga por eventos tdo
drasticos como estdticos: separa¢do dos pais; moradia com avés e cuidado de babds em

funcdo do abandono de pai e/ou mae; problemas financeiros; violéncia doméstica; alcoolismo.
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De um modo geral, algumas destas dificuldades podem ser percebidas como mais freqiientes
em classes menos abastadas, nas quais muitas vezes a (o) cuidador(a) precisa abster-se do
convivio com a crian¢a em fun¢do da necessidade de multiplicar jornada de trabalho e/ou nao

ter condi¢des de pagar um (a) profissional adequado (a) para cuidar dela.

Infelizmente, na experiéncia de Sousa uma das constatacdes mais inelutdveis e
preocupantes foi a de que quando a familia e a escola ndo ddo as maos, quem se desgarra € o

aluno (a).

O ato de educar exige do (a) professor (a) muito tempo e criatividade, em quase todas
as horas do dia. Além disso o magistério é controverso, pois reclama ao (a) docente a0 mesmo
tempo, flexibilidade, ordem, escuta, limite, dedicacdo integral ao (2) outro (a) e reciclagem
cotidiana de si mesmo (a) Na teoria o processo de ensino aprendizagem parece facil, mas na
pratica € complexo. Exige atitudes de um (a) profissional que no decorrer de sua formagao
académica nao € preparado (a) para lidar com crises, com medo, com desigualdades sociais

e/ou com negligéncia familiar.

A formagdo do professor necessita mais do que um curso preparatorio, pois a
bagagem de conhecimento com que ele sai de um curso de formagdo inicial serd
sempre insuficiente para desempenhar sua tarefa em sala de aula. Mesmo que este
curso tenha sido feito em uma escola conceituada, e por mais que esse professor
tenha realizado bons estdgios. (WEISZ, 2010, p.118).

Considerando o choque entre a teoria e a prdtica que se experiéncia no estigio
supervisionado, torna-se intrigante como depois o (a) discente se dispde a continuar no
magistério. Talvez, entretanto, a compreensdo disto ndo esteja vinculada estritamente a um
processo a racional, mas também emotivo, que se fundamenta na representacao da experiéncia
sensivel de ouvir a primeira soletracdo numa cancao de roda que se ensinou, de se sentir a
confianca depositada em si num abraco espontdneo, de se compartilhar a satisfacdo do
aprendizado da primeira letra escrita, ou de ter a consciéncia de que se pode contribuir no

magistério para a formacao de um individuo emancipado, autdbnomo.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do estdgio supervisionado nos esclareceu porque ele significa um dos
momentos mais temidos pelos (as) alunos (as), em toda a formacdo académica. Constitui-se
numa viragem, momento em que efetivamente o (a) discente cresce e assume, ndo apenas a

responsabilidade sobre si mesmo, mas, sobretudo, pelo (a) outro (a), que € o alunado.

No estdgio supervisionado colocamos em prética todo nosso embasamento tedrico e
encaramos uma prética ainda desconhecida para maioria dos alunos (as): a docéncia real. E
através do estdgio que muitos (as) graduandos (as) entendem realmente a profissdo
pretendida, e t€ém efetivamente a oportunidade de decidir consciente e criticamente se desejam
continuar no proposito da educagdo. Para o licenciando (a), particularmente, além de uma
disciplina obrigatdria, este € um momento dnico, no qual tudo o que se experiéncia leva a
reflexdo sobre os conhecimentos e bases cientificas apreendidas, a0 mesmo tempo em que

demanda uma espécie de autonomia, que so sdo exigidas a quem se ocupa em educar.

No que toca propriamente o estdgio supervisionado no curso de pedagogia, sé diante
do envolvimento que ele promove o (a) estagidrio (a), este (a) desenvolve uma visdo mais
ampla do elo que imbrica ambiente profissional, universo académico e mundo cotidiano e
ambiente escolar. Esse estdgio complementa e enriquece a formacao docente, porque amplia a
visdo do (a) aluno (a) na medida que o (a) submete a uma prova de realidade complexa, para

frasear Edgard Morin (Morin, 2005).

No estdgio supervisionado, questdes que antes se subjugavam inexistentes,
materializaram-se, ganharam nome, classe social, idade, direitos e deveres, dando forma ao
maior desafio profissional da pedagogia: enfrentar velhos desafios e descobrir como lidar com
novas demandas diariamente, dentro e fora da escola, mediando situacdes inusitadas que, para

além de responsabilidade profissional, requerem um comprometimento com a vida.

Com a realizagdo do estagio supervisionado, compreendemos que nenhuma orientacao
tedrica fornece formula mdégica ou resposta pronta que caiba na pritica pedagdgica
especialmente, a docente -. O curso universitirio nos prové de conhecimento e nos dd a
oportunidade de nos desenvolvermos de uma perspectiva critico-reflexiva, tornando-nos
sujeitos autobnomos (as). Nossa emancipagdo, entretanto, dd-se cotidianamente, na busca da

vigéncia empirica, que nos permita aprender ao ensinar e ensinar ao aprender.
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