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RESUMO

O processo da inclusdo de alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais
nas escolas de ensino regular tem sido ponto de pauta nas discussdes nacionais, sobretudo, em
relacdo a atuagdo do professor no processo de inclusdo escolar. Nesse sentido, esta pesquisa
ganhou contornos e teve como objetivo principal o de investigar as concepgdes e praticas de e
para a Educagado Inclusiva, sob a perspectiva de professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental em escolas municipais de Aparecida — PB, e por objetivos especificos:
tracar o perfil dos professores que atuam com alunos que tém necessidades educativas
especiais e estdo inseridos em salas de aulas do ensino regular; delimitar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas por esses professores no processo de inclusdao; mapear as politicas
publicas educacionais locais para a Educa¢ao Inclusiva. Para a viabilidade deste estudo, foram
feitas pesquisa bibliografica, documental e de campo, na abordagem qualitativa da pesquisa,
sendo de carater exploratorio e descritivo. O instrumento de coleta dos dados utilizado foi a
entrevista semiestruturada. Os sujeitos dessa pesquisa foram 5 (cinco) professores vinculados
a 3 (trés) escolas da rede municipal de ensino, localizadas na cidade d Aparecida — PB. Os
dados foram analisados por meio das técnicas da Analise de Conteudos (AC). A pesquisa
revelou que os professores assumem ndo estarem preparados para a demanda da Educacao
Inclusiva, bem como declararam que necessitam de capacitacdes ¢ de uma formagado
continuada para assegurar o aprendizado aos alunos demandantes desse processo. Foi
evidenciado também, a necessidade da criacdo e implementacdo de politicas publicas de
Educacdo Inclusiva, bem como a atuagdo profissional em consonancia com estas,
privilegiando com isso, a efetivacdo dos direitos previstos nas legislagdes de ordem global. As
reflexdes expostas pelos sujeitos possibilitaram considerar que as atuais politicas inclusivas
tém sido incipientes, necessitando de medidas urgentes frequentes a atuagdo do educador face
ao contexto da Educagao Inclusiva.

Palavras-chaves: Educacdo Inclusiva. Professores. Praticas pedagogicas. Ensino
fundamental.



ABSTRACT

The process of inclusion of students with disabilities and / or special educational needs in
regular schools has been a point of reference in national discussions, especially regarding the
role of teachers in the process of school inclusion. In this sense, this research has been shaped
and had as main objective to investigate the conceptions and practices of and for Inclusive
Education, from the perspective of teachers who work in the initial years of elementary
education in municipal schools of Aparecida — PB, and by objectives specific: to draw the
profile of teachers who work with students who have special educational needs and are
inserted in regular teaching classrooms; to delimit the pedagogical practices developed by
these teachers in the inclusion process; mapping local public education policies to Inclusive
Education. For the feasibility of this study, a bibliographical, documentary and field research
was done in the qualitative approach of the research, being an exploratory and descriptive
character. The instrument used to collect the data was the semi-structured interview. The
subjects of this research were 5 (five) teachers linked to 3 (three) schools of the municipal
teaching network, located in the city of Aparecida — PB. The data were analyzed through the
techniques of Content Analysis (CA). The research revealed that teachers assume they are not
prepared for the demand of Inclusive Education, as well as stated that they need training and
continuous training to ensure learning for the students who are demanding this process. It was
also evidenced the need for the creation and implementation of public policies of Inclusive
Education, as well as the professional action in line with these, privileging with this, the
effectiveness of the rights provided in the global legislations. The reflections exposed by the
subjects made it possible to consider that the current inclusive policies have been incipient,
necessitating frequent urgent measures the educator's action in relation to the context of
Inclusive Education.

Keywords: Inclusive Education. Teachers. Pedagogical practices. Elementary School.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Tipo, conceito e prevaléncia do numero de pessoas com deficiéncia
existentes atualmente N0 Brasil...........cccccvveiiiiiiiiiiciiiecee e 31
Quadro 2 Identificacio das deficiéncias apresentadas no ambiente Escolar —

Necessidades Especiais (NE) Necessidades Educacionais Especiais (NEE)... 34



AC

CF
DCNEB
DNEEEB
DUDH
El

FNE
LDBEN
MEC
NE
NEE
PCNs
PNE
PNEI

LISTA DE SIGLAS

Anadlise de Conteudo

Constitui¢ao Federal

Diretrizes Curriculares Nacional da Educagdo Basica
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica
Declaracao Universal dos Direitos Humanos
Educacao Inclusiva

Forum Nacional de Educacao

Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
Ministério da Educacao e Cultura

Necessidades Educacionais

Necessidades Educacionais Especiais

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Educagao

Politica Nacional de Educac¢ao Inclusiva



SUMARIO

TINTRODUQGAO. ... eaene 11
1.1 PERCURSO METODOLOGICO.............cocoooiioieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeveee s 13
1.1.1 A UNIDADE E OS SUJEITOS PESQUISADOS............cc.cooovviemmmereeeeeeseseerennas 14
1.1.2 OS INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS...........c..cooovoiieieieieeereen. 15
1.1.3 A ANALISE DOS DADOS.........ooooiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e, 16
2 EDUCACAO ESPECIAL: CONTEXTO HISTORICO...........cooviveeeeeeereeeeeeeesseen. 17
3 EDUCACAO INCLUSIVA: O CENARIO ATUAL........coovoieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 23
3.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA ..o 25
3.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL..........coooiiiimiiieeeeeeeeeeeeeeeeesees e esas s seas s 35
3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA..........ccccccocovnnnn.. 42
4 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS..........oooooimiiieieeeeeeeeeeeeeeeeseeenene. 44
4.1 CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO 44
INCLUSIVA.......co.cooooiiiieeeeeeeeeeeene. 45
4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS.........cooiiiiiieoieeeeeeeeeeeeeese s,
4.3 RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS DISPONIVEIS NA ESCOLA PARA 46
SUBSIDIAR O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR...........cccccooviiiiiieseeerenn.
4.4 LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A INCLUSAO ESCOLAR NA REDE 49
REGULAR DE ENSINO..........cooooiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee s es e 52

45 PERSPECTIVAS DOS DOCENTE DIANTE DA EDUCACAO
INCLUSIVA..........

5 CONSIDERACOES FINAIS..........oooouiiiiiiieeeieeeeeeeeeeeeeeee e 55
REFERENCIAS........oooiiiiiiieriieeiieeiss ettt 57
APENDICES ..ottt 61
APENDICE A - Termo de consentimento livre e

esclarecido.......ooeviivieniinineee

APENDICE B — ROtEIr0 de ENIEVISa. .. vveeveveeseeeeeeeseeesesereseseseseseseseeesesesesesessesesesesennas






11

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, em diversas partes do mundo, busca-se combater a exclusao
social. Como alternativa apresenta-se a Educagao Inclusiva (EI), a qual procura assistir a toda
e qualquer diversidade, seja étnica, social, de género, religido, idade e das pessoas com
deficiéncia. Inserido nessa problematica, o objeto de estudo deste trabalho monografico
incidiu-se sobre a EI como uma necessidade em ascensao para o contexto educacional.

Para tanto, esta pesquisa buscou investigar as concepgoes e praticas de e para a EI, sob
a perspectiva de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, em trés
escolas municipais, na cidade de Aparecida — PB. Os objetivos especificos foram: tragar o
perfil desses professores que atuam com alunos que tém necessidades educativas especiais e
estdo inseridos em salas de aulas do ensino regular; delimitar as praticas pedagogicas
desenvolvidas por esses professores no processo de inclusio; e, mapear as politicas publicas
educacionais locais para a EI.

Os motivos que me levaram a pesquisar sobre essa tematica foram impulsionados por
anseios em fomentar reflexdes sobre o trabalho com a EI no contexto escolar, por entender
que esse debate ¢ de fundamental importdncia a implementa¢do de praticas e politicas
educacionais imersas na escola, no que tange a EI, uma vez que a cada dia, surge a
necessidade do professor (a) — aqui me incluo - estar preparado para o exercicio da inclusdo
no meio escolar, em suas diversas formas.

Também me incentivou, o fato de professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, da educagdo bdsica, especialmente a publica, apontarem, conforme dados
dispostos no documento de consulta Educagdo Brasileira: indicadores e desafios, formulado e
aprovado pelo Forum Nacional de Educagdo (FNE), em 2013, a existéncia de grandes
desafios que enfrentaram durante o processo de ensino-aprendizagem escolar, entre eles, o
processo de inclusdo das criangas com necessidades especiais nas salas regulares do ensino
fundamental, como sendo uma das maiores dificuldades a ser solucionada pelo sistema
educacional brasileiro.

Os dados do documento citado trazem ainda, as expectativas destes profissionais, para
que os avangos envolvendo os mecanismos ou métodos para o aprofundamento e
melhoramento do processo de ensino-aprendizagem das criancas especiais possam atender a
perspectiva da EI e melhorar o ensino e a aprendizagem dos professores e das criancas

inseridos nessa dindmica que afere a diversidade.
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Para a viabilidade desta pesquisa, foi feito um levantamento e um recorte dos tedricos,
que pudessem ancorar o objeto em questdo. Assim, este estudo fundamentou-se em Almeida
(2013); Bruno (2006); Mantoan (2006); Menezes ¢ Munhoz (2009); Mittler (2003); Noronha
e Pinto (2013), dentre outros, que abordam conceitos sobre a EI e seus preceitos, destacando
em seus apontamentos, os principais problemas e dificuldades enfrentadas por professores a
respeito do processo de inclusdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como embasamento legal, este estudo sustentou-se na Constituicdo Federal (CF) de
1988; na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996; na Lei 11.274
de 2006, que dispde sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade; nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1998; nas Diretrizes Curriculares Nacional da Educagdo Basica
(DCNEB) de 2013; na Lei 13.146 de 2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia; e na Lei 13.005 de 2014, que instituiu o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE).

Deste modo, foi desenvolvida uma analise a partir da teoria - o que dizem os tedricos -
e a pratica - o que dizem os professores, na pesquisa de campo - relacionado ao objeto
discutido neste trabalho, de forma a encontrar maneiras de demarcar como ocorrem OS
processos de inclusdo escolar dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, tdo
basilares para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma significativa e com
qualidade. Assim sendo, foi feita uma andlise das propostas discutidas pelos tedricos citados,
da legislacdo explicitada e a relacdo destas com a pratica desenvolvida pelos professores em
sala de aula, para perceber se ha articulagcdo entre os discursos ¢ a pratica efetivada.

A relevancia social deste estudo se insere nas reflexdes e nas agdes acerca da pratica
pedagogica, no contexto da sala de aula, enquanto local de produ¢do do conhecimento, que se
faz legitimar academicamente pelas trilhas das competéncias da formacao do sujeito social,
podendo, em outra dimensao, colaborar com o instrumental tedrico-metodolédgico, e fornecer
subsidios importantes para discussdes sobre a pertinéncia do objeto deste estudo.

Para uma melhor compreensdo do que foi discutido neste estudo, o trabalho foi
estruturado em cinco capitulos, os quais discorreram sobre teorias, percursos metodoldgicos,
analises de dados, encaminhamentos e sugestdoes de como realizar um trabalho educativo,
envolvendo a EI. Nessa dire¢do, os capitulos desse trabalho foram estruturados e organizados
da seguinte forma: A introducdo, que € o capitulo ora apresentado. Neste, também ¢

explanado o percurso metodoldgico, no qual foi empreendida a investigagao.
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O segundo capitulo pontua o contexto histérico da Educagdo Especial, trazendo
aspectos remotos das pessoas com deficiéncia e as muitas representacdes sociais das causas de
suas diferencas fisicas ou psiquicas, até o cenario atual.

O terceiro capitulo refere-se a abordagem das politicas publicas educacionais nacionais
para a EI como também contempla a formagao de professores para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e as praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva, com vista na necessidade de
compreender este modelo como uma discussdo relevante na nossa sociedade.

No quarto capitulo se encontra dispostas as analises dos dados coletados com os
participantes da pesquisa, a fim de apresentar proposi¢des e levantamentos sobre os resultados
e achados dessa investigacdo, os quais foram descritos com as principais respostas aos
objetivos especificos, além de apontar algumas sugestdes e encaminhamentos de como os
professores podem desenvolver praticas e estratégias pedagodgicas que contribuam na
efetivacao de um trabalho efetivo com a EL

E, no quinto e ultimo capitulo, apresentamos as contribuicdes finais deste estudo para
a pratica de ensino e para a nossa formacao profissional e da importancia dessa tematica como
ponto de partida para uma pratica docente embasada em uma postura critica e reflexiva, cuja

direcdo enfoca a realidade dos alunos na abordagem da EI.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizagdo de uma pesquisa, € preciso fazer op¢des metodoldgicas capazes de
orientar o processo de desenvolvimento no campo empirico. Sobre isso, Gil (2012, p. 162)
evidencia que: “[...]. Nesta parte descrevem-se os procedimentos a serem seguidos na
realizagdo da pesquisa. Sua organizagdo varia de acordo com as peculiaridades de cada
pesquisa. Requer-se, no entanto, a apresentacao de informacdes acerca de alguns aspectos,
[...]”. Logo, a metodologia na pesquisa centra um ponto primordial: ela trata da organizagado e
apresentacdo, procedimentos que serdo analisados - todo estudo cientifico tem seu inicio e fim
tendo na metodologia.

Nessa perspectiva, este trabalho se insere na abordagem qualitativa da pesquisa, sendo
de carater exploratorio e descritivo, que ¢ caracterizada por descrever, analisar, compreender e
contribuir com outros estudos. Segundo Gongalves (2001), a pesquisa exploratoria expode a
relevancia das metas que se deseja alcancar, possibilitando ao pesquisador um leque de
informacdes a respeito do tema em estudo, pela qual se podem consultar diferentes obras e

autores, ou seja, contribuindo, assim, para a qualidade final do seu trabalho. Desse modo, o
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estudo descritivo apresenta as caracteristicas explanadas pelos varios autores sobre a
importancia dessa temadtica, bem como o estabelecimento de relacdes entre varidveis e
fendmenos educativos em uma analise empirica.

No que concerne a abordagem, aludiu-se a uma pesquisa qualitativa, a qual ndo requer
o uso de métodos e técnicas estatisticas. Diante do pressuposto, a busca pela aquisi¢ao de
conhecimentos nos coloca frente a frente com o verdadeiro sentido da abordagem qualitativa,
vemos essa como a melhor maneira de estudar a vida cotidiana do ser humano, seus costumes,
seus valores, seus significados, suas crengas, suas aspiracdes suas atitudes e tudo o que

envolve o seu universo social. Para Richardson (2010, p. 79):

[...] O método qualitativo difere, em principio, do quantitativo a medida que
ndo emprega um instrumental estatistico como base do processo de analise
de um problema. Ndo pretende numerar nem medir unidades de categorias
homogéneas. [...], sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a
natureza de fendmeno social.

A pesquisa qualitativa se aprofunda no modo como o pesquisador realiza suas
interpretagdes fazendo referéncias a seus fundamentos epistemologicos, mais do que
propriamente das especificidades metodoldgicas. E importante ressaltar que, as falas dos
entrevistados foram apresentadas a partir de temas envolvidos no assunto investigado. Além
de ser realizada uma comparagdo entre teoria e dados coletados, se os mesmos conversam
entre si.

Este trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica, documental e de campo.
Bibliografica porque fez uso de fontes secundarias: livros, artigos e monografias,
anteriormente publicados; documental em virtude da utilizacao de textos primarios, como os
documentos legislatorios que fundamentaram todo o estudo; de campo por fazer a aplicagao

de instrumentos para a coleta de dados acerca do tema em discussao.

1.1.1 A UNIDADE E OS SUJEITOS PESQUISADOS

A pesquisa ocorreu em trés escolas da rede municipal, localizada na cidade de
Aparecida, Paraiba, Brasil. As escolas funcionam em dois turnos: matutino e vespertino,
atendendo uma clientela de cerca de 540 alunos distribuidos de 1° ao 5° ano do ensino

fundamental e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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Os sujeitos da pesquisa foram constituidos de uma amostragem de cinco professores
que atuam nas escolas da rede municipal de Aparecida — PB, que participaram
espontaneamente da entrevista semiestruturada. A priori, pautou-se na dindmica da amostra,
com questdes concernentes a caracterizacdo geral dos sujeitos pesquisados, para uma melhor
compreensdo dos dados.

Os elementos da amostra foram escolhidos de forma intencional, considerando as
caracteristicas particulares do grupo em estudo pautando-se do conhecimento do objeto
investigado.

O quadro de profissionais docentes pesquisados nas escolas publicas do municipio de
Aparecida — PB foi composto por 5 (cinco) professores, dentre estes, 4 (quatro) sdo do género
feminino ¢ 1 (um) do género masculino. No tocante a caracterizagdo da amostra por faixa
etaria, o resultado mostrou a idade dos professores, os quais tinham entre 30 (trinta) a 50
(cinquenta) anos.

Quanto ao nivel de instru¢ao dos professores entrevistados, 100% destes, ou seja, 0s 5
(cinco) sujeitos possuem graduacao em Pedagogia. Estes também tém especializagdo na area
em que atuam. Para preservar o anonimato dos sujeitos, foi usado o termo Professor para
representar os dois géneros (masculino e feminino), seguidos dos numerais de 1(um) a 5

(cinco) para simbolizar a ordem das respostas.

1.1.2 OS INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para a coleta de dados, foi empregado uma entrevista semiestruturada composta por
perguntas fechadas — tracar o perfil das entrevistadas -, € por questdes abertas para que as
entrevistadas discorressem livremente os seus entendimentos acerca do objeto de estudo da
pesquisa. Sobre esse tipo de técnica de coleta de dados, Gil (2012, p. 121) explana que “a
entrevista [...] desenvolve-se a partir de uma relacdo fixa de perguntas, cuja ordem e redacao
permanece invariavel para todos os entrevistados...]”.

Gil (2012) ainda ressalta que se deve cuidar para que o entrevistador nao influencie ou
interprete as respostas, apenas as reproduza e que nao as improvise.

Para Richardson (2010, p. 208) “o termo entrevista refere-se ao ato de perceber
realizado entre duas pessoas”, contudo, seguindo um rigor metodologico e cientifico.

A entrevista semiestruturada adotada foi composta por questdes abertas. Na primeira
parte, foi tracado o perfil dos entrevistados, e na segunda buscou-se, por meio das questdes,

elucidar o objeto de estudo.
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1.1.3 A ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados por meio da Andlise de Conteudos (AC), que de acordo

com Richardson (2010, p. 224) é:

[...] particularmente, utilizada para estudar material de tipo qualitativo (aos
quais nao se podem aplicar técnicas aritméticas). Portanto deve-se fazer a
uma primeira leitura para organizar a ideia, incluidas para, posteriormente,
analisar os elementos ¢ as regras que determinam.

Nessa fase, realizou-se a separagdo, codificacdo, categorizacdo e analise dos dados

coletados, os quais foram expostos no capitulo 4.
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2 EDUCACAO ESPECIAL: CONTEXTO HISTORICO

Em todos os contextos historicos sempre existiu pessoas com deficiéncia e junto a elas
muitas representacdes sociais das causas de suas diferengas fisicas ou psiquicas. Essas
representacdes que as sociedades concebiam refletiam tanto na visdo da educagdo desses
individuos como no proprio entorno familiar. Em certos periodos, conforme acentua Laraia
(2009), pessoas com deficiéncias eram vistas como a imagem do pecado, intteis, doentes ou
dignos de pena. Nos tempos mais remotos, também era comum conceitos sociais negativos
sobre a deficiéncia. As familias tinham seus filhos deficientes, como inutil social, um ser
inadaptavel ao processo educacional nos padrdes da época.

O tratamento atribuido as pessoas com deficiéncia, na Antiguidade e entre os povos
primitivos, de acordo com relatos historicos mencionados na doutrina (JORGE NETO;
CAVALCANTE, 2008), variou da exclusdo social ao abandono e da destruicdo até a
protecdo, em decorréncia do desconhecimento pela ciéncia e pela medicina das causas
possiveis a uma pessoa cuja nascia com alguma deficiéncia ou a adquiria no transcorrer de sua
vida. O preconceito era visivel, e ainda o culto de supersti¢des de que eram amaldigcoadas ou
até abengoadas, ndo sendo concebida sua participagdo na vida em sociedade, devido as suas
limitagdes.

Os que ceifavam as pessoas com deficiéncia acreditavam que a subsisténcia do grupo
estaria condenada com a sua assisténcia. As classes primitivas eram em grande parte nomades
e viviam da pesca e da caga, resultando no abandono das pessoas com deficiéncia, ja que
muitas dificuldades eram impostas no acompanhamento destas no percurso de suas remogdes.

Conforme discorrem Jorge Neto e Cavalcante (2008, p. 1049):

[...] os povos antigos € mesmo os povos indigenas tinham o costume de tirar
a vida do recém-nascido com alguma deficiéncia fisica [...] isso ocorria com
rituais proprios, como enterro da crianga viva ou jogando-a num abismo e
outras tantas formas imaginaveis de se tirar vida de alguém.

Nesse ambito, Fonseca (2006, p. 71) diz que:

[...] os povos primitivos tratavam-nas das mais diversas formas: muitos,
simplesmente, eliminavam-nas, como empecilhos que representavam para a
caca e para a marcha natural entre os ndmades; outros, ao contrario,
protegiam-nas, sustentando-as, no afa de conquistar a simpatia dos deuses,
ou como medida de recompensa por mutilagdes sofridas durante a caga ou
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durante a guerra. [...] os balineses (nativos da Indonésia), por sua vez, sdo
impedidos de manter contato amoroso com pessoas que fujam do padrdo
estético ou comportamental em vigor.

Ademais, “os astecas, de acordo com determinagdo expressa de Montezuma,
confinavam as pessoas com deficiéncia em campos semelhantes a zooldgicos para exposi¢ao
e para escarnio publico” (FONSECA, 2006, p. 71). Os povos egipcios infligiam penalidades
de extirpacdo aos condenados por crimes, dentre as perversas mutilacdes das duas maos,
orelhas, nariz, lingua, pés e outros. Eram feitas mutilagdes dirigidas as partes do corpo
usadas na realizacdo do delito. Dessa forma, amputavam-se as maos por alguém ter cometido
furtou roubo, a lingua que professasse injlrias contra outro sujeito, entre outras.

Goldfarb (2008, p. 26), relata que no antigo Egito:

[...] os médicos acreditavam que as doencas, as deficiéncias fisicas e os
problemas mentais graves eram provocados por maus espiritos, por
demonios ou por pecados de vidas anteriores que deviam ser pagos. Assim,
apenas com a intervencao dos deuses e/ou do poder divino, que era passado
aos médicos-sacerdotes, podiam ser debelados tais males.

Ja para a civilizagdo hebraica, as doengas cronicas ou deficiéncia fisica, mental ou
deformacdes relacionava-se a um pecado. Assim, destituiam esses sujeitos a condenagdes de
isolamento profundo (GOLDFARB, 2008). Dentre os povos primitivos que faziam o
acolhimento as pessoas com deficiéncia, algumas delas acreditavam que tais sujeitos
detinham poderes sobrenaturais e as tratavam como seres superiores. Havia aqueles que os
protegiam e os sustentavam para buscar a benevoléncia dos deuses, ou ainda como gratidao
aos que eram mutilados nas guerras.

Os hebreus impendiam as pessoas com deficiéncia de seguirem religides, pois
consideravam que estas pessoas tinham recebido alguma puni¢ao de Deus. Contudo,
Fonseca (1997), afirma que os cegos hindus, eram vistos como individuos possuidores de
grande sensibilidade espiritual, e assim, eram estimulados a ingressar nas funcdes religiosas.

A civilizagdo grega exerceu forte influéncia na formagao cultural ocidental, pelo seu
culto a beleza estética, pela educagdo helénica, a fama de seus jogos olimpicos, as
maratonas, as estatuas de tipos apolineos e as descrigoes de atividades relacionadas as

pessoas com deficiéncia.
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[...] A sociedade grega, especificamente a ateniense, conhecida por priorizar
a educacdo integral, a qual procurava formar um homem util ao estado, o
proprio pai tinha o encargo de matar o filho ou abandona-lo em algum local
(FREITAS, 2008, p. 60).

A Lei das XII Tébuas, utilizada na Roma antiga, dava a ordem ao pater familia a
extinguir o filho deficiente. Aos que ndo tinham a vida cessada, eram abandonados pelos
pais e acolhidos para serem usados na miséria ou negociados como escravos. Em Esparta, as
criancas eram propriedades do Estado e suas vidas eram de incumbéncia das pessoas mais
velhas, por meio do Conselho de Ancidos. Caso nascessem com deficiéncia ou frageis, eram
submetidas ao Taigeto, um abismo de mais de 2.400 metros de profundidade, em cerimdnia
religiosa, para que a deficiéncia ndo fosse repassada as geragdes futuras. Os que tinham
chance de viver passavam por um processo de escolha, e eram mandados para o campo aos
doze anos de idade, onde teriam que produzir seu proprio sustento e viverem isolados. Eram
colocados a mercé, e os que sobreviviam, apesar da fome ou frio, se tornavam aptos a viver
como soldados espartanos (FONSECA, 1997). A Lei de Esparta antevia que as criangas mal
constituidas, os nascituros debilitados ou com deficiéncia deveriam ser aniquilados.

Em Atenas, uma solenidade festiva era realizada para apresentagdo de toda crianga, a
chamada amphidromia, na qual o pai carregando a crianga em seus bragos, logo apods o seu
advento, levava até a sala coloca-la a frente de parentes e amigos e ofertd-la no culto, aos
deuses. Quando a festa nao era realizada, compreendia-se que este era o sinal de que a
crianga ndo sobreviveria, caindo sobre o pai a extingdo do filho (FONSECA, 1997).

Na Idade Média, mais precisamente no século V, acreditava-se que as pessoas com
deficiéncia possuiam poderes especiais associados a demonios, bruxarias e divindades

malignas. Assim, explana Lopes (2007, p. 43):

[...] Na Europa feudal e medieval, muitas pessoas com deficiéncia passaram
a ser aceitas como parte de grupos para trabalhar nas terras ou nas casas de
familias. Mas sempre quando tinha alguma praga, elas eram culpadas pelo
mal social. Como reagdo, milhares de pessoas com deficiéncia vagavam em
peniténcia para ganhar as chagas ocasionadas na sociedade. Alguns
acreditavam que com isso conseguiriam apagar a sua caracteristica.
Predominava o horror de ser diferente, pois poderiam ser acusados de males
com os quais ndo tinham nenhuma relacdo, dentre os quais a magia negra € a
bruxaria — pratica que os protestantes categorizaram e abominavam.

A doutrina cristd fez com que essa realidade sofresse alteracdes, ainda que de modo

retraido. O cristianismo, fundado no sentimento do amor ao préximo, humildade e caridade,
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trouxe diversos beneficios as pessoas que detinham doencas cronicas ou deficiéncia fisica e
mental. Para o cristianismo, cada sujeito ¢ um ser concebido por Deus, enobrecendo, dessa
forma, a figura do homem.

Como elucida Lima (2006, p. 16-17):

[...] A implantagio e a solidificagdo da doutrina cristd trouxeram um
tratamento mais digno pela sociedade a todos aqueles que estavam
marginalizados, como os escravos e os portadores de quaisquer deficiéncias.
A mudang¢a na sociedade ocorreu porque pela doutrina cristd todos foram
criados a imagem e semelhanga de Deus, ndo importando a situagdo em que
a pessoa encontrava-se. Foi uma mudanca radical, porque se Deus ¢ perfeito
como criou filhos imperfeitos?

No periodo conhecido como Renascimento, no fim da Idade Média, a visdo
assistencialista verificada até entdo comecgou a dar lugar para uma postura integrativa das
pessoas com deficiéncia. Era concebida uma nova era, um jeito novo de ver o mundo. As
pessoas com deficiéncia g, que até entdo vivia a margem da sociedade, passou a ter mais
atencdo das comunidades. Freitas (2008), também destaca que nas Idades Moderna e
Contemporanea, com bases no conceito humanistico e financeiro passou-se a comtemplar o
deficiente como alguém enfermo que precisava ser curado e integrado. Foi uma incessante
busca pela normalizagdo para a garantia do direito ao convivio social.

A partir dessa concepgdo, inicia-se na Europa, mais precisamente no século XVI o
surgimento de instituicdes clinicas e também educacionais para trabalhar com os individuos
no intuito de normalizé-los. Tal concep¢do buscou incansavelmente a cura e o
desenvolvimento das habilidades que perduram dominantemente até a chegada do século XX,
aproximadamente nas vésperas dos anos 1990. Durante esse periodo, as escolas de Educagao
Especial eram desmembradas do sistema regular, sendo o tnico local destinado as pessoas
com deficiéncia.

Na década de 1990, ocorreu o movimento que predominou a instdncia de um novo
conceito sobre a pessoa com deficiéncia e, consequentemente emerge junto a essa nova visao
sobre a educagdo, a chamada EI, na qual a sociedade e as instituigdes educacionais devem se
adequar aos portadores de deficiéncias e ndo mais estes aos espacos sociais ¢ educacionais

como até entdo sucedia. A nova educagao especial ou inclusiva seria um suporte ao ensino da

escola regular (TOMAZ, 2010).
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Ainda em 1990 surge “A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos” da
UNESCO, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, realizada na

cidade de Jomtiem Tailandia. Nela, ficou promulgado em seu artigo 10 que:

Por serem as necessidades basicas de aprendizagem complexas e diversas,
sua satisfacdo requer agdes e estratégias multissetoriais que sejam parte
integrante dos esforcos de desenvolvimento global. Se, mais uma vez, a
educacdo basica for como responsabilidade de toda sociedade, muitos
parceiros deverdo unir-se as autoridades educacionais, aos educadores e a
outros trabalhadores da area educacional, para o seu desenvolvimento. Isso
implica que uma ampla gama de colaboradores — familia, professores,
comunidades, empresas privadas (inclusive as da area de informagdo e
comunicagdo), organizagdes governamentais € ndo-governamentais
institui¢des, etc. participem ativamente na planificacdo, gestdo e avaliagdo
das inumeras formas assumidas pela educagdo basica.

A matriz da politica educacional de inclusao ¢ a Declaracio Mundial de Educagao
para todos, que em seu art. 1° propde uma educacao destinada a satisfazer as necessidades
“[...] basicas de aprendizagem, o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas, a
melhoria da qualidade de vida e do conhecimento, e a participacdo do cidaddo na
transformagdo cultural de sua comunidade” e o Plano decenal de educacdo para todos
(BRASIL, 1994).

Esses conceitos foram aprofundados e divulgados com a Declaracdo de Salamanca e
linha de agdo sobre necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994), que traz importante
modificagdo nos objetivos e formas de atendimento na educacdo especial. A meta ¢ “[...]
incluir todas as criancgas, inclusive as que tém deficiéncias graves ou dificuldades de
aprendizagem, no ensino regular” (BRASIL, 1994, p. 17-18). Com essa linha de a¢do, surge o
conceito de “deficiéncia”, que se refere a todas as criangas ou jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto,
necessidades educacionais em algum momento de sua escolaridade.

O conceito apresentado ¢ bastante abrangente, tornando-se importante que a escola
esteja alerta para que ndo sejam projetadas nas criangas as limitagdes e as inadequagdes
metodoldgicas que se configuram, muitas vezes, como dificuldades de aprendizagem ou
deficiéncias do aluno. A escola deve buscar refletir sobre sua pratica, questionar seu projeto
pedagdgico e verificar se ele esta voltado para diversidade.

Em 1994, aconteceu o acordo pactuado em Salamanca — Espanha, a Declaragdo de

Salamanca (UNESCO), cujas agdes sdo voltadas a educagdo especial. Esses documentos de
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nivel internacional, extremamente importantes, asseguram o direito que todos tém a educagao
como também destacam o relevante papel da familia nesse processo educacional. Em varios
pontos da Declaracao de Salamanca (1994), a participagdo da familia aparece, sendo esta, um

dos agentes indispensaveis no processo de inclusdo, conforme aponta:

Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais
deveriam ser encorajados a participar em atividades educacionais em casa ¢
na escola (aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como
organizar atividades extracurriculares), bem como na supervisdo ¢ apoio a
aprendizagem de suas criangas.

Com a Declaragdo de Salamanca, no mesmo ano, se estabelece como principio que as
escolas do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de exclusao
escolar das criangas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que trabalham das
superdotadas, em desvantagem social e das que apresentam diferengas linguisticas, étnicas ou
culturais. O conceito de deficiéncia, passa a ser amplamente disseminado, a partir dessa
Declaracdo, ressalta a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente
educacional e social, chamando a aten¢do do ensino regular para o desafio de atender as
diferencas.

Nesses documentos, o Brasil esta como signatario, comprometendo-se a desenvolver
no pais escolas inclusivas, onde todos tenham efetivamente acesso a educacdo. Concernente a
esse debate, Menezes e Munhoz (2009, p. 22) destacam que “[...] no Brasil como em muitos
outros lugares do mundo, a pessoa com deficiéncia foi considerada, por muito tempo, objeto
de desprezo, menos valia, vergonha, significando um peso para sua familia”. Analisando esse
desdobramento histérico que compete a educacdo e sua relacdo com a familia, vivenciada
pelas pessoas com deficiéncia, que as institui¢des de ensino e a familia, Tomaz (2010, p. 8)
diz que: “[...] muitas vezes conceberam um conceito erroneo sobre as deficiéncias, o que
acarretou uma total exclusdo a essas pessoas, a qual recentemente busca-se combater”.

A compreensdo de que o direito a educagdo deve ser uma meta a ser perseguida,
entretanto, concorda-se que a analise da inclusdo deve ser cautelosa, porque, embora a ideia
de escola para todos pareca ser concretizada com a abertura de suas portas para receber os
excluidos, atendendo supostamente aos ideais progressistas, em que a escola mantém as

mesmas e precarias condigdes oferecidas aos que ja estavam aparentemente incluidos.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA: O CENARIO ATUAL

A deficiéncia como fendmeno humano individual e social ¢ determinada em parte
pelas representacdes socioculturais de cada comunidade, em diferentes geragoes, e pelo nivel
de desenvolvimento cientifico, politico, ético e econdmico dessa sociedade. A partir dessa
premissa, surgem os primeiros meios que favorecem condi¢des e oportunidades iguais a
esfera educacional, com atividades sociais abrangentes, o que, na década de 1970, nos Estados
Unidos e em outros paises, era denominado mainstreaming, que significa integrar as pessoas
com deficiéncias a corrente principal da vida (MANZINI, 2008).

Sob essa dtica, sdo suscitadas propostas educativas, nas quais o ambiente escolar ndo
deve ser restritivo, ou meramente limitado, propiciando o atendimento as necessidades
individuais das pessoas com deficiéncias realizadas, especialmente no ensino regular. Desta
forma, somente os discentes com défices maiores em suas deficiéncias seriam transferidos a
escolas com atendimento especial para assistir a cada caso em particular.

O conceito da integracdo, segundo Bruno (2006, p. 13), apresenta trés grandes

dimensoes:

[...] Integragdo fisica: envolve o espago ¢ o tempo de convivéncia no mesmo
ambiente. Assim, quanto maior fosse a oportunidade de convivéncia, melhor
seriam os resultados, desde que a escola ¢ o ambiente fossem preparados
adequadamente e a integracdo ocorresse de forma “gradativa”. A outra
dimensdo, “locacional”, ¢ a de que criangas matriculadas na escola comum
disponham de classes especiais ou salas de recursos organizados para a
educacdo especial, onde seriam preparadas para a integragao.

[...] Integracdo Funcional: supde a utilizagdo dos mesmos recursos
educacionais disponiveis no ensino comum.

[...] Integragdo Social: diz respeito ao processo de interagdo com o meio, a
comunicacdo e a inter-relacdo por meio da participagdo ativa nos grupos, na
escola e na comunidade.

Mediante a proposta de integragdao plena voltada para a insercdo do aluno na sala de
aula regular ou na sociedade a que pertence, a educacdo dos sujeitos portadores de
deficiéncias, atualmente, transita de modo simultdneo em institui¢des especializadas ou em
classes especiais, que delimitam o atendimento inerente a cada situacdo, a partir movimento
da inclusao instaurado com a Declaragdao de Salamanca (1994), cujo objetivo visa a integragao

por meio de agdes que viabilizem a inser¢ao dos agentes com necessidades especiais:
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[...] O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades se originam em fungdo de deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneira de
educar com éxito todas as criangas, inclusive as que t€m deficiéncias graves
(BRASIL, 1994, p. 17-18).

Uma mudanga significativa acerca dos patamares existentes sobre a EI, como ressalta
Bruno (2006), ¢ de quer a deficiéncia deixa de ser um problema isolado e passa a expandir em
todos os campos sociais, com foco no sujeito e no €éxito do processo de ensino e
aprendizagem, no qual o meio externo deve ser adaptado as necessidades especificas do
educando, tanto no contexto escolar e familiar, bem como na sociedade em geral.

Essas relevantes discussdes mostram que a integracao e inclusao ndo sdo sinonimas,
mas cenarios distintos que contém imagens e praticas diferentes. Portanto, a integracdo social
sugere o atendimento as diferencas individuais nas classes especiais, salas de recursos ou
servico itinerante mediante a preparacdao gradativa do aluno para o ensino comum. Vale
destacar que ¢ importante a adaptagdao do aluno, e ndo a modificacdo do ambiente em que ele
se encontra (BRUNO, 2006).

O conceito filos6fico da inclusdo concebe uma composi¢do mais rica pela combinacao
e diversidade das partes e pelo movimento, obtendo-se composi¢des novas € mais complexas,
ou seja, compreende-se claramente que os sujeitos se desenvolvem, aprendem e evoluem
melhor em um ambiente multiplo e diverso (BRASIL, 2008). Logo, o termo inclusdo, na
contemporaneidade, sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformagdo e construcao, de enriquecimento pelas diferencas. Esse movimento implica em
mudanca de atitudes, constante reflexao sobre a pratica pedagogica, modificagdo e adaptagao
do meio e, em nova organizagao da estrutura escolar.

Para Oliveira (2006), entre outros estudiosos, que tratam da tematica da inclusdo de
forma mais radical, discordando da validade de adaptagdes e complementagdes curriculares,
enfatizando a necessidade de se rever a pratica pedagogica para que seja especializada para
todos os alunos.

Para Oliveira (2006), a dimensdo humana e antropologica ¢ ideal, desejavel por muitos
pais e professores, mas ha ainda, um longo caminho a ser percorrido, principalmente com
relacdo a formagdo de professores, em direcdo a educagdo para diversidade. Essa ¢ uma
questdo bastante contraditéria, por isso merece um amplo debate entre os estudiosos e os
envolvidos: alunos, professores, familia e comunidade.

Conforme acentua Sassaki (1998, p. 8), a:
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[...] Educagdo inclusiva € o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel
preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar ¢ uma
forma de inser¢do em que a escola comum tradicional é modificada para ser
capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente ¢ de propiciar-lhe uma
educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na
escola que frequentariam se nao fossem deficientes.

Nesse aspecto, a EI reconhece e valoriza, sobretudo, as caracteristicas individuais do
processo de constru¢do de conhecimento de cada aluno. A concepg¢dao destaca as
possibilidades de desenvolvimento académico e sucesso escolar, e ¢ distinta a concepcao de
adaptar a realidade com base na “dificuldade da crianca” para aprender. Dessa maneira, uma
escola inclusiva, numa perspectiva sist€émica pressupde também uma nova organizagao, em
que considere nas necessidades de todos os alunos, garantindo outros caminhos possiveis, que

verdadeiramente favorega a constru¢do da autonomia social e educacional.

3.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NACIONAIS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

A aspiragdo mundial pela inclusdo ¢ uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A EI constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissocidveis, e que avanca em relag@o a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Os problemas enfrentados nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, seja com a criagao
de estratégias ou politicas publicas de inclusdo, a EI assume o espago central no debate acerca
da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacdo da ldgica da exclusdo. A partir
dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas
(ALMEIDA, 2013).

A EI se instituiu tradicionalmente como atendimento educacional especializado
substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e

modalidades que levaram a criagdo de institui¢des especializadas, escolas especiais e classes
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especiais. Esse preparo, fundamentado no conceito de normalidade/anormalidade, determina
formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que
definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia
(BRASIL, 2008).

Analisando historicamente, o caminho percorrido na busca pela efetiva¢do da inclusdo
no Brasil, constata-se que tem inicio nas décadas de 1950 e 1960 as primeiras acdes
relacionadas a inclusdo, inicialmente com as Campanhas, direcionadas a grupos especificos de
deficientes. As Instituigdes privadas eram, antes desse periodo, responsaveis, quase
totalmente, pela assisténcia a esse publico. Com a criagdo no Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) em 1992, o Centro Nacional de Educagdo Especial (CENESP), tem-se o
marco inicial da Educagao Inclusiva pelo governo brasileiro, na rede publica do ensino.

No tocante a concepcao de leis e as organizagdes para discussdo da inclusdo, registra-
se principalmente a partir da década de 1980, como marco inicial a Constituicdo Federal (CF)
de 1988, ¢ intensificado, sobretudo nas ultimas duas décadas. O Brasil, atualmente, conta com
um vasto arsenal de leis que garantem os direitos a pessoa deficiente: Lei de Introducao ao
Codigo Civil n° 4.657, de 4 de setembro de 1942 e suas alteragdes; a Lei de Acessibilidade n°.
10.098 de 2000; o Decreto n°. 3.956 de 2001; o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
Lei n © 8.069 de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394 de 1996; o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005 de 2014; na Lei 13.146
de 2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e diversas outras leis e
decretos que subsidiam essa parcela da populacao.

No contexto dessas normativas situa-se também, a Politica Nacional de Educacgdo

Inclusiva (PNEI), que tem como objetivo:

[...] Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem ¢ continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicag¢des e informagao; e articulagdo
intersetorial na implementa¢do das politicas ptblicas (BRASIL, 2008, p.
14)

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a EI organizada de forma paralela a
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educagdo comum seria mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresentavam
deficiéncia, problemas de satde, ou qualquer inadequagdo com relagdo a estrutura organizada
pelos sistemas de ensino. Essa concepgao exerceu impacto duradouro na histéria da educagao
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposi¢do a dimensdo pedagdgica (ALMEIDA, 2013).

A ampliagdo de estudos no campo da educagdo e a defesa dos direitos humanos vém
modificando os conceitos, as legislacdes e as praticas pedagogicas e de gestao, promovendo a
reestruturacao do ensino regular e especial. Mas, mesmo com uma perspectiva conceitual
transformadora, as politicas educacionais implementadas ndo tém alcangado o objetivo de
levar a escola regular a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os
alunos. Assim, a Educagdo Inclusiva e a educagdo especial passam a constituir a proposta
pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Nos casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagdo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008). Dessa maneira, a
educacdo especial se configura como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a
sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuagdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua; do Sistema
Braille, do Soroban; da orientagdo ¢ mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequagdo e producdo de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva, entre

outros elementos. Como posto nas normativas:

[...]. Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da Educag@o Inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomogdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Para atuar na educacao especial, o professor deve ter como
base da sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
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exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagao
possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado ¢ deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das institui¢cdes de
educacdo superior, nas classes hospitalares ¢ nos ambientes domiciliares,
para a oferta dos servicos e recursos de educacdo especial (BRASIL, 2008,
p.18 - 19).

Esta formacdao deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de saude, a promog¢ao de agdes de
assisténcia social, trabalho e justica. O proprio sistema educacional tem exigido dos docentes
uma formagao continuada no que se refere a educacao especial ou inclusiva, uma vez que ¢
necessario estar preparado para atuar com qualidade diante de alunos que precisam de um
atendimento especializado, mas que ndo o exclua por sua deficiéncia.

O movimento da inclusdo considera necessaria uma politica publica que tenha como
objetivo a modificacao do sistema, a organizagao e estrutura do funcionamento educativo, e a
diversidade como eixo central do processo de aprendizagem na classe comum. Como versa
Mantoan (2006), a mudanca de concepcdo baseia-se na crenca de que as transformagdes
estruturais, organizacionais e metodologicas poderao responder as necessidades educativas e
beneficiar todos os alunos, independentemente de apresentarem qualquer tipo de deficiéncia.

Por outro lado, ndo se pode negar as deficiéncias e as restricoes delas provenientes.
Por isso, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (DNEEEB)
determinam que os sistemas escolares se organizem para o atendimento na classe comum,
mediante a elaboragdo de projetos pedagdgicos orientados pela politica da inclusdao, em que,
no projeto politico pedagdgico deve estar claro o compromisso da escola com o €xito no
processo de ensino e aprendizagem, com o provimento de recursos pedagdgicos especiais
necessarios, apoio aos programas educativos e capacitacao de recursos humanos para atender
as demandas desses alunos.

O Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993), traca diretrizes e estratégias para a
educacdo das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino orientam a criagdo de
programas de intervencao precoce nesses ambientes, com salas especializadas sejam publicas
ou privadas, estabelecendo convénios e parcerias com as areas de saude e assisténcia social,
para avaliacdo, identificacdo das necessidades especificas, apoio, adaptagoes,

complementacdes ou suplementacdes que se fizerem necessarias, tendo em vista o
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desenvolvimento das potencialidades e o processo de aprendizagem desses educandos
(BRASIL, 2001).

Nesse viés, ¢ preciso reconhecer a necessidade de articulagdo das politicas e de agdes
praticas efetivas e integradas entre os ambitos governamentais que promovem tais politicas,
para que os sujeitos com necessidades educacionais especiais tenham acesso aos recursos €
equipamentos especiais relativos ao processo de desenvolvimento e aprendizagem na
educagdo regular. Dada a énfase da politica publica integrada, Bruno (2006, p. 13) advoga que
“[...] deve prioritariamente agregar o desenvolvimento humano, a equidade das oportunidades
educativas e a participa¢do de todos”. Assim, o eixo da humanizagdo, do desenvolvimento
integral e do processo de aprendizagem, o acesso a0 mundo da cultura e do conhecimento nao
pode ser desfocado de uma politica de educagao que se diz democratica.

Mediante a relevancia dessa tematica para cenario educacional, vale elencar os tipos e
as caracteristicas de cada deficiéncia para a compreensdo e intervengdo de acordo com as
necessidades inerentes a cada individuo com tais anomalias. Nesse sentido, “[...] As
diferencas vistas nao como obstaculos para o cumprimento da a¢cdo educativa, mas, podendo e
devendo ser fatores de enriquecimento” (BRASIL, 1998, p. 23). Portanto, a atencdo a
diversidade no direito de acesso a escola visa a melhoria da qualidade de ensino e
aprendizagem para todos, sem restri¢do, para que efetivamente acontega o desenvolvimento e
socializacdo dos sujeitos que portadores de necessidades especiais nesse meio. A escola, nessa
perspectiva, busca consolidar o respeito as diferencas, conquanto nao elogie a desigualdade.

A grande diversidade que permeia a comunidade escolar contempla uma larga
dimensdo de caracteristicas. As necessidades educacionais podem ser identificadas nas mais
diferentes situacdes expressivas de dificuldades na aprendizagem, em consequéncias de
condigdes especificas, econdmicas ou sociais e culturais dos educandos. Segundo explanam

os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998, se enquadram nessa conjuntura:

[...] criangas ou adolescentes com condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais e sensoriais diferenciadas; portadores de deficiéncia ¢ bem-
dotadas; criangas trabalhadoras ou que vivem nas ruas; populagdes distantes
ou nomades; sujeitos com minorias linguisticas, étnicas ou culturais; ou
pertencentes a grupos desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1998, p.
20).

A expressdo “necessidades educacionais especiais” ¢ comumente utilizada para

identificar criancas, adolescentes ou adultos que possuem certo grau de deficiéncia,
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necessitando de cuidados especiais que dependem da capacidade ou grau de dificuldades para
aprender. Associa-se, no entanto, a dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente
vinculada a deficiéncias cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais. A designacao do termo
Educagao Especial surgiu para amenizar os efeitos negativos de expressoes usadas no cendrio
educacional — deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados, infradotados,
incapacitados e outros —, para referir-se aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, aos
portadores de anomalias diversas (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004).

A finalidade proposta, nesse ambito, ¢ direcionar o aluno para a obtengao de respostas
educacionais intrinsecas, evitando a énfase de seus atributos ou condi¢des pessoais que
venham a interferir na sua aprendizagem e escolarizagdo. Dessa forma, ¢ possivel reconhecer
que muitos alunos, sejam ou nao portadores de anormalidades, apresentam limitagdes que
passam a ser especiais quando exigem respostas precisas ¢ adequadas ao seu contexto. Para
isso, se torna fundamental a implementagcdo de politicas que visava a reestruturacdo dos
sistemas educacionais de inclusdo, para que os alunos com necessidades educacionais
especiais possam adentrar e participar ativamente das classes regulares, e ndo serem excluidos
de forma a restringir suas intera¢des e capacidades (BRASIL, 2008).

Conforme adverte o artigo 59 da LDBN/96: “[...] os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com necessidades educacionais especiais [...] aceleracdo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados”. Esta Lei preve, ainda, que esses
educandos tém direito a novas modalidades de organizacdo escolar; classificacdo em série ou
etapa, independentemente da escolarizagdo anterior ou avango de séries; inclusive para o
ensino superior, a abreviagdo dos cursos para os alunos com extraordinario aproveitamento
nos estudos; além de curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdes especificas de
tempo, programa escolar proprio, professores especializados, entre outras adequagdes.

A elaboragdo da Politica da Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
criada em 2008, tornou-se de grande importancia, pois a partir desse marco, todos os
procedimentos necessarios foram colocados em pratica, uma vez que promulgados em lei, os
documentos determinam que a educagao especial, como modalidade de ensino deve executar
“[...] o atendimento educacional especializado, disponibilizar recursos e servigos e orientar
quanto a sua utiliza¢do no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular” (BRASIL, 2008, p. 10).

Com a nova politica, os educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE),
passaram a englobar os denominados alunos com deficiéncias, transtornos globais de

desenvolvimento e altas habilidades. Para melhor compreensdo de tais premissas, vale
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ressaltar as defini¢des e as caracteristicas gerais de cada condigdo especial. Assim, o conceito
atribuido as pessoas com deficiéncia de acordo com Brasil (2008, p. 9), ¢ “[...] aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participagao plena e efetiva na escola e na
sociedade”. Estdo imersos nessa elucidacdo, os discentes que apresentam deficiéncia

intelectual, fisica, auditiva, visual e multipla. O quadro 1, menciona e explana cada uma

dessas deficiéncias, de modo a oferecer um entendimento das singularidades.

Quadro 1 — Tipo, conceito e prevaléncia do nimero de pessoas com deficiéncia existentes

atualmente no Brasil

POPULACAO
DEFICIENCIA CONCEITO BRASILEIRA ENTRE
0 A 17 ANOS COM
DEFICIENCIAS (%)

Funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestagdo antes dos 18 anos e limitagdes
Intelectual associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, 0,7
incluindo a comunicagdo, cuidados pessoais, habilidades
sociais, utilizacdo da comunidade, satde e seguranga,
habilidades académicas, lazer e trabalho, vida doméstica e
autogoverno.

Apresenta duas condi¢des bésicas: baixa visdo e cegueira. A
primeira, presente em 20% dos individuos que apresentam
deficiéncia visual, caracteriza-se pela perda total da visdo, 5,9
Visual até a perda da capacidade de indicar a projecdo da luz. A
segunda, prevalece em 80% dos casos, ¢ descrita como
perda severa da visdo, ndo corrigivel através de tratamento
clinico, cirurgico, nem de 6culos convencionais.

Compreendida como perda parcial ou total das
possibilidades  auditivas sonoras. S@o considerados
Auditiva parcialmente surdos individuos capazes de ouvir sons a 1,3
partir de 20 a 70 decibéis. Os surdos contemplam aqueles
que sO6 conseguem ouvir sons acima de 70 decibéis.

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungao
Fisica fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, 1,0
paraparesia, monoplegia, = monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes.

Multipla Entendida como a associagdo no mesmo individuo de duas
ou mais deficiéncias primarias, incluindo deficiéncia fisica 0,3
ou sensorial.

Fonte: Elaboragdo da autora (2017), com base nos dados de: Brasil (2004; 2007); Westling; Fox (2004);
SMITH; STRICK (2001); SMITH (2008).

Ap6s a identificagdo e diagnostico sobre o tipo de deficiéncia do educando em fase

escolar, ¢ realizado o atendimento educacional especializado, cuja funcao ¢:
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[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formac¢do dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10).

A educagdo ¢ considerada, em todas as nagdes do mundo ¢ durante toda a historia da
humanidade, como um fim e um meio para o desenvolvimento do individuo e da propria
humanidade. Portanto, todos os individuos — homem, mulher, jovem e crianca — tém direito a
educacao, treinamento e informac¢ao durante todas as fases de suas vidas, nao havendo limites
de idade para suas reivindicagdes (BRASIL, 2008).

O direito a educagdo ¢ inalienavel e universal, sendo também concebido como um
direito que viabiliza a realizacdo de outros direitos, uma vez que prepara as pessoas com
deficiéncia para o trabalho e para a aquisicdo de renda que lhes assegurem viver com
independéncia e dignidade, como promulga a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), em seu Artigo XXVI, que toda pessoa tem direito a educacao obrigatdria e gratuita,

pelo menos, na educagdo infantil, fundamental e médio, ao determinar que:

[...] 1. Toda pessoa tem direito a instru¢do. A instrucdo sera gratuita, pelo
menos, nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatoria. A instrugdo técnica profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugéo superior, esta baseada no mérito.

[...] 2. A instrucdo serad orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. A instrugdo promovera a
compreensao, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos, ¢ coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da
manutengdo da paz.

Ainda sdao abordados, nesse contexto, os discentes com “transtornos globais do
desenvolvimento”, que segundo o MEC, sdo aqueles com “[...] alteracdes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas € na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008, p. 9). Assim, pertencem a esse grupo, os
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo (Transtorno de Asperger, Rett,
Transtorno Desintegrador da Infancia, Transtornos Invasivos do Desenvolvimento sem Outra

Especifica¢do) e Psicose Infantil.
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A descrigdo de cada especialidade segue respectivamente, de acordo com os
embasamentos de autores, como Almeida (2013); Mantoan (2006); Menezes ¢ Munhoz
(2009); Mittler (2003); Noronha e Pinto (2013), entre outros, que abordam essa premissa, tao
importante para difusdo e tratamento, ou ainda para erradicar as formas que discriminam esses
sujeitos no meio educativo e na sociedade vigente.

O Transtorno de Asperger — nessa populacdo, os comportamentos adaptativos (exceto
interacao social), as habilidades cognitivas e as habilidades de autocuidado apresentam curso
de desenvolvimento normal. Em geral, apresentam inteligéncia normal ou acima da média.
Sao evidenciados prejuizos na interagdo social interesses circunscritos, falta de coordenacao
motora e limitagdes prosoddicas e pragmaticas da linguagem (NUNES, 2010, p. 8)

O Transtorno de Rett — trata-se de uma desordem genética encontrada,
primordialmente, no sexo feminino. O desenvolvimento segue curso normal até os 6 ou 18
meses. Nessa etapa sdo observadas perdas nas habilidades de comunicacdo e prejuizos
motores. A deficiéncia intelectual profunda ou severa e as estereotipias motoras sdo outras
caracteristicas tipicas (NUNES, 2010, p. 8).

O Transtorno Desintegrador da Infancia — também conhecido como Sindrome de
Heller ou psicose regressiva. O desenvolvimento neuropsicomotor e linguistico sdo normais
até, aproximadamente, os 24 meses. Apos essa etapa, a crianca pode evidenciar regressdo em,
pelo menos duas, das seguintes dareas: linguagem expressiva, linguagem receptiva,
comportamentos adaptativos, habilidades motoras, interagao social, brincadeiras, ou controle
de esfincteres. A deficiéncia intelectual profunda ou severa ¢ comum (NUNES, 2010, p. 8-9).

Os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento sem outra Especificagio — Termo
empregado para caracterizar individuos que apresentam alguns comportamentos atipicos
observados nos outros TID, mas ndo o suficiente para caracterizar um dos outros diagnosticos
(NUNES, 2010, p. 9)

A Psicose Infantil — essa condigdo pode ser também, enquadrada no grupo dos
transtornos globais do desenvolvimento, de acordo com décima revisdo da Classificacdo
Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID-10) - Versao
2008. Assim, seria outro termo empregado para definir o transtorno desintegrador da infancia
(NUNES, 2010, p. 9).

Nessa perspectiva, ressaltam-se ainda os alunos com altas habilidades/superdotacao,

cuja concepcao se respalda mediante a demonstracao do:



34

[...] potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 9).

A Organizacdo Mundial da Satde aponta que dentre 3 a 5% da populagdo apresenta
altas habilidades/superdotacdo. Segundo Nunes (2010, p. 10), “[...] a educacao especial deve
atuar, de forma articulada, com o ensino comum para atender as necessidades educacionais
especiais dos alunos com transtornos funcionais especificos”. Contemplam essa
especificidade, os educandos com défices de aprendizagem, cuja concep¢do apresenta um
grupo heterogéneo de disturbios, que se manifestam por dificuldades significativas na
aquisicdo e no uso da compreensdo oral, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades
matematicas (NUNES, 2010, p. 8).

Como mostra o conceito, essa modalidade abarca os disturbios especificos como a
dislexia, a discalculia, a disgrafia e a dispraxia. Estima-se que, aproximadamente, 5% da
populagdo escolar tenha esse distirbio (NUNES, 2010, p. 8).

Diante desse embasamento, o quadro 2, dispde de uma descricdo sintetizada por
Ferreira (2007) sobre o significado de NEE, apontando o paradigma elaborado para um

melhor entendimento sobre as limitagdes aferidas para essa conjectura.

Quadro 2 - Identificacdo das deficiéncias apresentadas no ambiente Escolar — Necessidades

Especiais (NE) Necessidades Educacionais Especiais (NEE)

Condicbes especiais Limitagdes ou dificuldades
Deficiéncia fisica, auditiva, doenga geram
1° cronica ou emocional, dificuldade para | =——————— | (Restrigdes para a adaptagdo do
a aprendizagem ou para a comunicagao estudante ao meio fisico, social e
por meio da fala, leitura ou escrita, académico)

condi¢do multipla.

Necessidades Especiais (NE)

2° Limitacdes ou podem
dificuldades produzir (Demandas ndo compartilhadas pela
EE— maioria das pessoas)
Necessidades Educacionais Especiais
3° Necessidades Especiais (NE) podem (NEE)
tornar-se 3

(Demandas ndo atendidas pelos
recursos e estratégias tradicionais do
ensino)

Apoio Institucional Especial

4° Necessidades Educacionais Especiais demandamE
(NEE) (Respostas educacionais que equiparam

as oportunidades para o processo de

ensino-aprendizagem-avaliagdo)

Fonte: Ferreira (2007, p. 6). Adaptado pela autora (2017).
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Como exposto no quadro 2, ¢ preciso um novo olhar sobre a identificagdo de alunos
com deficiéncia ou que precisa de atendimentos educacionais especiais, assim como outras
necessidades que alguns alunos possam vir a apresentar. Nesse ambito, ressalta-se o papel da
escola na producdo do fracasso ou sucesso escolar e no encaminhamento de alunos para
atendimentos especializados, e ainda outras agdes que normalmente sdo adotadas na pratica
pedagogica.

Neste debate elucidativo, considera-se ainda que praticas pedagogicas inoportunas
podem desencadear um encaminhamento indevido e a permanéncia de alunos em classes
especiais como resultado da ineficiéncia escolar (FERREIRA, 2007). Outro aspecto relevante
a ser considerado é a atuacio docente face a essa conjuntura em sala de aula. E irrefutavel a
substitui¢do da competéncia docente exercida no ensino regular pela agao de apoio exercida
pelo professor especializado ou pelo trabalho das equipes interdisciplinares quando se trata da
educacdo dos alunos especiais (SILVA, 2003). Nisso, enquadra-se sob uma visdo possivel de
recorrer fortuitamente, o apoio de professores especializados e de outros profissionais, nao
requer privar-se ou transferir para eles a responsabilidade do educador regente como dirigente

da acdo docente no cenario escolar.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O desafio apresentado pela educagao no meio escolar referente a inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais em todas as modalidades de ensino requer a
compreensdo sob essa nova realidade, cuja finalidade ¢ a constru¢do do conhecimento de
alunos que apresentam niveis e possibilidades diferentes, e para o educador ¢ motivo de muita
ansiedade, medo e alguns questionamentos acerca das dificuldades a serem enfrentadas
mediante esta proposta de inclusao.

Assim, como disposto no Art. 62 da LDBN/ 96: “A formag¢ao de docentes para atuar
na educagao basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.

Nesse contexto, a escola representa uma aliada nessa constru¢do, a medida que se
pode transformar num espago de reconhecimento e valorizagao das diferengas humanas, dessa
forma surge através da LDBEN (1996), Capitulo V, a Educacao Especial como modalidade de

educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para pessoas com
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necessidades especiais, assim surge a necessidade de capacitar os professores, principalmente
os professores da rede de ensino publica, pela responsabilidade que tém em relagdo ao
trabalho desenvolvido com a maioria das criangas e adolescentes em idade escolar. Essa
capacitacdo teria que abordar as diversas formas de convivio e atendimento de alunos
especiais com necessidades de aprendizagem especial e capacidade adaptativa. Entretanto, o
que se v€ na pratica ¢ que a maioria dos professores ndo tem essa devida capacitagdo, as vezes
ndo ¢ nem especialista em sua area. E isso cada vez mais, contribui para a problematica de se
trabalhar a Educagao Inclusiva (BRASIL, 1996).
Segundo Noronha e Pinto (2013, p. 3), a Educacao Inclusiva:

[...] E um processo em que se amplia a participagdo de todos os estudantes
nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas
respondam a diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica,
democratica que percebe o sujeito e suas singularidades tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal ¢ a inser¢do social de todos.

Para Noronha e Pinto (2013), a EI vem para substituir a escola tradicional, na qual
todos os alunos precisavam se adaptar ao mesmo método pedagogico e eram avaliados da
mesma forma. Quem nado se enquadrasse, estava fora dos padrdes considerados aceitaveis e
era encaminhado para a classe especial, para a escola especial ou, simplesmente, acabava
desistindo de estudar.

A EI supde a eliminacao de barreiras a aprendizagem e a participagdo de criangas,
jovens, adultos, com a finalidade de que as diferencas culturais, socioecondmicas, individuais

e de género ndo se transformem em desigualdades educativas. Assim:

[...] a Educagdo Inclusiva centraliza a sua preocupacdo no contexto
educativo e em como melhorar as condi¢des de ensino e aprendizagem, para
que todos os alunos participem ¢ se beneficiem de uma educagdo de
qualidade (ALVES, 2005, p. 23).

Dessa forma, as instituicdes de ensino revestem-se de uma dupla responsabilidade
social: ¢ por um lado uma mediagdo indispensavel para a cidadania, ao fornecer de modo
sist€émico e organizado a educagdo que atualiza as novas geragdes; por outro, por que nao
pode dar conta de todo saber produzido historicamente e precisa fazer isso de modo seletivo,

produzindo aquilo que ¢ mais relevante para a formagao dos cidadaos, oferecendo pelo menos
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um minimo de cultura necessario para sua integracdo na sociedade. Mesmo na mais simples
tarefa realizada na escola, estd presente a perceptiva de integrar os sujeitos na sociedade de

forma integra e igualitaria. A esse respeito, Saviani (2005, p. 13) afirma que:

[...] o trabalho educativo, ¢ o ato de produzir direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz
respeito de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisa ser
assumida pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humano e de outro lado, concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo.

Assim, deriva-se a necessidade de cada vez mais as escolas se engajarem para essa
nova etapa, desenvolvendo um projeto politico que envolva todos os alunos, inclusive os que
necessitam da inclusdo. E sabido ainda, que a aprendizagem ¢ um processo continuo e que
ndo estd limitado s6 aos saberes construido na escola, mas também aqueles que sao
construidos na vivéncia do dia a dia e que as informagdes recebidas vao sendo organizadas e
assimiladas de acordo com o nivel de desenvolvimento em que cada sujeito se encontra. A
aprendizagem ¢ essencialmente importante porque ¢ uma aproximacao do ser humano com o
novo, isto ¢, ¢ um meio de poder compreender e aprofundar-se nas questoes do mundo, e que

acompanha por toda a vida. Para Zanini (2007, p. 12):

[...] O sistema educacional brasileiro tem procurado juntamente com os
alunos trabalhar para o melhor desenvolvimento de suas habilidades. Por
meio das pesquisas realizadas, os professores puderam constatar que ¢ mais
interessante saber quem irdo ensinar do que o que ensinar. Com o avango das
tecnologias e das metodologias, hoje antes de encaminhar os alunos com
NEE para a escola, o caso ¢ estudado por alguns profissionais de dentro da
propria escola e assim conforme o que estes verificarem procura-se fazer jus
ao que se diz na LDB em seu capitulo V oferega-se atendimento
especializado de preferéncia em escolas de rede regular de ensino, seja ela
publica ou privada. Para os alunos especiais, sdo aplicados os contetidos
normais, que se aplica na educagdo basica, porém com algumas
modificagdes institucionalizadas. Sdo elas: Alfabetizacdo de cegos e surdos,
feita em ambiente adequado e exclusivo; Oficinas pedagogicas, como
modalidades de atendimento para aquele ndo podem prosseguir os estudos
com as “pessoas ditas normais.

A realidade educacional brasileira ainda ndo conseguiu uma politica clara e segura de
intervengdo que torne a escola capaz de ensinar e contribuir com a superagdo de problemas de

aprendizagem (SILVA, 2003). E para que isso ocorra seria necessario que os educadores
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adquirissem conhecimentos que lhes possibilitem entender sua pratica e os meios necessarios
para promover o sucesso dos alunos. A interagdo dos alunos com os demais, precisa que haja,
além de muita compreensado, agdes interativas entre os professores, a institui¢ao e os proprios
colegas de classe. Entretanto, para que essas acdes ocorram de modo efetivo, ¢ necessario que
os interesses € objetivos sejam de comum acordo a todos e que os portadores de necessidades
educativas especiais estejam inseridos dentro da programacao da escola.

Mesmo sabendo que existe a PNEI, no proprio sistema educacional existe entraves
para a execugdo na pratica da politica, como “[...] preconceitos em relagdo ao aluno especial;
falta de infraestrutura; professores despreparados para trabalhar com alunos especiais; falta de
material e equipamento pedagdgico” (BRASIL, 1994, p. 31). Nesse cenario, entra o professor,
que detém um papel social na formacao dos futuros cidadaos e dependendo de onde esteja
atuando, a situacao exige uma responsabilidade ndo somente com relagdao aos conteudos, mas
também de orientagdo familiar, emergindo entdo nesse momento, a importancia do professor
especialista em EI para trabalhar com alunos especiais, usando as suas diversas habilidades
adquiridas.

Ao considerar os professores que trabalham com alunos com NEE, sdo oferecidos
cursos de aprimoramento ou formagdo continuada, porém além dos problemas rotineiros,
esses aperfeicoamentos oferecidos constantemente ndo alcangam os resultados almejados. Na

pratica, ainda parece ser um grave problema, como sinaliza Zanini (2007, p.14):

[..] E de extrema urgéncia que haja uma reformulagio no processo da
educacdo especial. Mas, pelo atual quadro que estamos presenciando parece
irreversivel esta situacdo, podemos comprovar isso pela consciéncia politica
de quem a comanda, pela sua filosofia e dindmica por estas pessoas
apresentadas. Em contrapartida, estdo surgindo algumas leis em defesa
desses alunos e profissionais com o intuito de fazer uma educagio
diferenciada, onde todos tenham acesso digno, sem que haja segregacéo.

Nao basta apenas criar leis que determine a criagdo de cursos de capacitacao basica de
professores, nem a obrigatoriedade de matricula nas escolas da rede publica. As politicas
publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na forma de programas de capacitagdo e
acompanhamento continuo, que orientam o trabalho docente na perspectiva da diminui¢ao
gradativa da exclusdo escolar, o que vira beneficiar ndo apenas os alunos especiais, mas, de
forma geral, a educagdo escolar como um todo. O sistema educacional tem como desafio
principal, ultrapassar a ideia de que ¢ suficiente abrir escolas para que a integracao, inclusdo

aconteca sem que antes se encontre alternativas reais para o desenvolvimento das
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potencialidades dos alunos com NEE (BRUNO, 2006). Desta forma, o professor representa a
figura central para que ocorram as devidas mudancas e que as agdes de exclusdo sejam
minimizadas.

De acordo com Oliveira e Ribeiro, (2013, p. 7) afirmam que:

[...] Cada vez mais vem se firmando a necessidade de incorporar nos
programas de formagdo de professores conteudos para aquisicdo de
conhecimentos, competéncias e atitudes que permitam aos professores em
formacdo compreender as complexas situacdes de ensino; enfatizando-se
especialmente estimular atitudes de abertura, reflexdo, tolerancia, aceitagéo e
protegdo das diferencas individuais e grupais.

Nesse entendimento, os profissionais precisam desenvolver a capacidade de ampliar as
experiéncias de aprendizagem a serem oferecidas assim como de refletir sobre a propria
pratica com vistas a producao de novos saberes e a aquisi¢do e aperfeicoamento das duas
competéncias. Para Mittler (2003), a atuacdo do professor no processo da EI estrutura-se
sobre trés pilares basicos: planejamento, o processo social de aprendizagem e a flexibiliza¢ao
das acoes pedagogicas.

Cerqueira (2008, p. 58), assinala que:

[...]. Para tornar possivel a inclusdo, a formagdo do professor precisa estar
alicer¢ada no estabelecimento de parcerias entre os implicados no processo
educativo — dentro e fora da escola — e na criagdo e compreensdo de
enfoques curriculares, metodologicos e estratégias pedagdgicas que
possibilitem a construcdo coletiva do conhecimento. O trabalho do professor
consiste no acompanhamento dos alunos no desenvolvimento de suas
potencialidades plenas, e para isto sdo necessarias novas abordagens
educacionais na sua pratica pedagogica. Uma dessas abordagens compreende
a utilizagdo dos recursos da informatica numa perspectiva interacionista, que
possibilite uma maior aproximacdo dos alunos deficientes aos demais e a
realidade que os rodeia.

O lidar com a pessoa com deficiéncia em sala de aula ¢ um desses desafios que
costuma gerar temor, frustragdo e abandono (FALCAO, 2011). O autor ressalta que esse
medo, sentido pelos professores, esta ligado a auséncia do conhecimento necessario para lidar
com o imprevisivel e o risco de errar, s3o muitas limitagdes que se somam no cotidiano da
sala de aula e que podem gerar resisténcia e rejeigdo em relacao a inclusdo, sejam quais for os
alunos especiais.

A formagdo docente nem sempre estd habilitando o professor para lidar com a
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realidade de tantas diferencas, para Mittler (2003, p. 181), “[...] o que lhes falta, muitas vezes,
¢ a confianca em sua propria habilidade”. O autor ndo nega a importancia de formacao
especifica em cada area do AEE porque muitas perguntas permanecem sem respostas, as
oportunidades disponiveis atualmente para o desenvolvimento profissional do educador
constituem um marco principal e diferencial para todos os professores o que repercute na
relacdo com os educandos.

Um dos objetivos da inclusdo ¢ a intervengdo, a fim de colocar-se no meio de fazer a
mediacdo entre os sujeitos e seus objetos de conhecimento. Compreende-se que as causas do
ndo aprender podem ser diversas. Em vista dessa necessidade, se reconhece que ndo ¢ tarefa
facil para os educadores compreenderem essas multiplas casualidades (HADDAD, 2008).
Nesse contexto, a EI aponta a necessidade da atuacdo do profissional especializado em
descobrir e analisar os elementos provocadores das dificuldades de aprendizagem, procurando
trabalhar em conjunto com todos da institui¢ao escolar, orientando os professores para que os
mesmos aperfeicoem suas praticas pedagdgicas, desenvolva metodologias inovadoras e
principalmente tornar suas aulas mais dinamicas e atrativas para que seus alunos tenham cada
vez mais interesse em aprender e buscar novos conhecimentos, para que tenham um futuro
mais promissor.

Face a essas assertivas, € preciso que a formagao docente apresente uma visdo integral
do modelo inclusivo que habilite professores, a conviverem em sala de com todos os alunos
de forma indistinta. Uma sociedade para todos inclusivos e igualitarios ndo sobrevive da
fragmentacao, segregagdo nem da marginalizagdo do seu povo porque na histéria e na cultura
se apresenta a totalidade. A inclusdo exige uma ruptura com o modelo tradicional de se
trabalhar de maneira segregada. E necessaria uma atitude transformadora que amalgame e
coloque em destaque o aluno como sujeito do processo, percebendo-se que mesmo nao
possuindo deficiéncia aparente, cada um tem seus limites, necessidades e potencialidades a
serem reconhecidas, trabalhadas e habilitadas, quando possivel, superadas, assim sera possivel
trabalhar com a Educacao Inclusiva, sem excluir os alunos (LIRA, 2017).

A postura do professor diante das dificuldades de seus alunos fundamenta-se a
importancia que este profissional reflita sobre as causas das dificuldades enfrentadas, ndo para
se culpar, mas para se responsabilizar. Responsabilizar-se significa abracar a causa e procurar
alternativas para solucionar o problema. Para que a atuagdo do professor esteja focada no
individuo e nas suas relagdes com a aprendizagem, metas sdo estabelecidas para que a
Educacao Inclusiva realmente se concretize, sendo necessario, mesmo mediante suas

limitagdes decorrentes de sua deficiéncia “[...] subsidiar aquele que, por diferentes razdes, nao
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consegue aprender formal ou informalmente, para que consiga ndo apenas interessar-se por
aprender, mas adquirir ou desenvolver habilidades necessarias para tanto [...] (RUBINSTEIN,
2001, p. 25).

A inclusdo escolar constitui um processo continuo que necessita do envolvimento
coletivo tanto da familia quanto da comunidade escolar e dos demais profissionais envolvidos
no acompanhamento do aluno, por isso, ¢ possivel acreditar que a intervencdo, além de
contribuir para que novas praticas metodologicas sejam desenvolvidas no cotidiano da escola,
poderéd também ofertar elementos para agdes conjuntas dos diversos profissionais.

Recomenda-se que o professor, em conjunto com a equipe da escola, reflita sobre a
estrutura curricular que estd sendo oferecida e a compatibilidade deste com a estrutura
cognitiva, afetiva e social do aluno com deficiéncia, afinal a aprendizagem baseia-se no

equilibrio dessas estruturas.

3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

O conceito de inclusdao, em sua evolucdo socio historica, aponta para a necessidade de
aprofundar o debate sobre a diversidade. Isso implicaria em buscar compreender a
heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as especificidades do humano e,
sobretudo as diferentes situagdes vividas na realidade social e no cenario escolar. Segundo
Mantoan (2006), essa discussdo passa necessariamente pela reflexdo sobre os conceitos
historicamente construidos acerca dos alunos com deficiéncias, cristalizados no imaginario
social e expressos na pratica pedagdgica centrada na limitacdo, nos obsticulos e nas
dificuldades, que se encontram, muitas vezes, ainda presentes na escola.

A inclusdo estd fundada na dimensao humana e sociocultural que procura enfatizar
formas de interagdo positivas, possibilidades, apoio as dificuldades e acolhimento das
necessidades dessas pessoas, tendo como ponto de partida a escuta dos alunos, pais e
comunidade escolar. Nessa esfera, varios questionamentos suscitam em meio a tematica da
Educacgao Inclusiva, uma vez que esta trata da célula mais importante do universo: a pessoa
humana. Portanto, dé-se a relevancia de se buscar incessantemente pela justa inclusdo,
independente da condigdo fisica, econdmica ou cultural, na qual o ser humano se insere.

Nessa direcdo, Tomaz (2010, p. 8), faz algumas indagacdes:

[...] O que significa realmente educagdo para todos? Em que implicaria, na
realidade, a igualdade de oportunidades? Quais as demandas e necessidades
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que emergem no processo de aprendizagem? Como a escola tem se
organizado para responder a essas demandas e necessidades? Como se da a
pratica pedagogica para a diversidade? Qual é o nivel de participacdo dos
alunos, pais e comunidade na elaboragdo do projeto politico pedagdgico e na
tomada de decisdes?

Essas sdo também, algumas das inquietagdes e duvidas que os educadores tém

manifestado para as quais nao se tem ainda, todas as respostas, mas no coletivo, na juncao de
forgas, talvez, sejam encontrados alguns caminhos para agdes praticas e implementagdo de um
projeto de educagdo verdadeiramente inclusiva. A inclusdo ¢ um processo complexo que
configura diferentes dimensdes: “[...] ideoldgica, sociocultural, politica e economica”
(BRUNO, 2006, p. 14). Para o autor, as relacdes se constroem mediante diferentes enfoques,
cujos determinantes advém de comportamentos diversos através de fatores inerentes a
condicdo humana: interagdes, sentimentos, significados, as necessidades e agdes praticas;
contudo ainda ressalta os determinantes materiais € econdmicos, 0S quais propiciam a
reorganizacao da institui¢ao escolar.

Nesse sentido, a Educacdo Inclusiva deve priorizar as agdes cotidianas, uma vez que
favorecem a inser¢ao dos alunos com necessidades educativas especiais ou ndo, mediadas por
atividades coletivas no ambiente escolar e na sala de aula simultaneamente, para que todos
possam aprender e tenham acesso ao conhecimento e a cultura, alicerces para o crescimento
pessoal e social no contexto em que estdo inseridos.

O cenario da inclusdo ¢ vasto, e por isso foram realizados varios estudos e
experimentos nas escolas que adotam essa modalidade educativa, isto ¢, a adog¢ao do projeto
de inclusao de pessoas deficientes na escola regular, estabelecido pelas diretrizes em um
ambito nacional, mediante alguns principios e fundamentos elencados para que essa pratica

obtenha éxito. Para Bruno (2006, p. 15-16), tais principios e fundamentos sao:

[...] O principio da identidade: a construgdo da pessoa humana em todos seus
aspectos: afetivo, intelectual, moral e ético;

[...] Toda criang¢a pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo da classe
regular e fazer parte da vida comunitaria;

[...] A inclusdo significa transformacdo da pratica pedagogica: relacdes
interpessoais positivas, interagdo e sintonia professor-aluno, familia-
professor, professor comunidade escolar € compromisso com o desempenho
académico;

[...] O professor da classe regular assume a responsabilidade pelo trabalho
pedagdgico e recebe apoio do professor especializado, dos pais ¢ demais
profissionais envolvidos para a identificacdo das necessidades educacionais
especiais, a avaliacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem e o
planejamento de metas;

[..] A modificagdo do processo de avaliagdo ¢ do ensino: avaliagdo
qualitativa dos aspectos globais como competéncia social, necessidades
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emocionais, estilos cognitivos, formas diferenciadas de comunicagio,
elaboragdo e desempenho nas atividades;

[...] A escola e sala de aula devem ser um espacgo inclusivo, acolhedor, um
ambiente estimulante que reforg¢a os pontos fortes, reconhece as dificuldades
¢ se adapta as peculiaridades de cada aluno;

[...] O éxito do processo de aprendizagem ¢ da inclusdo depende da
formagao continuada do professor, de grupo de estudos com os profissionais
envolvidos, possibilitando acado, reflexdo e constante redimensionamento da
pratica pedagdgica.

Nesse sentido, a inclusdo, deve inserir os alunos em um mesmo contexto escolar,
seguindo os principios e os fundamentos mencionados por Bruno (2006), para que, sem
excecao, todos os discentes tenham que compartilhar sincronicamente as mesmas atividades,

ainda que adaptadas as diferencas intrinsecas de cada sujeito.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Nesta secdo, encontram-se os dados obtidos por meio da entrevista realizada com os
sujeitos e a analise destes por meio do aporte tedrico de sustentagao utilizado neste trabalho.
Para uma melhor compreensdo, os dados foram reunidos em 5 (cinco) eixos tematicos:
Concepgdes sobre a Educacdo Inclusiva; Praticas pedagogicas inclusivas; Recursos humanos
e materiais disponiveis na escola para subsidiar o processo de inclusdo escolar; Limites e
possibilidades para a inclusdo escolar na rede regular de ensino. Perspectivas dos docentes
diante da Educac¢do Inclusiva. Para dinamizar a demonstragao das analises feitas, os eixos

serdo apresentados em 5 (cinco) subsecdes consecutivas.

4.1 CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Nesse eixo os professores foram indagados sobre suas concepcdes acerca da tematica.

Estes discorreram que:

A inclusdo é um processo eficaz, ou seja, é um regime que propicia aos
alunos portadores de necessidades especiais o contato direto ndo apenas
com pessoas como eles, que apresentam problemas, mas com todos os
seres sem distingdo, normais ou ndo. Eles precisam da interagdo com os
demais, por isso devem mesmo que estar na escola, no mercado de
trabalho, na sociedade em geral. Os seus direitos devem ser usufruidos
efetivamente como. educagdo, saude, trabalho, lazer, convivio social,
dignidade, respeito mutuo. Devem ser reconhecidos como cidaddos
mediante suas limitagoes e deficiéncias (PROFESSOR 1, 2017).

E uma nova perspectiva da educacdo que foi vista no primeiro momento,
como uma inovagdo, mas agora tem se expandido em todo contexto social,
ndo so na educagdo, como tentativa de levar melhor qualidade de vida para
as pessoas com necessidades especiais (PROFESSOR 2, 2017).

A educagdo Inclusiva compreende um processo gradual que associa
mudangas em todas as estruturas da escola, onde professores precisam
assiduamente ser capacitados para gerir essa tendéncia proposta nos
novos tempos. Assim, ha a necessidade da amplia¢do de recursos, com a
inovagdo de projetos e posturas para que no processo de inclusdo,
nenhum aluno fique de fora. Mas sim, possam ter as mesmas
oportunidades. Devem estar no ambiente escolar, junto com os demais
sujeitos (PROFESSORA 3, 2017).

A Educagao Inclusiva surgiu com o intuito de fazer se incluir na sociedade
os alunos que tém necessidades especiais, em especial na sala de aula, tendo
em vista que no convivio na sociedade, este aluno lida com aqueles ditos
como “normais” (PROFESSOR 4, 2017).
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Em alguns casos, uma utopia, em virtude das condi¢oes oferecidas ao ensino
inclusivo, uma vez que sdo escassos os recursos e ainda mais a preparagdo
especifica para uma atuagdo efetiva que leve verdadeiramente o aluno com
deficiéncia a aprender (PROFESSOR 5, 2017).

Nas falas apresentadas ¢ revelada a compreensdao e a clareza sobre o processo de
inclusdo, ndo apenas da concepgdo, mas também das condigdes necessarias para implementar
efetivamente o processo inclusivo nas escolas, assim como a sua preocupacdo com O
andamento e a estruturacao do sistema.

Os sujeitos ressaltaram a necessidade de mutacdes estruturais da escola, a capacitacao
dos professores, de recursos suficientes ¢ de novos projetos. Assinalaram ainda, que este
talvez seja o maior desafio de todos: a necessidade de instigar novas atitudes, a fim de
promover agoes decisivas na realizagao da educacao escolar inclusiva.

Dessa forma, ¢ possivel perceber que a formacao para o exercicio docente, assim como
expde Bruno (2006) compreendem dimensdes coletivas que favorecem a emancipacao
profissional, na qual em momentos voltados para reflexdo em grupo oportunizam a
comunicacdo e a troca de experiéncias entre os profissionais da educagdo, visando a melhoria
de sua pratica, por meio do dominio de conhecimentos ¢ métodos do campo de trabalho em

que atua.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A segunda questdo foi voltada para o trabalho docente com alunos que necessitam do

processo promovido pela Educacao Inclusiva. Estes disseram que:

Para a execugdo do trabalho com alunos com deficiéncias, com vistas no
processo de inclusdo, é realmente preciso que além da utiliza¢do das novas
tecnologias, primo sempre por um atendimento individualizado e
especifico para cada caso (PROFESSOR 1, 2017).

No contexto da Educagdo Inclusiva, realizo o trabalho com jogos
educativos, videos, ficha de leitura, ditado visual para explora¢do da
oralidade e escrita, entre outras praticas que integram a realidade dos
educandos com deficiéncia (PROFESSOR 2, 2017).

Para atendé-lo da melhor maneira, suprindo suas reais necessidades
educativas, faco uso de materiais adequados, como jogos, musicas,
colagens, etc., sempre procurando dinamizar as aulas e promovendo
uma aprendizagem significativa aos alunos especiais (PROFESSORA 3,
2017).
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Para a realizagdo do trabalho com alunos com deficiéncia procuro me
subsidiar das novas tecnologias e um atendimento individual, voltado as
necessidades do aluno, respeitando cada caso, e observando como cada
um aprende, para dar continuidade ao trabalho, cada vez mais, de forma
eficaz (PROFESSOR 4, 2017).

O trabalho ¢ feito com material concreto, audiovisual, jogos, musicas,
colagens, desenhos, pinturas, dependendo da necessidade do aluno.
Cada um é atendido, de forma singular, ou seja, dependendo do grau de
sua deficiéncia (PROFESSOR 5, 2017).

Sabe-se que hoje, ¢ obrigatéria a matricula e a permanéncia desses educandos no
ensino regular, pois estd assegurado na Lei n° 13.005 de 2014; e na Lei 13.146 de 2015, e a
cada dia a sociedade se torna mais consciente disso, bem como da importancia da experiéncia
socializadora da escola para o seu desenvolvimento, visto que o aluno chega mais cedo e em
maior quantidade a cada ano na escola.

Atualmente, segundo Silva (2003), os professores e a escola como um todo, veem-se
na necessidade de rever suas praticas e formacgdes, reconhecendo que nessa experiéncia da
inclusdo, um elemento positivo de enriquecimento e de aprendizado para o coletivo da
entidade.

Face ao crescente numero de alunos com deficiéncias e/ou com necessidades
educacionais especiais nas escolas de ensino regular, em salas de aula comuns, ¢ possivel
compreender que diante dessa realidade a inclusao ¢ uma boa proposta, embora muitos
professores ainda ndo estejam acostumados a lidar com ela. Mas, diante da realidade
estdo se empenhando e atuando bem! Estdo mais entendidos, buscando novos métodos e
estratégias, repensando suas relagdes. Procuram cursos que tenha alguma formacao na
area, cobram mais recursos ¢ numero reduzido de alunos por sala, para facilitar o
atendimento. E um processo que aponta melhorias e crescimento pessoal e profissional.

Contudo, para que haja efetivamente essa inclusdo escolar, tornam-se necessarias
algumas transformagdes no cenario educacional, como, por exemplo: a reorganizagdo
administrativa, criagdo de novas salas de recursos, praticas pedagodgicas inovadoras, a
cooperagdo de especialistas, apoio de universidades, a estruturacdo institucional da escola,

redefinicao de fung¢des e deresponsabilidades.

4.3 RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS DISPONIVEIS NA ESCOLA PARA
SUBSIDIAR O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR
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Seguindo essa linha de pensamento, foi questionado aos entrevistados quais seriam os
recursos (humanos e materiais) que a escola disponibiliza para subsidiar o processo de
inclusdo escolar. Sendo que 3 (trés) professores afirmam que Educagdo Inclusiva deve ser
trabalhada primeiramente capacitando os docentes para que fiquem qualificados a atenderem
todas as necessidades dos alunos especiais, e 2 (dois) declaram que deveria ser implantado
como disciplina no curriculo escolar, pois s6 dessa forma, todos seriam obrigados a trabalhar
a inclusdao dentro do contexto educacional, através de capacitagdes, politicas publicas de

inclusdo para os professores. Eles relataram:

Com a educacdo inclusiva, a Escola deveria ir buscar cada vez mais
profissionais especializados e recursos para atender da melhor maneira
estes educandos. Temos jogos, videos, livros, internet, o que ainda é muito
pouco diante da demanda (PROFESSOR 1, 2017).

A escola ndo disponibiliza de toda matéria, é preciso criar, recriar e
reciclar (como professora), fazer as nossas manobras, pois nem sempre
recebemos uma ajuda adequada, nos falta recursos materiais e ainda mais
humanos, pois nem sempre somos capacitados para atender uma deficiencia
especifica (PROFESSOR 2 2017).

Existem psicologos e psicopedagogos no municipio, porém, infelizmente ndo
tenho tido auxilio em nenhum aspecto...contamos com poucos materiais e
com Idfalta de capacitagoes, se fazemos alguma é por nossa propria conta
Conto com uma auxiliar em sala (PROFESSOR 3, 2017).

Como recursos humanos, a Escola disponibiliza apenas o assistente de
aluno. Como recursos materiais para subsidiar o processo de inclusdo
escolar temos jogos e material concreto. Apesar da tecnologia presente
atualmente, ainda é escassa nas escolas, o que dificulta um pouco o nosso
trabalho, pois ndao temos condicoes suficientes para atender os alunos sem o
uso de instrumentos direcionados as suas especificidades (PROFESSOR 4,
2017).

A escola ndo disponibiliza de muitos recursos tecnologicos, apenas jogos,
materiais de apoio e uma cuidadora para a crian¢a autista. Contudo, esta
cuidadora também ndo tem capacita¢do,é apenas uma auxiliar para ajudar
a professora no trabalho coletivo,uma vez que esse aluno precisa de uma
ateng¢do maior e nem sempre damos conta pela quantidade de alunos em
sala (PROFESSOR 5, 2017).

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), a maioria dos paises do mundo comegou
a implantar politicas de inclusdo dos alunos com deficiéncias e/ou com necessidades
educacionais especiais no ensino regular por considerem-na a forma mais democratica para a

efetiva ampliagao de oportunidades educacionais para essa populagao:



48

[...] Dois fatores foram decisivos para que os signatarios assumissem esta
posicdo: A perspectiva politica da construcdo de um sistema escolar de
qualidade para todos; A constatagdo de que qualquer crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades ¢ necessidades Unicas e que, portanto,
a escola precisa se adequar a ela (BRASIL, 2001, p. 37).

Conforme pode ser observado, uma educacdo bem-sucedida de pessoas com
necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa somente do MEC e das escolas. Ela
requer a cooperagdo das familias e a mobilizagdo das comunidades e de organizagdes
voluntérias, assim como o apoio do publico em geral. Nesse viés, Noronha e Pinto (2013),
asseveram que € necessario e possivel que os servicos de atendimento especializado sejam
reformulados e acessiveis.

Outros fatores destacados pelos sujeitos relacionam-se as condigdes de trabalho, em
todas as colocacdes feitas apontaram os poucos recursos; a falta de acomodagdes fisicas,
estruturais e de engajamento da escola. Indubitavelmente, esses sdo aspectos visiveis em que
se encontra a maioria das escolas brasileiras, de uma forma geral, e que dificultam a inclusao,
pois, se os alunos ndo estao em condi¢des de adaptados favoraveis a sua especificidade fisica,
assim entende-se que também serd comprometida a sua adaptacdo social, o seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo, o que favorece o ndo desenvolvimento ou ainda a
inser¢do em todas as atividades e eventos da escola.

Segundo Bruno (2006), a escola (especial € comum) ao desenvolver o atendimento
educacional especializado deve ofertar todas as oportunidades possiveis para que nos espagos
educacionais em que ele acontece a inclusdo, o aluno seja incentivado a se expressar,
pesquisar, inventar hipdteses e reinventar o conhecimento livremente. Assim, ele pode trazer
os conteudos advindos da sua propria experiéncia, segundo seus desejos, necessidades e
capacidades. Como assevera o autor, a Escola deve promover diversos meios, métodos e
estratégias para que os alunos especiais sejam ofertados com uma aprendizagem e inclusdo,
bem como possam desenvolver suas competéncias e capacidades.

Na pratica sabe-se que existem diversos desafios para se trabalhar com a Educagao
Inclusiva, tais como: a falta de preparo dos docentes, a escola, o proprio curriculo escolar,
dentre outros aspectos relevantes. Nessa perspectiva, todos os sujeitos entrevistados,
afirmaram de forma unanime que existem desafios para se trabalhar a Educagao Inclusiva.

Mittler (2003), coloca que uma consequéncia positiva da inclusdo ¢ a oportunidade
criada pela interagdo entre a criangca com e sem deficiéncia, para que sejam trabalhadas ndo so6

questdes relativas a diferencas, direitos e deveres, mas também o incentivo ao trabalho em
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grupo. As autoras descreveram etapas da convivéncia entre as criangas, que se inicia com
certo estranhamento e apelidos pejorativos, mas que costuma evoluir para uma aceitacdo da
deficiéncia, passando a se comportarem como auxiliares da professora no cuidado ao colega

especial.

4.4 LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A INCLUSAO ESCOLAR NA REDE
REGULAR DE ENSINO

Concernente a questdo sobre limites e possibilidades para a inclusdo escolar na rede

regular de ensino, os educadores assinalaram:

A falta de informagdo é o grande desafio para a inclusdo. Somente por meio
de formagdo e muito estudo serd possivel incluir de verdade o aluno na
escola regular. Os professores precisam de recursos adequados para
trabalhar com esse publico (PROFESSOR 1, 2017).

Incluir ndo ¢ colocar alguém em um ambiente sem as estruturas fisicas e
humanas que convém. Aponto essa realidade como limite e, a adequagdo do
ambiente junto com capacitagoes dos profissionais sdo as possibilidades de
realmente haver inclusdo na rede regular de ensino (PROFESSOR 2,
2017).

Por mais que nos esforcemos, por mais que busquemos nos atualizar, ainda
somos carentes nessa drea. Acredito que precisamos de muito mais recursos
e materiais para que possamos atender melhor a demanda (PROFESSOR 3,
2017).

Na verdade, ndo deveria haver limites e o que pode ser feito diante das
dificuldades é feito, porém, ha empecilho na propria forma de comunicar-se,
em se tratando de uma necessidade educativa especial (surdez), o que
configura em falhas no processo ensino/aprendizagem (PROFESSOR 4,
2017).

Acredito que para existir a inclusdo, a escola e os alunos precisam ter
condig¢oes minimas de aprendizagem e socializa¢do, para isso, o professor
precisa ter capacita¢do e material adequado para cada especificidade e o
aluno, precisa estar em condigoes mentais propicias para receber as
informagaes, esse é o limite do meu ponto de vista (PROFESSOR 5, 2017).

Os professores ja possuem conhecimento necessario e habilidades suficientes para
realizarem suas fungdes nas areas pertinentes a sua formagao. Contudo, “[...] lhes falta, muitas
vezes, [...] confianca em sua propria habilidade”. (MITTLER, 2003, p. 181). O autor reforga a

importancia da formacao especifica, e, acredita: “[...] ainda que muitas perguntas permane¢am
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sem respostas, as oportunidades disponiveis atualmente para o desenvolvimento profissional
constituem um marco principal para todos os professores” (MITTLER, 2003, p. 237).

Segundo Haddad (2008), ¢ necessaria uma transformagdo na escola para efetivar a
inclusdo. E preciso abandonar modelos e préticas que discriminam qualquer aluno e anular a
tentagdo de se apropriar de solucdes paliativas. Corroborando, Mittler (2003), acentua que
ndo se trata apenas de adequar, mas sim de transformar a realidade das praticas educacionais
em funcao de um valor universal que ¢ o desenvolvimento do sujeito. Assim, os educadores
devem ter como principal meta o trabalho em equipe e dentro da sala comum, sem
necessidade de isolar o aluno em alguma classe especial, mas este ¢ o lugar que certamente
torna o trabalho profissional mais ameno.

Observa-se também que muitos professores do ensino regular sentem receio em
receber em suas salas de aula alunos com deficiéncia, pois se julgam sem preparo,
dificultando o processo de inclusdo e fazendo com que o aluno ou sua familia se sinta

desmotivado e inseguro em continuar. Segundo Mantoan (2006, p. 121):

[...] as escolas inclusivas propdem um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que ¢
estruturado em fun¢do dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudanca
na perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos
que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores,
alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

Desse modo, isto ¢, uma educacdo voltada para a valorizagdo e cumprimento dos
direitos humanos, mediante a insercdo de individuos com deficiéncias, os quais devem fazer
parte das escolas, e que estas entidades devem modificar seu funcionamento para fazer a
inclusdo de todos os alunos, indo, portanto, ao encontro da mensagem transmitida pela
Declaracdo de Salamanca (1994), em prol da defesa de uma sociedade para todos partindo do
principio fundamental de que todas as pessoas devem aprender juntos, independente das
dificuldades ou diferengas apresentadas.

Para Almeida (2013), um dos aspectos que dificulta o processo de implementacdo da
Educacdo Inclusiva ¢ a estrutura e funcionamento da escola, que ndo sdo apropriadas para
atender a todos os alunos de acordo com suas especificidades. Outro aspecto tem relagdo com
a postura dos professores, ja que os mesmos reclamam que nao se sentem preparados para
ensinar os alunos com NEE, pois ndo tiveram contetudos especificos da educacao especial em

sua formacao inicial.
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Mantoan (2006), versa ser necessario recuperar, precisamente, a confianca dos
professores em saberem lidar e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem com todos os
alunos, sem excecdes. Contudo, ¢ necessario oportunizar aos docentes a participacdo em
cursos de capacitacdo que discutam estratégias educacionais para efetivar a participagdo ativa
e consciente de todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem. Esses cursos devem
atender as necessidades de preparo dos professores, ja que estes precisam desenvolver praticas
docentes realmente inclusivas.

Durante a década de 1990, com a Educacao Inclusiva, os papéis se inverteram, pois, as
escolas juntamente com a equipe pedagogica devem se adequar para atender as necessidades
dos alunos, propiciando a ocorréncia de um processo de reconstru¢do de todos os aspectos
contidos no meio escolar (MITTLER, 2003). Passados uma década, em 2000, na intengao de
assegurar o desenvolvimento em direcdo a educacdo para todos, realizou-se o Forum de
Educacdo para Todos. Neste forum firmou-se o compromisso de Dacar, estabelecendo metas
a serem cumpridas até 2015, pelos paises signatarios, dentre eles o Brasil. Segundo o

Relatorio de Monitoramento de Educagao para Todos:

[...] os paises firmaram acordo de expandir significativamente as
oportunidades educacionais para as criangas, jovens e adultos até 2015.
Reconhecendo que as desigualdades educacionais eram inaceitaveis,
comprometeram-se com a efetiva inclusdo dos que estavam em
desvantagem, entre eles as mulheres, os mais pobres, os mais vulneraveis e
outros grupos socialmente desfavorecidos (BRASIL, 2008, p. 7).

A esse respeito, Tomaz (2010), diz ser preciso que a escola e os professores busquem,
a cada dia, se adequarem as exigéncias do sistema educacional, embasadas nas inumeras leis e
decretos que foram formulados e aprovados no Brasil e, alicer¢ando assim, gradativamente, as
questdes mais especificas relacionadas a educagao especial.

Na PNEI (2001), a educacdo especial ¢ definida como um processo que objetiva
promover o desenvolvimento de potencialidades das pessoas com deficiéncias, condutas
tipicas ou de altas habilidades e que abrange e/ou atende os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino. De acordo com os PCNs, embora sejam encontradas muitas dificuldades, a
inclusdo de alunos com necessidades especiais na escola regular ressalta um trabalho
pedagogico capaz de contribuir para o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos
alunos especiais, na constru¢do de seu desenvolvimento social e afetivo (BRASIL, 1998).

Nessa abordagem, os PCNs colocam que para os alunos com necessidades
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educacionais especiais possam participar integralmente em um ambiente rico de
oportunidades educativas com resultados favoraveis, alguns aspectos precisam ser
considerados, destacando-se entre eles: “a preparagdo e a dedicacdao da equipe educacional e
dos professores; o apoio adequado e recursos especializados, quando forem necessarios; as
adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo” (BRASIL, 1998). Assim, o interessante seria
que a Educagao Inclusiva se tornar uma disciplina no curriculo escolar.

Os PCNs consideram que a atengdo “a diversidade deve se concretizar em medidas
que levam em conta nao so as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos alunos, mas,
também, seus interesses e motivagdes” (BRASIL, 1998, p. 23). Nesse sentido, os PCNs ainda
preconizam a atencdo a diversidade da comunidade escolar e baseiam-se no pressuposto de
que a realizagdo de adaptacdes curriculares pode atender a necessidades particulares de

aprendizagem dos alunos.

4.5 PERSPECTIVAS DOS DOCENTE DIANTE DA EDUCACAO INCLUSIVA

A tltima indagagao abordou as perspectivas dos docente diante da Educagdo Inclusiva.

As falas foram similares, como se pode observar:

Sinto-me um eterno aprendiz. Cada ano um novo desafio. Ja me senti
impotente e angustiado, hoje sei que faco o que posso, na medida do
possivel desempenho minha fun¢do com respeito, sempre buscando meios
mais eficazes para atender cada aluno que chega a mim, com necessidades
educativas especiais (PROFESSOR 1, 2017).

Muitas vezes despreparada, pois ndo temos formagdo nem capacitagoes
para esse trabalho. Nem recebemos ajuda para essa tdo importante agdo
que se concebe na institui¢do escolar. Mesmo assim, como professora, na
parte que me convém, em atividades pedagogicas ndo deixo de cumpri-las
(PROFESSOR 2, 2017).

Trabalhar com turmas tdo heterogéneas deixa-me angustiada, procuro fazer
o processo fluir, porém ndo vejo muita evolu¢do na aprendizagem dessas
criangas que apresentam necessidades especiais e isso me deixa muito mal
(PROFESSOR 3, 2017).

Um pouco angustiada e ao mesmo tempo consciente de que preciso
aprender mais a lidar com criancas com necessidade especial educativa
(PROFESSOR 4, 2017).

No momento estou trabalhando com uma crianca autista, em um grau
elevado. Ele ndo retem informagoes a longo prazo, sinto-me perdida e
bastante angustiada, as vezes, por perceber a minha limitagdo diante das
condi¢oes de trabalho que tenho diante das necessidades dele
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(PROFESSOR 5, 2017).

Considerando os aspectos tangiveis, vai se dando o valor e a importancia do processo,
mesmo que, por vezes, denotam ser um trabalho de dificil concretizagdo. E realmente uma
proposta espetacular, segundo Tomaz (2010), mas n3o ¢ tdo facil de concretizar. Outro
aspecto que muito preocupa os sujeitos participantes desta pesquisa, refere-se a duvida que se
tem quanto ao acompanhamento e ao sucessivo andamento dos estudos dos alunos incluidos
inicialmente na escola. Essa incumbéncia ocorre com maior prevaléncia, entre pais de alunos
advindos de institui¢des especializadas.

Embora o sistema acredite no potencial a ser desenvolvido por cada aluno na escola
inclusiva, ndo se descarta a preocupacdo que demonstram pais, professores e demais
envolvidos nessa conjuntura, sobre como essa inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino
regular deve acontecer. Acentua-se ainda, na 6tica de Silva (2003), a incessante problematica
da adaptagdo, pois vem a mente proposicdes negativas, como por exemplo, a falta de
condi¢des que tais alunos poderdo apresentar, ao estarem inseridos no mesmo contexto de
outros educandos normais, os quais naturalmente sdo capazes de acompanhar as atividades
académicas desenvolvidas em sala de aula. Cabendo dessa forma, indagagdes: Como ocorrera
o desenvolvimento do educando em condigdes especiais? E as interagcdes com os demais
colegas? Quais sdo as expectativas de aprendizagem? Sera realmente possivel? Essas sdo
inquietacdes constantes apresentadas pelos responsaveis dos alunos inclusos no ensino
regular.

Observa-se de tal modo, que os envolvidos no processo se mostram satisfeitos e,
consideram a escola um locus privilegiado para o desenvolvimento do educando. Sobre isso,
Almeida (2013) complementa essa ideia destacando que o sistema publico de ensino, do
Brasil, embora tenha varias caréncias comporta instituicdes e escolas publicas (federais,
estaduais e municipais) de excelente padrdo e que, apesar de todas as dificuldades,
desenvolvem um trabalho de qualidade reconhecido por todos.

Na visao global dos docentes pesquisados, os servigos da educacao especial sao
excelentes e muito importantes para o desenvolvimento do aluno. Cabe ao professor
auxiliar na identificacdo da clientela de origem, trabalhando em sala, de todas as formas,
interessando-se pelo aluno, pesquisando, para que juntos, em parceria, encontre-se
solucao aos problemas detectados € possamos ajudar nosso aluno.

Compreende-se, assim, que a identificacio de um aluno com indicadores de

necessidades especiais, bem como seu encaminhamento para o atendimento especial faz parte
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de um processo que promove um distanciamento das origens dos problemas académicos. “[...]
problemas se revestem de uma leitura correlata a confirmagdo ou nao dos argumentos que o
ilustram, qual seja, a de fazer parte de um quadro de confirmador da deficiéncia” (SILVA,
2003, p. 227). Destarte, em meio a avangos e retrocessos, a El, dentro da escola continua a
caminhar, despontando um novo cendrio e buscando atingir um processo inclusivo mais real e
auténtico que atenda a todos os individuos e/ou escolas dentro do todo social onde se
encontram inseridos.

Assiste-se, atualmente, a um debate muito acirrado sobre a educacdo dos alunos com
deficiéncias e/ou necessidades especiais e as modalidades e praticas existentes encontram-se
sob grande pressao para se acomodarem as exigéncias da inclusdo. O sistema de ensino e as
reformas da politica educativa tém encorajado que a educagdo desses alunos acontega,
preferencialmente, nas classes comuns. Para Silva (2003, p. 20), essa conjuntura “trata-se,
antes, da necessidade de situar e relacionar as reais condi¢des sociais e escolares que
determinam as possibilidades de aprendizagens desses individuos”. Portanto, sdo as
modalidades de atendimento que se coloca a prerrogativa de comprovagdo de sua eficacia

para o processo de escolarizagao desses alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este momento de conclusdo, nada mais ¢ do que uma reflexdo acerca do que foi
coletado, mediante o nosso objeto de estudo, pois, na medida em que expusemos os dados,
percebemos tantas outras possibilidades de efetivar estudos e pesquisas acerca da tematica, a
partir da existéncia de um determinado objeto e problema de pesquisa a ser investigado. Desta
maneira, este trabalho alcancou de modo significativo o objetivo proposto que foi o de
investigar as concepgoes ¢ praticas de e para a EI, sob a perspectiva de professores que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas municipais de Aparecida — PB, e
representou para nds, uma notavel experiéncia de estudo e apreciacdo critica dos significados
para a pratica de ensino, a luz do aporte teoérico e legislatorio que foi utilizado.

A partir das reflexdes trazidas ao longo deste trabalho, foi possivel refletir sobre o que ¢
EI bem como a formacdo do professor em relacdo a necessidade em se trabalhar com alunos
especiais. Desse modo, se evidenciou que o trabalho com a inclusdo dentro das instituicdes de
ensino, requer uma mudanga de atitude perante as a¢des que sao desenvolvidas através da El,
de modo que necessita um trabalho pautado numa ideia de reflexdo-acdo-reflexdo, ao ponto
que resultem em agdes que assegurem a valorizacdo das diferencas e para a permanéncia e
educacdo de qualidade dos sujeitos presentes nas diferentes instancias educativas, politicas ou
sociais.

Face as posicdes e percepcdes expressas pelo conjunto dos sujeitos dos entrevistados,
podemos constatar que a educacdo de modo geral e, em particular a educacdo especial,
necessitam basicamente de medidas inspiradas em principios so6lidos para a sua
operacionaliza¢do; ndo basta s¢ a firmeza de propodsito, mas € preciso assegurar as condi¢des
necessarias. Isso significa disponibilizar recursos financeiros, capacitar os profissionais, ativar
a participagdo de pais, agilizar encaminhamentos a saude e a educagdo, criando novas formas
de atuar e educar na escola.

Verificou-se também a preocupacdo dessas escolas com a questdo em seu projeto
politico-pedagodgico. Nele, os mesmos denotam valorizacdo por politicas que enfatizem
parcerias diversas com servigos de saude, instituigdoes especializadas, Secretaria de Estado de

Educacdo, Unidade de Inclusdo e em alguns casos, Secretaria Municipal de Educacao.
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Assim, foi demarcado também que o atendimento educacional especializado presente
na proposta de EI, deve auxiliar para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula, para que
o aluno se sinta aceito, fazendo parte do contexto, participando de todos os momentos
oferecidos nas aulas. Com relacdo aos materiais didaticos oferecidos em sala de aula,
percebemos ser necessario que estes sejam igualmente pensados para os alunos com alguma
necessidade especial.

Ao se pensar nesse trabalho, voltado para a interacdo de todos os envolvidos nesse
contexto, o professor deve estar orientando para que o aluno esteja atento, preste atengao
durante as atividades, procurando auxiliar o atendimento para que o mesmo também participe
dos questionamentos e explicagdes quanto a interpretagdo. E indispensavel que haja um
trabalho em conjunto com a sala e os demais alunos, estimulando o bom relacionamento ¢ a
cooperacao entre todos, proporcionando desta forma, companheirismo, aceitacdo e amizade
entre todos na sala de aula, favorecendo o desenvolvimento da autoestima e o potencial de
cada aluno no respeito as suas diferencas.

Evidentemente que a proposta de inclusdo envolve a sociedade como um todo e
precisa de condigdes objetivas para que seja colocada em pratica, entre elas, a valorizacao da
educagdo e, consequentemente, o reconhecimento da importancia do trabalho do professor,
mediante formacdo adequada, reestruturacdo da carreira docente e melhores salarios.
Entretanto, consoante com os objetivos deste estudo, buscou-se ressaltar os componentes
subjetivos da pratica docente, o que nao significa dissocia-los das condi¢des socio historicas
que a envolvem.

Os resultados alcancados nesta pesquisa revelaram varios pontos relevantes a
educagdo. No contexto pesquisado, existem professores que lecionam sem ter preparo para
trabalhar com a EI, assim denotando a necessidade de cursos de capacitagdes na area de
maneira que na pratica a EI possa proporcionar uma inclusdo social, democratica e igualitéria.
Ainda foi demarcado nos dados coletados a pertinéncia de que a EI que vem sendo oferecida
no cendrio pesquisado, seja repensada, sobretudo no tocante a formacdo dos professores
necessaria para que estes profissionais estejam habilitados a legitimar qualquer demanda de
aluno. Os sujeitos participantes também afirmaram em suas respostas que as atuais politicas
inclusivas sdo incipientes, sendo indispensdveis mais discussdes nesse campo € na area dos

direitos humanos.
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APENDICE A

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conforme Resolucao do CNS/ No. 466/2012).

Esta pesquisa intitula-se, “Educacao Inclusiva como uma necessidade em ascensao:
concepgdes e praticas de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental” e serd
desenvolvida por Irlaneide Maria da Silva, graduanda em Pedagogia pela Unidade Académica
de Educagao (UAE), do Centro de Formagdo de Professores (CFP), da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), Campus Cajazeiras — PB, sob orientacdo da/o Profa. Dra.
Rejane Maria de Aratjo Lira. Tem como objetivo principal o de investigar as concepgdes €
praticas de e para a Educagdo Inclusiva, sob a perspectiva de professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental em escolas municipais de Aparecida — PB. A participagao de
professores ¢ voluntaria, portanto, ndo sera obrigatoria a esses sujeitos fornecerem
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso nao
participe, ou resolver a qualquer momento desistir de participar, ndo haverd nenhum dano e
prejuizo, nem havera modificagcdo no percurso desta pesquisa.

Esta pesquisa terd a duracdo de seis meses € para o seu desenvolvimento serdo
utilizadas as técnicas de Analise de Contetido acerca do objeto de estudo da pesquisa, em
seguida, serdo feitos os procedimentos de tratamento dos dados coletados, apds esta etapa,
sera feito um retorno aos sujeitos participantes para conferéncia do contetido e confirmacao
do seu devido uso na pesquisa.

Os riscos que envolvem esta pesquisa estdo de acordo com a Resolugdo do CNS/ No.
466/2012, sendo minimos e previsiveis, no entendimento de que, por se tratar de seres
humanos, revocar alguns conceitos que envolvem pessoas, podem trazer questoes que leve os
sujeitos a se sentirem inseguros, mas, estes terdo autonomia para decidir se continua ou se
interrompe a sua participacao.

Os beneficios desta pesquisa estio de acordo com a Resolugdo do CNS/ No.
466/2012, podendo, portanto, indicar trilhas diferenciadas para a melhoria da qualidade
educacional, como 16cus de producao do conhecimento, que se faz legitimar pelas sendas das

competéncias da formac¢do do sujeito social e que, em outra dimensado, podera servir como um



material didatico de referéncia e estimulo ao professor na grande tarefa de conduzir as
criangas ao conhecimento elaborado e significativo.

Assim, solicito a sua permissdo, para apresentar os resultados deste estudo em
eventos cientificos. Nisso, serd garantida a privacidade dos dados e informacgdes fornecidas,
que se manterdo em carater confidencial. Por ocasido da publicacdo dos resultados, o nome
e/ou imagens dos sujeitos envolvidos serd/do mantida/os em sigilo. A pesquisadora
responsavel estard a sua disposi¢cdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em
qualquer etapa da pesquisa. Fica registrado também, que tenho conhecimento de que essas
informagdes, dados e/ou material serdo usadas pela responsavel da pesquisa, com propositos
de divulga-los em meios cientificos especializados.

Eu,

b

declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu consentimento para participacdo na
pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou ciente e acuso recebimento de uma copia

deste documento.

Cajazeiras, de de

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura da Pesquisadora

Contatos da pesquisa:

UAE/CFP/UFCG — Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n - Casas Populares - tel CEP 58900-
000 - Cajazeiras — PB
Fone: (83) (83) 3532-2000

E-mail: irlaneide@live.com  Fone: (83) 991203408



APENDICE B

Universidade Federal Centro de Formacao de Professores

de Campina Grande Unidade Académica de Educacao
Campus de Cajazeiras - PB

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

1 - Definicao do Perfil dos Sujeitos da Pesquisa
1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Grau de instrucao (formagao) / Curso/ Institui¢ao (local) / Conclusao:
1.4 A escolha da profissao?
1.6 Vinculo empregaticio?
1.6 A renda oriunda desse vinculo?
1.7 Fun¢ao que exerce? Tempo de exercicio dessa funcdo nessa escola?
1.8 O que essa fungdo representa para a sua atuacao?

1.9 Tém outras experiéncias na educagdo basica? Exemplifique.

2. Questoes articuladoras do TCC

2.1 Qual a sua concepgao sobre a educacao Inclusiva?

2.2 Quais as praticas pedagogicas que vocé desenvolve em sala de aula de forma a atender
o processo de aprendizagem dos(as) alunos(as) com necessidades educativas especiais?

2.3 Quais sdo os recursos (humanos e materiais) que a escola disponibiliza para subsidiar o
processo de inclusdo escolar?

2.4 Aponte limites e possibilidades para a inclusdo escolar na rede regular de ensino.

2.5 Como vocé se sente diante da educagado inclusiva



