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RESUMO

Neste presente estudo, buscou-se investigar a formacao e a pratica pedagédgica dos
professores de Educacdo Infantil, bem como identificar os diferentes saberes
presentes na pratica, a fim de constatar se os saberes teéricos adquiridos no
percurso da formacdo sdo incorporados a acao docente visando a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem. Essa tematica foi escolhida com o propdésito de
ampliar a compreensao sobre os saberes e encontrar subsidios que auxiliasse a
pratica pedagogica. O l6cus da pesquisa foi uma escola particular da cidade de
Sousa- PB. O estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica
fundamentada nas contribui¢cdes tedricas de autores como Tardif (2007), Oliveira
(2008), Pimenta (2005), entre outros, que discutem a formagédo docente, os saberes
e a pratica pedagdgica, além de uma pesquisa de campo do tipo descritiva numa
abordagem qualitativa. Para coleta das informacdes necessarias a investigacdo do
objeto de estudo, utilizou-se como procedimento, uma entrevista semi-estruturada
aplicada com 03 (trés) docentes de Educacgéao Infantil. Os resultados obtidos durante
a investigacdo mostraram que o0s docentes veem a necessidade de constante
aquisicdo de novos saberes e, consequentemente, de incorporagdo desses saberes
a sua pratica pedagdgica, para que possam desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias a atuagdo como profissionais da educacdo. Enfatizam
também, a necessidade da formagéo continuada e da reflexdo sobre a pratica, como
necessarias a sua preparacdo como formadores de seres humanos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Formacao. Saberes. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

In this study, we wanted to characterize the formation and the pedagogical practice of the
Childhood Education teachers, as well as identify different knowledge present in this
practice, in order to determine the theoretical knowledge acquired in the course of training
are actually incorporated into the teaching activities aiming the improvement of the teaching-
learning process. This theme was chosen in order to broaden the understanding of the
knowledge and find grants to assist the pedagogical practice. The research locus was a
private school in Sousa- PB. The study was developed through a literature grounded in
important theoretical based on contributions from authors such as Tardif (2007), Oliveira
(2008), Pimenta (2005), and others, that discusses the teaching formation,the knowledges,
and the teaching practice , as well as a field research of a qualitative descriptive approach.
To collect the information needed to research the object of study, the procedure was used as
a semi-structured interviews with 03 (three) teachers of Childhood Education. The results
obtained during the investigation showed that teachers see the need for constant acquisition
of new knowledge and, consequently, the incorporation of this knowledge to their
Pedagogical practice so that they can develop the skills and competencies required to work
as education professionals. They also emphasize the need for continued education and
reflection on practice as necessary for its preparation as trainers of human beings.

Keywords: Childhood Education. Training. Knowledge. Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Este estudo teve como foco a andlise da formagéo, dos saberes e da pratica
pedagdgica dos professores que atuam na educacgdo infantil, com o intuito de
ampliar o conhecimento nessa etapa da educacao basica, uma vez que buscou
compreender a atuacédo do professor nesse contexto, bem como o desenvolvimento
de suas habilidades praticas na sala de aula, visando a ampliagdo do nivel de

conhecimento de seus alunos.

Assim, procurou-se caracterizar a formacao e a pratica dos professores de educacao
infantil, além de identificar os diferentes saberes presentes na pratica docente, a fim
de constatar se os saberes tedéricos adquiridos no percurso da formacdo sao
realmente incorporados a acao docente.

A educagdo infantil atualmente tem se expandido em relagdo ao passado, pois
embora ja existissem iniciativas educacionais nessa area, foi apenas nas ultimas
décadas que se verificou uma maior significacdo com relacao a insergao de criangas
menores de sete anos em creches e pré-escolas. Ainda como contribuicdo na
expansao dessa educacgao, temos a importancia que a sociedade comecou a dar em
razdo das experiéncias que a crianga passa a obter quando comecga a frequentar a
escola, ou seja, 0 acesso a educagao nos primeiros anos de vida de uma crianga e

as vivéncias que a educacao proporciona ao seu desenvolvimento.

Por isso, o professor de educacao infantil no desenvolvimento de suas atividades de
ensino, deve ir além do repasse de conteudos programaticos, uma vez que existe
todo um contexto social envolvido nessas atividades. E possivel elaborar uma aula
com um roteiro diversificado utilizando materiais pertinentes ao assunto envolvendo
a utilizacao de videos, livros, revistas, jogos, brinquedos, entre outros, para que
possam ser criadas possibilidades de estudos com esses materiais diversos a fim de

realizar atividades junto as criangas.

Nessa fase de desenvolvimento é importante estruturar o processo de socializagao
em sala de aula, bem como construir uma boa relacdo de professor — aluno no

processo educativo. Por esse motivo, torna-se necessario conhecer o trabalho dos
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educadores que assumem um papel tao relevante na formacao e desenvolvimento

dos alunos na educagéo infantil.

Nessa perspectiva, essa pesquisa analisou o desempenho das praticas educativas
dos professores de educacao infantil buscando evidenciar quais procedimentos
metodoldgicos sdo utilizados e como estes podem contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem. A finalidade do estudo foi analisar os saberes docentes
mobilizados na agdo educativa, aléem dos métodos de ensino utilizados na pratica

docente e qual o nivel de desenvolvimento dos alunos nas aulas.

O tema proposto foi escolhido devido o interesse em estudar o universo da
educacao infantil, evidenciando os saberes e praticas dos docentes dessa etapa da
educacao. Como professora de educacao infantil, foi possivel verificar a
necessidade de rever constantemente a atuacédo na sala de aula, de modo que todo
professor possa refletir sobre seu desempenho, no sentido de contribuir

positivamente para a realizagao de aulas atrativas e inovadoras.

Para a realizacdo desse estudo, faz-se necessario desenvolver alguns
questionamentos tais como: Que saberes sdo necessarios a atuacao docente na
educacao infantil? De que forma o curso de formacdo contribui para atuacao
docente? Como realizar um trabalho que alcance os objetivos da educagéo infantil?
O professor encontra dificuldades para realizar uma aula que busque a interacéo de
todos? A escola dispée de recursos didatico-pedagbgicos e esse espaco €

organizado para o desenvolvimento de atividades junto as criancas?

Tomando por base esses questionamentos, torna-se necessario fazer uma reflexao
sobre como a educacao infantil estd sendo vista nas escolas, de modo que ainda
existem instituicdes que ndo veem esse espaco como facilitador do desenvolvimento
infantil, configurando-se apenas como um ambiente de brincadeiras, ou nao se

mostram preparadas para trabalhar com criangas nessa fase.

No estudo dessa tematica, buscaram-se aportes tedricos nos pensamentos de

autores que trazem referéncias e reflexdes acerca do tema educacédo infantil, os
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quais evidenciam e valorizam os saberes docentes, tais como: Tardif (2007), Oliveira
(2008), Pimenta (2005), Libaneo (2007), Lopes (2009), entre outros.

Para se obter uma melhor compreenséo da tematica, o trabalho foi estruturado em
quatro capitulos: O primeiro aborda as concepcgdes e praticas docentes acerca da
educacao infantil, a partir dos estudos de importantes teéricos que discutem a
fundamentam a pratica pedagdgica e o processo ensino aprendizagem. Além disso,
se fez uma breve retrospectiva historica da educacao infantil, destacando sua
importancia para aprendizagem, bem como um estudo da infancia enquanto foco da

docéncia e das diferentes concepgdes que fundamentam o trabalho pedagdgico.

O segundo capitulo aborda as discussdées em torno da formacado e dos saberes
docentes na educacgao infantil, mostrando a necessidade de uma formacao
qualificada para essa etapa da educacdo, bem como de cursos de formacgao
continuada que auxiliem na construgdo de novos conhecimentos. Enfatiza ainda a
necessidade da reflexdo como um subsidio importante para aprimorar a pratica
docente.

No terceiro capitulo, se descrevem os procedimentos metodolégicos empregados no
trabalho, os sujeitos da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados utilizados, de
modo a contribuir na compreensdo da investigagdo e na construgdo de novos

conhecimentos.

O quarto capitulo se constitui de um dialogo feito entre a fala dos sujeitos da
pesquisa e a teoria que fundamentou o trabalho. Com a utilizacdo deste
procedimento se buscou dar um significado as falas desses sujeitos no que diz
respeito a suas praticas, em que foram discutidas questdbes envolvendo o
conhecimento na area educacao infantil e das experiéncias pedagdgicas. Assim, foi
possivel fazer uma analise dos argumentos colhidos e das informacdes teédricas
obtidas, o que possibilitou a obtencdo de resultados com relacdo ao problema
investigado na pesquisa.

Algumas reflexdes foram feitas nas conclusées de acordo com os resultados

encontrados, colocando em evidéncia a questdo da pratica pedagdgica dos
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professores de educacgao infantil, atentando para o valor que essa fase representa
para a crianga que esta sendo inserida na escola. A atuacao do professor implica em
desenvolver um trabalho que busque envolver e incluir a crianga na sala, de modo
que seja criada uma relacao entre sua realidade cotidiana e a realidade mais ampla
que envolve suas visdes de mundo. Sendo assim, € possivel exercer um trabalho
educativo objetivando torna-las sujeitos sociais capazes de interagir e transformar o

meio em que vivem.

Assim, detecta-se nesse trabalho que as reflexdes feitas acerca do tema,
apresentam contribuicdes relevantes para o processo educativo. Pois, ouvir os
profissionais que atuam com criancas que estdo sendo inseridas na escola,
expressando suas concepgodes e reflexdes sobre os saberes e praticas pedagogicas
desenvolvidas, propicia a ampliacdo do conhecimento sobre o saber-fazer docente
no campo da educacéo infantil.
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2 EDUCACAO INFANTIL: REFLETINDO SOBRE CONCEPCOES E PRATICAS
DOCENTES

2.1 Breve Retrospectiva Histérica da Educacao Infantil

O cuidado com a infancia tem sido historicamente uma atividade de
responsabilidade da familia. No entanto, alguns estudiosos contemporaneos
observam que para um bom desenvolvimento da criangca, nessa fase, seria
necessario mais que os cuidados da familia, considerando que a crianca deveria ter
acesso a outros espagos como a escola, para ajuda-la no seu desenvolvimento

individual, social e cultural.

Foi em meados do século XIX, que surgiram a primeiras iniciativas de criacao de
entidades de amparo as criangas. A existéncia das instituicbes se deu devido ao
desenvolvimento tecnoldgico que inseriu a mulher no mercado de trabalho, pois
surgiu a necessidade da busca de alternativas para com os cuidados das criangas.
Nesse sentido, Oliveira (2008, p. 96), afirma que:
[...] A creche e as demais instituicdes sociais eram usadas por elas no
ajuste das relagbes de trabalho. O fato de o filho da operaria estar sendo
atendido em instituicbes montadas pelas fabricas passou, até, a ser

reconhecido por alguns empreséarios como algo vantajoso, por provocar um
aumento de producédo por parte da mae.

Com um carater exclusivamente assistencial, as creches e pré-escolas se
preocupavam apenas em desenvolver um trabalho que atendesse as necessidades
das criangas com relagdo a higiene e a alimentacao, pois elas funcionavam mais
como um ambiente que buscava compensar a caréncia das crian¢cas do que como

instituicdo com fins educativos.

Nesse sentido, as instituicbes nao realizavam nenhum trabalho voltado para o
desenvolvimento intelectual e formacéo integral da crianca. Entdo, passou a existir
uma preocupacao por parte das instituicdes com relacdo a educacao, de modo que
seria necessario criar um padrdo educativo que valorizasse aspectos cognitivos,
sociais e emocionais da crianca, a fim de promover seu desenvolvimento. Em
decorréncia disso, 0 niumero de creches e pré-escolas cresceu, mas o atendimento
educacional dessas instituicbes assumia ainda um papel assistencialista e

compensatério quando se tratava de familias com baixo poder aquisitivo.
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Sobre o carater assistencialista e compensatorio das instituigdes, Oliveira (2008, p.
110) salienta que:

Nem tudo era harmonioso nesse processo. Enquanto discursos
compensatorios ou assistencialistas continuavam dominantes no trabalho
nos parques que atendiam filhos de operarios e nas creches que cuidavam
das criancas de familias de baixa renda, propostas de desenvolvimento
afetivo e cognitivo para criangas eram adotadas pelos jardins-de-infancia
onde eram educadas as criancas de classe média.

Com isso, as familias de menor poder aquisitivo passaram a reivindicar um melhor
atendimento educacional que seria um direito. Fatores sociais como a
municipalizacao da educacao pré-escolar publica e programas federais de convénio
com entidades privadas, apontavam para a importancia de uma educagéo voltada
para a promoc¢ao de aprendizagens. Assim, o trabalho dos profissionais dessa area,
assumiu um carater pedagdgico, passando a desenvolver atividades educacionais
que resultasse numa pratica que contribuisse para a construcao do ser, enfatizando

0 seu crescimento integral.

No Brasil, em 1977, foi criado pela Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA), o Projeto
Casulo que objetivava inserir a mée no trabalho e em consequéncia disso aumentar
a renda da familia. Esse projeto atendia inUmeras criangas e dispunha de monitoras,

embora sem formag&o superior, para coordenar atividades de cunho pedagogico.

A partir de 1988 a educacao infantil passou a seguir uma concep¢ao pedagogica na
qual tanto creches como pré-escolas comecavam a ser incluidas nas politicas
educacionais. Com essa perspectiva pedagdgica, a crianca passaria a ser vista
como um ser social digna de ter direitoa uma educacao integral.
Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressbes de
movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitaram a conquista, na Constituicao de 1988, do reconhecimento da

educacao em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um dever
do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2008, p.115).

Situando-se agora na década de 90, é possivel eleger como um grande marco da
histéria da educacao a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que
junto com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao Nacional (LDB — Lei n. 9.394/96)

sugeriu um novo modelo de educacao infantil.
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No que se refere a educacao infantil, a LDB defende um novo modelo educacional, a
qual estabelece que se constitui parte integrante da educacgao de uma crianga, de
forma que sua insergdo na escola comeca dos 0 aos 3 anos para a creche,
estendendo-se dos 4 a 6 anos na pré-escola.

[...] Lei 9394/96, que estabelece a educacdo infantii como etapa da
educacgao basica, conquista historica que tira as criancas pequenas pobres
de seu confinamento em instituicdes vinculadas a 6rgdos de assisténcia
social (OLIVEIRA, 2008, p. 117).

Certamente ndo ha como negar a grande evolugédo que a educagéao infantil passou
no periodo entre meados do século XIX até os tempos atuais, mas este caminho
cheio de lutas, dificuldades e conquistas ainda ndo chegou ao fim. A busca pela
valorizagcado desta etapa da educacao deve se constituir, ainda, uma preocupacéao de
teoricos, profissionais e da comunidade em geral.

A necessidade de atendimento adequado as criancas s6 vem aumentando diante da
realidade atual e as instituicbes precisam experimentar diversas metodologias e
formas de estimular a aprendizagem por meio de atividades ludico-pedagdgicas. A
maioria dos pais procura atendimento integral para as criangas, e esta realidade
merece uma reflexdo especial. E essencial que as familias acompanhem o
desenvolvimento de suas criancas e participem juntamente com a escola do

processo educacional.
2.2 A Importancia da Educacao Infantil Como Primeira Etapa da Educacao Bésica

A educacdo de criancas de 0 a 6 anos vista anteriormente apenas como
assistencialista, passou a se configurar como um direito do individuo e dever do
Estado a partir da nova legislacdo. As instituicbes de educacgéao infantil teriam agora
por funcdo, de forma indissociavel, educar e cuidar das criancas. Apés ter sido
assegurada na Constituicdo de 1988 e reafirmada no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em 1990 e na LDB de 1996, a educagéo infantil & colocada em
pé de igualdade com o ensino fundamental e o ensino médio, de modo que a
inclusdo das creches e pré-escolas no mundo da educacdo fez evidenciar a

importancia da educacédo infantil como primeira etapa na educacédo basica. Para
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essa etapa, a Lei estabelece que para as criangcas de 0 a 3 anos devem ser
oferecidas creches, e para aquelas com idade de 4 a 6 anos, pré-escolas, sendo
feito essa distingdo entre os ambientes unicamente pelo critério de faixa etaria.
Conforme estabelece a LDB, no capitulo Il da educagéao basica:
Art. 29 A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,

em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30 A educagéo infantil sera oferecida em: | — creches ou entidades
equivalentes, para criangcas de até trés anos de idade; Il — pré — escolas
para criangas de quatro a seis anos de idade (BRASIL, 2010, p. 25-26).

Assim, a educacao infantil como sendo a primeira etapa da educacéao basica, ganha
uma dimensao mais ampla no contexto educacional e o trabalho pedagdgico
assume a fungdo de contribuir na construgdo e no desenvolvimento das criancas
dessa fase, ja que € considerada muito importante para a formacao integral do ser

social.

Buscando atender as exigéncias da LDB, as creches passaram a integrar-se num
sistema de educagdo, que assumiria o compromisso de realizar diversas
aprendizagens de forma integrada, visando ampliar as capacidades e
potencialidades da crianca no processo de desenvolvimento infantil. Como assegura
o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (RCNEI):
Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao interpessoal, de ser
e estar com os outros em uma atitude bdasica de aceitagédo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educacao podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na

perspectiva de contribuir para a formagédo de criancas felizes e saudaveis.
(BRASIL, 1998, p. 23).

Esta mudanca em relagdao as creches implica em assumir agora uma posicao em
que a educacao infantil comeca a fazer parte de um percurso educativo que se
articula com os outros niveis de ensino, atuando sobre duas linhas fundamentais
que sao a interagcdo e a brincadeira. Sendo assim, a proposta pedagogica deve ser
fundamentada em atividades que busquem a interacdo de todos partindo da
ludicidade, pois o espaco para a brincadeira nessa fase é necessaria para
construcao de saberes e para a formacao de conceitos.
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O brincar, de acordo com o RCNEI, possibilita a crianca exercitar sua capacidade de
criar, pois
A brincadeira favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisicdes de forma criativa. Brincar contribui,
assim, para a interiorizagdo de determinados modelos de adulto, no ambito
de grupos sociais diversos. Essas significacbes atribuidas ao brincar

transformam-no em um espaco singular de constituicdo infantil (BRASIL,
1998, p.27).

Dessa forma, é por meio de atividades diversificadas que a crian¢ca ganha condicoes
para ampliar sua aprendizagem. Nessas situacoes, ha descobertas e pensamentos
compartilhados a partir da comunicagéo, os quais promovem a interagdo social, fator
primordial nessa etapa da educagdo. Em relacdo ao ambiente escolar, torna-se
indispensavel que seja dindmico, acolhedor, confortavel e estimulante, para que
possa ser explorado pelas criancas e transformado em funcao da realizacao das
atividades. O Referencial Curricular ainda enfatiza a necessidade de um espaco
versatil, quando afirma que:
O espaco na instituicAo de educacéo infantil deve propiciar condigdes para
que as criangas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, é preciso que o espago seja versatil e permeavel
a sua agdo, sujeito as modificagdes propostas pelas criangas e pelos
professores em funcdo das agdes desenvolvidas. Deve ser pensado e
rearranjado, considerando as diferentes necessidades de cada faixa etaria,

assim como os diferentes projetos e atividades que estdo sendo
desenvolvidos (BRASIL, 1998, p. 69)

Nesse meio, ganham bastante destaque brinquedos e materiais 0os quais sao
utilizados como instrumentos educativos. O contato direto da criangca com esses
objetos auxiliam sua agdo enquanto realiza alguma atividade, uma vez que esse
procedimento adotado possibilita a construgcdo de conhecimentos baseados na
experiéncia. Assim, independente da origem, os brinquedos que sao utilizados com
fins educativos ganham novos significados, pois € através desse contato que as
criangas conseguem desenvolver a concentracdo, a atengdo, a imaginacdo e

estimular sua inteligéncia.

Fica assim explicito, que a educacdo infantil tem entre seus varios objetivos,
estimular as diferentes areas de desenvolvimento das criangas comtemplando o seu
lazer e relacionando-o com a educagdo. Isso implica dizer que € indispensavel
disponibilizar um espago que ofereca condigbes para a realizacdo de tarefas
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diversificadas que incluam movimentos, musicalidade, artes visuais e linguagem oral
e escrita.
Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma
visdo dos processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de
cada uma em particular, registrando suas capacidades de uso das

linguagens, assim como de suas capacidades sociais e dos recursos
afetivos e emocionais que dispdéem (BRASIL, 1998, p.28).

Vale salientar, que essa etapa deve contribuir no desenvolvimento integral da
crianga, visto que essa € uma fase em que a escola tem papel fundamental, pois
configura-se como um momento de busca pela independéncia, de modo que a
crianga comeca a ter a oportunidade de cuidar de si mesma, de aprender a
compartilhar, a ajudar, a desenvolver suas habilidades motoras, entre outras. Ainda

nesse ambiente, a crianga estara exercitando sua fala e seu pensamento.

Diante destas situagbes de aprendizagem infantil, fica claro o quao € importante a
insercdo das criangcas num ambiente escolar diversificado. Uma pratica pedagogica
desenvolvida em favor de uma aprendizagem significativa e contextualizada reflete

na construcado de um ser ativo e social.

2.3 A Infancia Enquanto Foco da Docéncia

A educagdo no Brasil vem evoluindo ao longo das décadas. No entanto,
concepcoes, metodologias e percepcdes de ensino-aprendizagem precisam ser
criadas e recriadas no sentido de propiciar condicdes de ensino que contemplem as
visdes de educacao dos tempos atuais.

O professor como mediador do processo de formagéo do individuo, no inicio de seu
aprendizado que € a infancia, precisa, sobretudo, fundamentar-se em metodologias
que proporcione o melhor desenvolvimento cognitivo da crianga. Constitui-se, pois,
num profissional comprometido em realizar um trabalho que propicie a crianca
atividades capazes de trazer significados concretos, ou seja, que desenvolvam suas
potencialidades e habilidades. Atividades ludicas dirigidas com fins pedagdgicos
como jogos, brincadeiras, entre outras, proporcionam a interacdo de todos e isso

facilita o alcance de aprendizagens na educacao infantil.
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Oliveira (2008, p.231), reafirma a importancia da brincadeira nesta fase quando diz
que:
A brincadeira é o recurso privilegiado de desenvolvimento da criangca
pequena por acionar e desenvolver processos psicologicos —
particularmente a memoria e a capacidade de expressar elementos com
diferentes linguagens, de representar o mundo por imagens, de tomar o
ponto de vista de um interlocutor e ajustar seus préprios argumentos por

meio do confronto de papéis que nele se estabelece, de ter prazer e de
partilhar situacdes plenas de emocéo e afetividade.

Para tanto, o professor deve realizar atividades diversificadas as quais promovam a
criatividade de seus alunos, disponibilizando tempo e materiais para que eles
possam desenvolvé-las. Ainda de acordo com o RCNEI,
Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situagbes de aprendizagem
oferecidas as criangas, considerando suas capacidades afetivas,
emocionais, sociais, cognitivas assim como 0s conhecimentos que possuem
dos mais diferentes assuntos e suas origens socioculturais diversas. Isso
significa que o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de

experiéncias que responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as
individualidades de cada crianca (BRASIL, 1998, p.32).

Dessa forma, fica evidente que a atividade docente necessita assumir uma fungao
social, que busque formar pessoas capazes de atuar no contexto social, pois 0
desafio maior é educa-las para se tornarem seres participativos, criticos e pensantes

que possam transformar a realidade.

Nesta perspectiva, Lopes (2009, p. 13 - 14), aponta que,

as transformacbes das praticas docentes sé se efetivardo se o professor
ampliar sua consciéncia sobre a prépria pratica, a sala de aula e a cada
escola como um todo, 0 que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos
sobre a realidade.

De sorte que, o profissional de educacéo infantil ndo deve ficar preso a concepgdes
antigas de ensino, nem tao pouco parar de analisar sua pratica, pois sdo essas
constantes inquietagcées que fazem repensar o modelo de ensino, principalmente
quando o foco € a crianca, que estda em um pleno processo de formacao tanto
motora como psicolégico. Mas, nem sempre a crianga foi vista nesse processo de

aprendizado,

Para Ariés (1978 apud KRAMER, 1996, p. 19),

o sentimento moderno de infancia corresponde a duas atitudes
contraditérias dos adultos: uma considera a crianga ingénua, inocente e
pura e é traduzida por aquilo que ele chamou de “paparicacdo”; a outra
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surge simultaneamente a primeira, mas se contrapde a ela, tomando a
crianga como um ser imperfeito e incompleto, que necessita da
“moralizacdo” e da educacao feita pelos adultos.

Diante desta situagao, é preciso que o professor redirecione suas atitudes para uma
melhor compreensdo no atuar em sala de aula, levando em conta as experiéncias
cotidianas dos alunos. Isso implica assumir uma postura de educador que considere
sua histéria académica e social, buscando erradicar a concepgao que a crianga nao
tem visdo propria da realidade. Pois, ainda se encontram praticas na que educagao
infantil que desconsideram as necessidades naturais de desenvolvimento das
criangas, com uma postura tradicional, que restringe a crianca das suas vivéncias

necessarias para um bom desenvolvimento cognitivo e social.

Oliveira (2008, p. 43) aponta que esse tipo de concepgao de ensino so6 traz prejuizos
a formagédo da crianca, de forma que a instituicdo limita-se [...] “a desenvolver
atividades que restringem o olhar da crianga a uma esfera muito imediata. Com isso
tem construido um retrato de infancia deslocado de sua sociedade e de sua cultura

especificas”.

Sendo assim, se pode afirmar que esta visdo ja se encontra estagnada, visto que,
depois de muitos estudos o conceito de infancia se remete a outra visdo, a de um
ser ativo as concepcgbes cognitivas, afetivas e sociais. Nesse aspecto, Oliveira
(2008, p. 45), ainda afirma que:
Em consequéncia das muitas pesquisas ja realizadas sobre a crianga, ela
aparece hoje com uma nova identidade. Criangas sdo aquelas “figurinhas”
curiosas e ativas, com direitos e necessidades, que precisam de um espago
diferente tanto do ambiente familiar [...] quanto do ambiente escolar

tradicional, frequentemente orientado para padronizagao de condutas e
ritmos e para avaliagdes segundo parametros externos a criangas.

A crianga ndo pode ser “julgada” como um ser que ndo tem a capacidade de
expressar suas necessidades e seus saberes. Ela constitui-se como um ser capaz
de ter sua propria visdo de mundo, demonstrando suas ideias e opinides. Por isso, €
imprescindivel utilizar como ferramenta pedagdégica as expressdes que as criancas
deixam escapar ao longo de suas vivéncias, inerente a linguistica, a cognicéo e a
afetividade. Apropriar-se de visGes de padronizagcao e querer parar no tempo, sem

perceber que as inovagdes estdo ai para corroborarem com 0s novos métodos e
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explorar o que se tem de melhor do ser humano em seu 4pice do aprendizado, que

é a infancia, ndo contribui para um processo amplo e eficiente de aprendizagem.

Instigar as capacidades do individuo enquanto crianga € fundamental para sua
formacao individual e social, e cabe ao profissional da educagéo fazer essa ponte de
ligacdo, da curiosidade da crianca com nosso suporte teérico, que é subsidio para
um bom trabalho na educacao infantil. Conhecer as singularidades das criangas é
crucial para essa articulacdo, fazendo-se perceber as dificuldades e avangos
vivenciados por elas. Como nos diz Jobim; Souza (2005 apud KRAMER, 1996. p.
49):
A crianga conhece o mundo enquanto cria, e, ao criar o mundo, ela nos
revela a verdade sempre proviséria da realidade em que se encontra.
Construindo seu universo particular no interior de um universo maior
reificado, ela é capaz de resgatar uma compreensao polifénica do mundo,
devolvendo, por meio do jogo que estabelece na relagdo com os outros e

com as coisas, os miultiplos sentidos que a realidade fisica e social pode
adquirir.

Usar essa ferramenta em todas as visées de um educador se torna imprescindivel,
pois sO assim ele ird conhecer o seu “objeto” de trabalho, a crianga, e podera
desenvolver métodos que proporcionem um melhor desenvolvimento psiquico, motor
e social. Logo, o profissional de educacdao deve estar atento a possibilidade de
oferecer uma educacéao inovadora, que procura trabalhar o educando como um todo
e ndo apenas em uma singularidade. Deve procurar proporcionar agées mediadoras
e conhecer as especificidades de seu trabalho, para que ndo haja lacunas no

processo de ensino-aprendizagem.

2.4. Contribuicdes Tedrico-Metodoldgicas Para a Pratica Docente na Educacao

Infantil

O aprendizado da linguagem na escola €& extremamente importante para o
desenvolvimento intelectual do ser humano. Por isso, deve ser desenvolvida desde
0s primeiros contatos da crianga com a escola como forma de se entender melhor a
realidade que esta a sua volta. A linguagem exerce um papel fundamental na
formacao do sujeito na medida em que permite uma interacédo entre interiorizagéo e

transformacao.
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Para Lopes (2009, p.54), o foco principal desse estudo é a crianca vista,

[...] como produtora de registros, autora, e ndo apenas reprodutora de uma
linguagem estereotipada. Livre das amarras sociais, a crianga produz, cria,
inventa formas de representar pensamentos, desejos, percepgdes da
realidade, construidas em seu contato diario com os outros, com 0 mundo.

Diante dessas novas concepcgoes, o ensino da lingua pode ser transformado para se
adequar a qualquer situacao e realidade. Continuar com mera decoreba de regras
ndo vem agucgar nenhum interesse e nem criatividade na vida social e escolar da
crianga. Ha séculos existe uma preocupacdo com o modelo de ensino que é
apresentado na escola, mas o que tem sido feito pelos profissionais da educacao
para mudar essa realidade? Estdo impregnados com modelos prontos e receitas do
como fazer, ou avaliando a cada dia suas praticas? Na visdo de Lopes (2009, p. 54),

a escola fica presa a um conceito que,

[...] muitas vezes, centrando sua agdo no dominio do coédigo alfabético, em
atividades de copias e memorizagdo de familias silabicas, textos ou
palavras, nao favorecendo a expressao da crianca, a producao de textos, a
autoria. Em vez de proporcionar o acesso a linguagem e a lingua em suas
multiplas fungdes e contextos, a escola acaba por restringir as cem
linguagens a aquisicdo do cdédigo alfabético por intermédio de propostas
pouco significativas.

Dai a necessidade de o professor apropriar-se de metodologias que colabore com o
processo de formagcdo das criancas como um todo. Uma das formas de analisar
esse processo é no registro de desenho, onde ela expde todo o0 seu sentimento e
suas compreensdes do que esta a sua volta. Esses subsidios sdo apontados como

métodos importantes no desenvolvimento da linguagem,

[...] que pode ser observado nas garatujas produzidas pelas criangas, que
vai, pouco a pouco, tornando-se instrumento de comunicacdo e
representacdo, linguagem privilegiada que antecede a escrita (Vygotsky,
1998), mas ndo deve ser substituida por ela (VYGOTSKY 1998, apud
LOPES, 2009, p. 57).

Outra ferramenta a ser utilizada em sala de aula, como suporte metodolégico, que
pode contribuir com o0 processo de ensino-aprendizagem é o uso das tecnologias,
como fica explicitado quando Kramer expde o depoimento de uma crianga em sua

vivéncia com o computador.

Pedro conta ao seu amigo que o pai vai colocar no seu computador um
programa em portugués. [...] Pai e filho — mesmo computador. O mesmo
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objeto de uso o mesmo objeto de trabalho. Objeto que permite que Pedro
seja escritor — desenhista. Varias copias de seus textos para seus amigos.
Objeto de gente de todas as idades (KRAMER, 1996, p.114).

O computador € uma ferramenta que deve ser utilizada coma aliada no processo de
ensino, como uma ferramenta de pesquisa, associada ao ambiente de sala de aula.
Pois, a crianga na atualidade ndo sente nenhuma dificuldade em manuseé-lo, pelo
contrario, esta sempre por dentro das inovagdes tecnoldgicas e o professor deve
acompanhar esse processo.

Como diz Kramer (1996, p.118), “criancas que estdo na escola. Publica. Particular.
Que tem computador em casa. Criancas que, de alguma forma, de todas as formas,
das mais diversas formas, usam o computador” [..]. Entdo, porque alguns
professores ainda sdo resistentes a essa ferramenta? Buscar maneiras de atrair
cada vez mais a curiosidade dos alunos e qualquer que seja a ferramenta ela é

indispensavel como objeto de ensino.

O ludico também entra como uma ferramenta que contribui na formacao do discente,
uma vez que desenvolve além de tudo a capacidade motora, cognitiva e social.
Entretanto, tudo deve ser direcionado ao objetivo proposto pelo educador, utilizando
dos recursos como, planejar, registrar e refletir, considerando que o brincar por

brincar ndo traz contribuicées para a construcdo de novas concepgdes de ensino.

Oliveira (2010, p. 164) enfatiza que o brincar [...] “cria condicdes para uma
transformacéo significativa da consciéncia infantil, por exigir das criangas formas
mais complexas de relacionamento com o mundo”. Para facilitar esse processo
torna-se interessante o uso do ludico, ja que o mesmo constitui-se de atividades
dindmicas e divertidas, como jogos e brincadeiras, que propiciarao um processo

mais atrativo aos alunos despertando neles o interesse pelas aulas.

Dessa forma, € compromisso da escola realizar uma educacao para todos,
procurando alfabetizar de forma igualitaria, buscando de maneira significativa a
realizacdo de um ensino direcionado em suprir a necessidade do aluno, deixando de

lado um trabalho que sé visa a reproducao.
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Logo, é preciso um repensar pedagoégico no que se diz respeito a educacao infantil,
pois as escolas devem ter uma visdo ampla do seu trabalho educativo para néao
sedimentar um ensino padrdo. Ha diferenca entre os diversos niveis de ensino e €
papel da escola estar atenta a tudo disso, e propor condi¢gdes em que os alunos na
educacao infantil vivam em plena harmonia com o conhecimento, e que o professor
utilize das melhores ferramentas de ensino para propor essa vivéncia de mundo,
como afirma Paulo Freire. N&o basta ensinar tem que saber como e o que ensinar,

é preciso formar cidadaos e nao reprodutores de conteudos.
2.5 Professor Como Mediador do Produto da A¢ao Educativa

Sempre existiram questionamentos e inquietacdes sobre as acdes do professor e de
sua pratica a ser exercida em sala de aula, principalmente se essa pratica estiver
ligada a educacao infantil, posto que € a base de formacdo do individuo. Sendo
assim, faz-se necessario que o professor esteja preparado para levar para o ambito
escolar praticas relevantes para o desenvolvimento da crianca na faixa de 0 a 6

anos.

O primeiro passo para esse processo € o0 planejamento, que em suma deve ser
flexivel e passivel de modificagdes e que seja adequado a realidade do aluno de
educacao infantil. Oliveira (2010, p. 71), enfatiza a importancia do planejamento na
pratica docente:
O planejamento nao deve ser visto como pega burocratica prevista para
encher pastas e gavetas da instituicao na ilusdo de um trabalho realizado.
Deve, antes, ser o espelho real do processo e produto organicamente

construido para ser executado ao longo de um periodo de trabalho, em
compasso com 0 que veio anteriormente e o que vira depois.

Planejar e registrar sdo ferramentas que devem estar em comum agao na vivéncia
do professor, pois é preciso conhecer o aluno em todos os aspectos sociais e
cognitivos. Para que isso seja possivel no ambiente escolar, € preciso utilizar
atividades que facilitem esse processo e que faga o professor refletir sobre sua
atuacdo. A importancia do registo também é mencionada por Zabalza (apud,
LOPES, 2009, p. 31), quando ressalta que:

O proprio fato de escrever, sobre sua prépria pratica, leva o professor a

aprender através da sua narragao. Ao narrar a sua experiéncia recente, o

professor ndo sé a constroi linguisticamente, como também a reconstréi ao
nivel do discurso pratico e da atividade profissional (a descricdo se vé
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continuamente excedida por abordagens reflexivas sobre os porqués e as
estruturas de racionalidade e justificacdo que fundamentam os factos
narrados). Quer dizer a narracao constitui — se em reflexao.

Para se exercer uma boa pratica docente, devem ser deixadas de lado algumas
concepcgoes tradicionais que nao se concretizaram em uma educacgao do século XXI,
pois o0 ato de registrar e planejar suas aplicacées que embora nao sejam suficientes,
sdo importantes para melhorar o ato de compartilhar conhecimentos. E preciso
também, um olhar além dessas praticas no sentido de controlar suas decisées,
definir objetivos e propdsitos que venham proporcionar satisfacdo no processo de

ensino-aprendizagem.

Mas, para que essas agbes sejam satisfatorias em seu trabalho, o docente precisa
organizar seu tempo e articular estas praticas de planejar, registrar e refletir com o
processo de aprendizado, caso contrario acaba sendo uma mera anotacdo sem
cunho deliberativo para uma acao conjunta e favoravel na obtencado do resultado
final, que é a formacéo da criticidade e da autonomia nas criangas da educacao

infantil.

Também é de fundamental importancia a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, de
modo que possa ajudar outros profissionais que estejam com os mesmos dilemas
em sua atividade de ensino. E preciso socializar e ndo simplesmente repassar essas
informacdes, o que terd uma visdo contraria tornando-se uma pratica “ndo-
reflexiva”. Neste sentido, Pimenta (2007, p. 29) aponta que:
[...] A formacéo €, na verdade, autoformacédo, uma vez que os professores
reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que

os professores vao construindo seus saberes como praticum, ou seja,
aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.

Isso remete a articulacao ente a teoria e a pratica que, ndo pode de maneira alguma,
estar dissociadas, visto que o professor ndo se aprisiona a meras técnicas, mas a
conceitos que o leva a refletir sobre sua atuacédo, na formacédo de cidaddo e nao
apenas reprodutores de conteudos. Faz parte desse compromisso, utilizar-se do
cotidiano escolar como ferramenta pedagégica que, fundamentado a concepgoes de
sua acao docente leva o educador a aprimorar sua pratica. Como diz Pérez Goémez
(1992, apud PIMENTA, 2007, p. 43-44):
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A vida quotidiana de qualquer profissional pratico depende do conhecimento
tacito que mobiliza e elabora durante a sua prépria agdo. Sob a pressao das
multiplas e simultdneas da vida escolar, o professor activa 0s seus recursos
intelectuais, no mais amplo sentido da palavra (conceitos, teorias, crencas,
dados, procedimentos, técnicas), para elaborar um diagnéstico rapido da
situacdo, desenhar estratégias de intervencao e prever o curso futuro dos
acontecimentos.

Considerando o sentido préprio dessas metodologias de ensino é fundamental ndo
s6 apropriar-se como também propor inovagdes que desmitifique o ensino normativo
na educagao infantil utilizado a séculos atras, promovendo o0 ensino que a educagao

deste século exige.
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3 FORMAGAO E SABERES DOCENTES NA EDUCAGAO INFANTIL

As acles relacionadas a educacgao e ao cuidado no cotidiano da educacao infantil
atentam para a necessidade de profissionais bem qualificados. Assim, no
atendimento educacional a criangas de 0 a 6 anos, a formacao do professor torna-se
essencial, visto que a figura do docente ocupa uma posicdo primordial nesse

processo.

Discutir essa formacéo é buscar relacionar a construgdo dos saberes profissionais
adquiridos na universidade com a pratica exercida em sala de aula. Esse estudo
propde fazer uma reflexao a partir da formacao e da pratica dos professores levando
em consideracao a realidade da educacao infantil, bem como sobre de que maneira

a formagéo pode interferir na aprendizagem da crianca.

A formacéao dos educadores precisa ser entendida como uma necessidade, ja que a
sociedade lanca desafios e exigéncias a todo instante. Assim, torna-se fundamental
a existéncia de cursos preparatérios que visem uma formacéo significativa, capazes
de proporcionar uma atuacdo, por parte dos docentes, comprometida com a
construgdo e ampliacdo de conhecimentos.

Sobre essa formacao, a LDB 9.394/96 determina, no titulo VI do art. 62 que:

A formacao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacgéo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 2010, p.46).

Com isso, fica claro que a educacéo infantil, assim como qualquer outra etapa da
educacao ou modalidade, deve ser realizada por profissionais capacitados os quais
compreendam as especificidades desse ensino, e a formacdo académica nesse
contexto, constitui um espaco que o possibilita atingir os requisitos necessarios para

atuar nesse campo educacional.

Assim, os educadores precisam de uma formagéao académica que,

[...] possibilite a aquisicdo de habilidades e de conhecimentos, além do
dominio do conteldo que ensina, visando a estruturacdo do processo
ensino-aprendizagem, a orientagdo do desenvolvimento social e cognitivo
dos alunos [...]. (SILVA, 2013, p.85).
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Para promover o desenvolvimento integral do aluno, exige-se do professor uma
reformulacdo de seu pensamento, de modo que a formacao adquirida inicialmente,
talvez se torne insuficiente diante dessa nova era de informacdes. Com essas
revolugdes, exige-se desses profissionais novos saberes, novas metodologias de
ensino, conhecimentos mais avangados, uma vez que no processo de ensino-
aprendizagem, o professor ensina, constréi, transforma e se transforma. Busca-se
entdo, que o docente assuma uma postura focada na compreensao da crianga como
um todo, envolvendo suas necessidades tanto fisicas como emocionais e todo o seu
processo de desenvolvimento.
Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam,
por conseguinte, de uma formacéo continua e continuada. Os profissionais
devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apés
seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formacgéo
profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e o0s
conhecimentos profissionais partiham com os conhecimentos cientificos e

técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticaveis e passiveis de
aperfeicoamento (TARDIF, 2007, p.249).

Diante dessa evolucao, o saber dos professores configura-se atualmente como algo
bem mais complexo em relagdo ao passado, ndo podendo restringir-se apenas a
transmissédo de conhecimentos. O saber docente nos dias atuais define-se, ou pelo
menos deve definir-se mais competente, oriundo de diversos saberes, mais
contextualizado com a realidade. Isso implica em desenvolver um trabalho
polivalente focado no desenvolvimento global da crianga, e para que isso aconteca é
necessario antes de tudo conhecer a infancia, como se da o desenvolvimento da
crianga, quais sao suas necessidades fisicas, sociais e emocionais e como articular
as linguagens (escrita, oral, artistica, musical, etc.) da crianca de modo a
desenvolver suas capacidades, habilidades e competéncias.
A formacdo dos profissionais de Educacdo Infantil deve incluir o
conhecimento técnico e o desenvolvimento por eles de habilidades para
realizar atividades variadas, particularmente as expressivas, e para interagir
com criangas pequenas. Ademais, tal formagao deve trabalhar concepgdes
dos educadores sobre as capacidades da crianga e a maneira em que estas
sdo construidas, sobre as aquisicdes que eles esperam que elas fagcam, e
que vao influir na maneira pela qual eles organizam o ambiente em que ela
se encontra, programando-lhes atividades que julgam interessantes e/ou

necessarias, € nas formas de interacdo que estabelece com elas
(OLIVEIRA, 1994, p. 65).

Outra questao que deve ser abordada é a profissionalizagdo no campo educacional,
que sera feita a partir da experiéncia adquirida ao longo da formagdo e da



31

experiéncia, ndo se restringindo apenas a formacao inicial. Logo, a atuacao docente
e a pratica pedagédgica sao contribuintes nesse processo de formacao, de modo que
as experiéncias adquiridas no cotidiano lhes acrescentam significativamente,

permitindo produzir saberes através dessa pratica desenvolvida.

Denomina-se entdo saberes praticos ou experienciais “[...] o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e
que nao provém das instituicdes de formacao nem dos curriculos” (TARDIF, 2007, p.
48-49).

Nesse sentido, faz-se necessario ressaltar que os professores ndo abandonam os
saberes académicos adquiridos no processo de formacdo, apenas “[...] os
incorporam a sua pratica, retraduzindo-os porém em categorias de seu proprio
discurso” (TARDIF, 2007, p.53). A prética entédo, passa a se configurar como uma
nova aprendizagem, um saber adquirido, possibilitando aos professores
compreender e refletir sobre seu desempenho profissional, permitindo também fazer
uma avaliagdo e consequentemente uma revisdo da sua atuacgao.
A experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo julga-los e
avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes

retraduzidos e submetidos ao processo de validagao constituido pela pratica
cotidiana. (TARDIF, 2007, p.53).

A profissionalizagdo no palco da educacao infantil se da em funcdo dessas varias
aprendizagens, e diante dessa complexidade que é o trabalho docente, se tem a
necessidade de se repensar num novo modelo de ensino que forme profissionais em
suas multiplas dimensbes (pessoal, social e politica). A atuagdo dos docentes
ganhou uma nova direcao, pois com essa evolucdo educacional, cada vez mais se
acentua a necessidade da formacéao e da profissionalizacdo, visto que a capacitacao
desse ser implica numa ressignificagéo de sua pratica.

Nesse sentido, a formacdo docente deve priorizar a reflexdo, de modo que a
formacao inicial é apenas a primeira etapa do processo de desenvolvimento
profissional e a aprendizagem se torna constante no momento que se constroem

conhecimentos a partir da realizag&do do trabalho docente.
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Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética. [...].
Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou
as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-se [...] (FREIRE, 1996, p.39).

Nesse processo, se tem como componente essencial da profissionalizagao docente,
a formacao continuada, a qual proporciona ao educador uma crescente evolugcéo de
saberes. Estando o0 educador num constante processo de aquisicdo de
conhecimentos, a formacao continuada assume uma posicdo de preparo para o
aprimoramento ou aperfeigoamento do ensino, de modo que objetiva a melhoria das
praticas docentes a fim de promover mudancgas educativas.
Programas de formacéo continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil
de qualidade. Tais programas sdo um direito das professoras e professores
no sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condi¢des
para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos pedagogicos,
éticos e politicos, e tomar decisdes sobre as melhores formas de mediar a

aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades (BRASIL, 2009, p. 13).

O percurso de formacgao tracado pelo professor possibilita uma melhor preparacao
para desenvolver sua acédo educativa. O professor reflexivo reinventa e modifica sua
pratica oferecendo ao seu alunado uma aprendizagem significativa. Ao fazer uma
analise de sua pratica, o docente tem a oportunidade de repensar que caminhos e
estratégias trazem melhor resultado, levando em consideracdo a realidade

sociocultural dos educandos.

Dessa maneira, a escola e o sistema educacional precisam construir acdes que
levem a mudanca e a obtencdo de uma educacédo de qualidade. Nessa mesma
direcdo, as politicas que sdo implementadas nas unidades escolares precisam ser
avaliadas com o intuito de verificar sua eficiéncia e, assim, buscar uma mudanca se
houver necessidade. Transformar, reelaborar e incorporar novas atitudes a profisséo
de educador amplia o sentido da educagéo. Como diz N6voa (1954, p. 37),
[...] ndo ha ensino sem uma renovagao permanente dos meios pedagdgicos,
sem uma concepcao quotidiana de novos materiais: quer se trate dos
contetdos ou das situagdes didacticas, quer se trate das tarefas a propor
aos alunos ou da organizagao curricular, quer se trate da planificagdo ou do

sistema de avaliagdo, os professores encontram-se perante uma atividade
constante de produgéo e de invengéao.



33

Compreende-se entdo, que o docente precisa estar em um constante processo de
crescimento no instante que acompanha a evolugao educacional, visto que seu
trabalho interfere no progresso dos seus alunos. Trata-se, pois, de pensar numa
formacao que defina uma nova identidade para o professor, no sentido de construir
novas teorias, acentuando-se como uma necessidade formativa.
Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacdo social
da profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas também da reafirmacédo de
praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. [...]
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas

representacdes, de seus saberes, de sua angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida o ser professor (PIMENTA, 2007, p.19).

A construgdo da identidade docente assume um carater de transformacéo
adquirindo novas caracteristicas na profissdo a fim de atender as novas exigéncias
da sociedade. Constroi-se também “do confronto entre as teorias e as praticas, da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcao de novas
teorias” (PIMENTA, 2007, p.19).

Assim, a formacao docente se atualiza nos processos de reflexdo, e se constitui
como um desenvolvimento profissional feito a partir da reelaboracdo constante de
seus saberes. As experiéncias praticas vivenciadas no contexto escolar se
configuram como aspectos primordiais na construcdo de saberes, de modo que o
saber que o professor constroi no exercicio da docéncia contribui na ampliacdo do
seu “saber pedagogico”. Em relacdo a esse saber, Pimenta (2007, p. 47) destaca
que, “a pratica docente, expressao do saber pedagdgico, constitui-se numa fonte de
desenvolvimento da teoria pedagodgica. As necessidades praticas que emergem do

cotidiano da sala de aula demandam uma teoria”.

A pratica nesse sentido se constr6i como uma atividade redefinida, renovada, ao
mesmo tempo em que leva o professor a se fazer como sujeito que promove a
transformacao. A esséncia do trabalho docente caracteriza-se como uma agao que
busca um fazer focalizado na construcdo do ser humano, numa perspectiva de
desenvolver habilidades com a finalidade de inseri-los na sociedade de forma critica
e participativa. Esse fazer na educagédo implica construi-los na forma de pensar e
agir com autonomia, de capacita-los para transformar a realidade de acordo com as
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necessidades que surgem. A docéncia assume uma postura de pratica social,

construida no fazer cotidiano dos sujeitos nela envolvidos.

A pratica nomeada como social pela autora se fundamenta com a interferéncia do
docente na realidade social, com o intuito de fazer o educando se desenvolver e
transformar-se junto com a sociedade. Nesse processo, se constroem saberes
significativos e conhecimentos de mundo com carater de valores, que possibilitam
nesses seres contextualiza-los e reconstrui-los.
Nesse sentido, estamos entendendo que a educagdo € um processo de
humanizacao; que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita
de tornar os individuos participantes do processo civilizatério e responsaveis
por leva-lo adiante. Enquanto pratica social, é realizada por todas as
instituicbes da sociedade. Enquanto processo sistematico e intencional,
ocorre em algumas, dentre as quais se destaca a escola. A educacgao
escolar, por sua vez, esta assentada fundamentalmente no trabalho dos
professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o processo de
humanizacao de ambos pelo trabalho coletivo e interdiciplinar destes com o

conhecimento, numa perspectiva de insercao social critica e transformadora
(PIMENTA, 2007, p.23).

Tomando por base o exposto acima, vale salientar que a acao educativa busca a
liberdade do ser, o crescimento pessoal e 0 desenvolvimento intelectual. Assim,
julga-se necessario a realizagcdo de uma pratica fundamentada no trabalho ativo e
participativo, que instigue os alunos a argumentacdo. A prética precisa, portanto,
oportunizar a realizacdo de uma aprendizagem fundamentada na intencionalidade
do desenvolvimento integral do ser, ou seja, em todos seus aspectos, socializando
os conhecimentos. O trabalho pedago6gico nesse sentido objetiva uma educacéo de
qualidade baseada nessa valorizagdo, onde a interacdo e a participacdo dos
individuos envolvidos nesse processo trazem novos conhecimentos e varios

saberes.

Portanto, observa-se a importancia de repensar a pratica e intervir sobre ela a fim de
realiza-la de uma maneira que possibilite conhecimentos alicercados na realidade
social, e que sejam relevantes no processo de transformacéo, visto que o ato de
ensinar exige do educador aproximar o aluno de situacbes que Ihe propicie
aprendizagens, fazendo sempre a ligacdo do que é ensinado com o seu cotidiano.
Esse processo de ensino-aprendizagem contribui na formagdo do sujeito como um
todo, realizando um papel humanizador, ja que a aprendizagem se configura como

condicao necessaria para alcancar a libertacao humana.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigagdo propde fazer um estudo acerca da formag&o, dos saberes e da
pratica dos docentes de educacao infantil, buscando investigar a atuacdo dos
professores nessa etapa da educacdo basica, levando em consideracdo as
dificuldades existentes no processo de aprendizagem das criancgas.

4.1 Tipo de pesquisa

O estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica por ser um
método que busca adquirir conhecimentos a partir da leitura e andlise de textos que
abordem a tematica em estudo. Na concepcao de Oliveira (2008 p, 69):

A principal finalidade da pesquisa bibliografica é levar o pesquisador (a) a
entrar em contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem do
tema em estudo. O mais importante para quem faz opgéao por uma pesquisa
bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja sao
reconhecidamente do dominio cientifico.

Além da pesquisa bibliografica, foi realizada uma pesquisa de campo com o objetivo
de adquirir novos conhecimentos a partir de informagdes cedidas pelos sujeitos da
pesquisa, buscando investigar como os docentes de educacdo infantil estdo
desempenhando sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, se elegeu os seguintes
objetivos de investigacao:

e Analisar a formacéao, os saberes e a pratica pedagdgica dos professores que

atuam na educacao infantil;

e Investigar a formacéao e a pratica dos professores de educacao infantil;

¢ |dentificar os diferentes saberes presentes na pratica docente;

e Evidenciar a contribuicio da pratica pedagodgica no processo de
aprendizagem das criangas;

e |dentificar as dificuldades dos professores no trabalho com a educacao

infantil.
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Visando atingir os objetivos propostos, buscou-se descrever as caracteristicas do
ambiente pesquisado e as variaveis participantes da investigacédo, pois de acordo
com Oliveira (2008, p. 68),

[...] a pesquisa descritiva vai além do experimento: procura analisar fatos
e/ou fendbmenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se
apresentam esses fatos e fenébmenos, ou mais precisamente, é uma analise
em profundidade da realidade pesquisada.

Esse tipo de pesquisa ainda contribui com a relacdo de proximidade que se
estabelece entre pesquisador e 0 objeto pesquisado, visando a possibilidade de
explora-lo mais na investigacdo, o que favorece a realizacdo da pesquisa e a

obtencao de melhores resultados.

No tratamento dos dados utilizou-se uma abordagem qualitativa, uma vez que a
analise das informacbes coletadas deve ser feita de maneira que favorecam a
interpretacdo, ou seja, com essa abordagem objetiva-se através das opinides,
realizar um estudo que disponibilize informacdes significativas para a investigagéo.
Oliveira (2008, p. 60), em seus escritos, argumenta que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social
e fenbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informagdes
fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa. Os
dados podem ser obtidos através de uma pesquisa bibliografica, entrevistas,
questionarios, planilhas e todo instrumento (técnica) que se faz necessario
para obtencao de informacdes.

Assim, a escolha desse tipo de abordagem para a investigagdo, procurou reunir

temas que discutisse sobre a formacgédo, saberes e praticas dos docentes de

educacao infantil, bem como os aspectos que dificultam a pratica educativa dessa

etapa da educacao basica.
4.2 Sujeitos, Universo e Instrumentos da Pesquisa
A pesquisa foi desenvolvida com trés professores, que foram denominadas de P1,

P2 e P3 com o intuito de resguardar suas identidades. A professora 1, tem 28 anos,

€ casada, graduada em pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande,
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especialista em Orientacdo e Supervisdo Escolar e mestranda em Educacdo da
Docéncia Brasileira. Atua na educacgao infantil ha 5 anos; A professora 2, tem 23
anos, é casada, graduanda em pedagogia pela Universidade Federal de Campina
Grande e atua na area ha 7 anos; A professora 3, tem 27 anos, é solteira, tem o
pedagdgico, é graduanda em pedagogia na Faculdade Evangélica Cristo Rei e atua
na educacao infantil ha 2 anos. Os referidos sujeitos sao professores de uma escola

particular da zona urbana.

Essa investigagcdo buscou coligar teorias e praticas levando em consideragdo a
formacao dos sujeitos entrevistados a fim de aprimorar os conhecimentos ja
existentes, bem como fazer uma reflexdo sobre as dificuldades encontradas na
pratica pedagogica considerando as metodologias utilizadas na realizagdo da agéao
docente.

4.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a realizacao da pesquisa, os professores participantes foram submetidos a
uma entrevista semi-estruturada, com a finalidade de coletar informacdes
necessarias ao alcance dos objetivos do trabalho. Como afirma Oliveira (2008, p.
86), “a entrevista € um excelente instrumento de pesquisa por permitir a interagao
entre pesquisador (a) e entrevistado (a) e a obtencdo de descricbes detalhadas

sobre o0 que se esta pesquisando”.

As entrevistas foram feitas a partir de temas previamente elaborados, os quais
abordaram itens que pudessem favorecer a investigacdo (ver Apéndice A).
Constituiram-se de conteludos que envolvia a formacéo, os saberes e a pratica
pedagdgica dos professores da educacéao infantil, além das dificuldades enfrentadas
nesta etapa da educacao, a fim de ampliar e construir novos conhecimentos. Esse
instrumento de pesquisa possibilitou analisar a realidade da ag&o docente no ambito
da educacao infantil, que se constitui como parte dos objetivos propostos nesse
trabalho monografico.

As entrevistas foram gravadas e em seguida registradas na integra para uma
posterior analise. As falas das professoras investigadas revelaram questdes
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importantes sobre o objeto de estudo, de modo que a entrevista se configura como
uma técnica que possibilita obter maiores informagdes por ser um método flexivel.

Assim, Ribeiro (2008, p. 141) descreve a entrevista como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos
e valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir
além das descricbes das acoes, incorporando novas fontes para a
interpretacao dos resultados pelos proprios entrevistadores.
As falas das professoras em resposta aos temas sugeridos foram analisadas
visando alcancar os objetivos da investigacao através de um posicionamento critico
em relacdo as respostas. Para tanto, foram analisadas por meio da analise de
conteudo, segundo a perspectiva definida por L. Bardin (1977, p. 42), que a
considera como,
[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objectivos de descri¢do do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢gbes de produgdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Como se pode perceber a analise de conteudo constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos, permitindo ao entrevistador colher maiores detalhes sobre o

objeto de pesquisa analisado.

4.4 Caracterizacdo do Locus de Pesquisa

A pesquisa de campo focalizando a analise da formacgéo, dos saberes e da prética
dos docentes de educacéo infantil foi realizada numa escola particular na cidade de
Sousa-PB, que conta em sua estrutura com 6 salas de aula, 3 banheiros, uma
secretaria, uma éarea livre para recreacao e uma biblioteca. Funciona dois turnos,
manha e tarde, apenas com educacao infantil. Atende 220 discentes com o total de
8 educadores dividindo-se entre o Infantil I, Il e lll. Conta ainda em seu quadro de
funcionarios com uma diretora, um vice-diretor, uma coordenadora e uma

psicopedagoga.
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As informacgdes obtidas na escola campo de estudo contribuiram significativamente
para o processo de construcdo e aquisicdo de conhecimentos, pois foi possivel
investigar sobre a pratica pedagodgica desses professores, elencando pontos
determinantes de sua atuacdo. Proporcionou ainda, através dos relatos de
experiéncia das professoras, a obtencdo de uma visdo mais ampla sobre o saber-
fazer pedagdgico na educacao infantil.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

As andlises sobre a formacéao, os saberes e a préatica pedagdgica dos docentes da
educacao infantil, foram pautadas nos argumentos apresentados por (03) trés
professoras de escolas particulares, envolvendo suas experiéncias profissionais e as
intervencdes de seu trabalho no processo de ensino-aprendizagem, confrontando
suas falas com as perspectivas teéricas estudadas anteriormente no campo da
educacao, na tentativa de analisar se a atuagdo docente estd fundamentada em
uma formacgéo continua, preocupada com a formacgao integral do aluno.

Para tanto, a pesquisa buscou colaborar com o aprofundamento e a reflexao sobre a
formacao, os saberes e a praticas pedagogicas, a partir da formacao inicial e
continuada de professores das escolas do municipio de Sousa-PB, que serviram de
embasamento para discussao sobre o fenémeno investigado.

As referidas andlises foram realizadas a partir de quatro temas, incorporadas as
respostas dos docentes de acordo com a perspectiva definida por Silva (2013), de

acordo com o roteiro de entrevista estabelecido:
a) Processo de formagao do professor da educagéo infantil;
b) Saberes que fundamentam a pratica pedagdgica;

c) Contribuicbes da pratica pedagdgica para o desenvolvimento da
aprendizagem das criangas;

d) Dificuldades dos professores no trabalho com a educagéo infantil.

Por meio de uma entrevista semi-estruturada, os dados foram coletados,
considerando as informacdes mais relevantes apresentadas sobre cada tema
proposto e analisadas as falas das professoras entrevistadas, dando énfase ao tema
apresentado.
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Temal: Processo de Formacao do Professor da Educagéo Infantil

A formagcdo do profissional de educacao infantii € imprescindivel na
contribuicdo do crescimento integral da crianca, visto que um professor nao
habilitado, certamente, tende a exercer uma pratica descontextualizada com a
dindmica das atividades a serem desenvolvidas no campo da educagéao infantil,
pois, se décadas atras o professor de educacao infantil estava fadado a
cuidados pessoais das criancas, nos tempos atuais essa habilidade nao é
suficiente para uma formagao cognitiva e social. Como ressalta Tardif (2007,
p.234-235):
O trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como
um espago pratico especifico de produgao, de transformacédo e de
mobilizagdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e
de saber-fazer especificos ao oficio de professor. Essa perspectiva
equivale a fazer do professor [...] um sujeito de conhecimento, um

ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e
saberes de sua prépria agao.

No que se diz respeito a formacdo, conhecimento € a base, mas nao pode
estar dissociado da pratica, de modo que uma deve estar apoiada na outra,
pois, nenhuma se sustenta sozinha e o professor em seu processo de
formacao deve estar fundamentado nessa concep¢ao. Também vale ressaltar
que esta pautado em Lei que os professores da educacao infantil tém direito a
essa formagédo em licenciatura plena em pedagogia para exercer a profisséo,
segundo a LDB 9.394/96 no titulo VI paragrafo unico:

Paragrafo unico. A formacéao dos profissionais da educacao, de modo

a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem

como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educagao basica, tera como fundamentos:

| — a presenga de solida formacdo bdsica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacita¢gdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores, em
instituicoes de ensino e em outras atividades.



42

Com base no paragrafo mencionado, pode-se afirmar que legalmente a
formacao docente esta definida, ou seja, os profissionais de educacao infantil
devem exercer sua pratica com uma base sdlida de conhecimentos para

fundamentar sua acdo em sala de aula.

Na entrevista realizada, os sujeitos da pesquisa relataram sobre sua formacéao
inicial, bem como sobre suas perspectivas em relacdo a exigéncia de uma
formacao e a qualificacdo necessaria a atuacdo como professor de educacao
infantil. “As unidades e/ou trechos significativos estdo em negrito nas falas”
(SILVA, 2013, p. 138).

Tenho licenciatura plena em Pedagogia pela UFCG e especializacao em orientacdo e
supervisdo educacional pela FIP. Sou mestranda em Educacdo da Docéncia Brasileira pela
UNASUR. Avalio essas exigéncias da LDB em relagao a formacéao de forma positiva, uma vez
que para desempenhar tal funcdo o profissional precisa ter embasamento teérico que dé
suporte a sua pratica auxiliando assim o seu cotidiano escolar. Ter no minimo uma educagao
superior e procurar sempre aperfeicoar sua formacao (P1).

Sou graduanda do curso de Pedagogia pela UFCG. Ainda nao tenho nenhuma
especializagdo, mas pretendo ao término do curso. Eu acho que é uma necessidade ter um
curso superior pra trabalhar com a educacao infantil porque tem algumas particularidades que
s6 alguém com o curso superior de Pedagogia vai dispor de subsidios que auxiliem na
pratica, como saber quando a crianca necessita de carinho, de atencédo [...] A gente precisa
saber como lidar e identificar essas necessidades que surgem, seja na parte da afetividade, do
comportamento... entdo € no curso superior que aprendemos um pouco de tudo, pois na
pratica assumimos o papel de professoras, educadoras, psicélogas( tanto das criancas
como dos pais), babas...Portanto um curso de Pedagogia deve ser a exigéncia minima para
se trabalhar com a educacgéo infantil. No minimo o curso superior de Pedagogia”. (P2)

Curso pedagdgico e cursando 5° periodo de Pedagogia. E fundamental a formacao
superior para atuar na educacao infantil, pois a mesma se diz: é a base da educacado da
crianga, nela se entende uma vasta programacao educacional que deve ser ministrada por
profissionais qualificados para tal. Concordada com a segunda questdo: o grau superior,
além de cursos de especializacao na area. (P3)

Nos relatos das professoras € plausivel observar que nem todas sao formadas
para exercer a profissdo, pois ainda se encontra docentes em processo de
formacao, o que faz pensar que ainda nao obteve bagagem tedrica necessaria
para formagao de alunos de forma integral. J& algumas delas, embora tenham
especializacdo e mestrado, ndo sao especificamente na area da educagao
infantil. Logo, se o professor ndo tem essa formacédo, deve ir em busca da
ampliacdo de conhecimentos, pois a educagao infantil, também necessita de

profissionais capacitados.
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Com relacdo as exigéncias para atuar na educacao infantil, as professoras
concordam que a formacao superior em pedagogia deve ser primordial para
exercer sua pratica, pois diante das varias situacdes existentes dentro da sala
de aula o conhecimento teérico vem subsidiar a rotina diaria desses
profissionais. Diante disso, € possivel refletir sobre a prépria formacdo das
entrevistadas, se ao mesmo tempo em que apontam essencial uma formagéo
superior nem todas possuem, embora estejam preocupadas em contextualizar

a formacéo adquirida para melhor desenvolver as atividades de sala de aula.

Contudo, ndo basta que a formacao do professor seja constituida apenas de
elementos tedricos, mas também de uma pratica comprometida com a
construcao das especificidades que o0 ensino exige, procurando ampliar seus
saberes com o objetivo de formar o aluno de forma integral. Como nos diz
Névoa (1954, p. 57):

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas e de (re)construgédo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

A preocupacdo com a formagado dos profissionais de educacado infantil é
essencial ao ponto de nao poder estar fadados a transmissdao de
conhecimentos ou ficar resumidos a formagéo inicial, pois as condigbes do
ensino atual requer profissionais em constante formac¢do, sempre buscando
meios de aprimorar sua pratica fundamentada em uma crescente aquisicao de
novos saberes. Assim, o professor como agente da educacdo, deve estar
consciente de seu papel e da importancia de uma base sélida de formacao
para atuar nessa etapa principal do desenvolvimento humano que é a

educacgéo infantil.
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Tema 2: Saberes que Fundamentam a Préatica Pedagogica

Além da formacdo docente, os saberes adquiridos ao longo de suas jornadas
académicas e de suas reflexdes acerca de suas praticas também sao fundamentais
para sistematizar um ensino de qualidade. Estdo registradas nas falas das
entrevistadas algumas dessas preocupagdes, configurado a uma perspectiva de
ensino aliado com suas formagdes académicas, como podem ser observadas nas

falas abaixo:

Nos cursos realizados e através de leitura. O professor precisa ter em mente a qual tendéncia ele
pertence, ou seja, que ideais ele almeja como educador e que tedricos o0 auxiliam neste fazer didatico
pedagdgico. Isso facilitara seus procedimentos didaticos e 0 embasara teoricamente. Diante disso ele
parte para conhecer o seu alunado e assim procurar atender as suas necessidades, reconhecendo o
individuo como cidadao, capaz de ensinar e aprender e a fazer a diferenca diante da sociedade.
Através deles venho encontrando os meios para lhe dar com as situacdes corriqueiras da vida
escolar, aprendendo a lidar com os desafios e as dificuldades que vao surgindo. Claro que os
conhecimentos adquiridos na formacdo sdo essenciais para iniciar a pratica docente, mas com o
passar do tempo no sentimos limitados e necessitamos agir conforme a nossa experiéncia
profissional, ou seja, o dia a dia nos oferece uma experiéncia diferenciada da formagéo, mas a
mesma também é de fundamental importancia para a docéncia. Entdo concluo que teoria e pratica
caminham lado a lado e que o docente deve aprimorar as duas (teoria e pratica) sempre de
acordo com as dificuldades e as necessidades do seu alunado (P1).

Na faculdade através das aulas, dos minicursos, palestras, debates relacionados as praticas e
experiéncias e também através da minha pratica, pois estou tendo a oportunidade de entrelagar
esses dois elos (pratica e teoria), por ainda estar terminando o curso e exercendo a profissdo de
professora de educagao infantil. A gente precisa ter no minimo um pouco de conhecimento de
psicologia da educacdo, a qual estudamos o cognitivo da crianga, a parte motora, suas fases...
Precisamos também conhecer metodologias para se trabalhar com educacgéao infantil, de modo que
na universidade nos apresentam algumas formas de como se trabalhar determinados assuntos, mas
na pratica é que vamos adequar essas metodologias para trabalhar com nossos alunos. Outro saber
necesséario sdo as leis que abrangem deveres dos professores e os direitos das criancas,
visando a formagao integral desses seres. Todos esses saberes sao fundamentais para garantir uma
educacao digna que comporte a formagédo do ser como sendo um cidadao e sua formacao escolar, de
modo que sdo indissociaveis, pois a educagdo infantil deve trabalhar com a crian¢ca na sua
formacao integral. Bem, o que adquirimos de saberes no decorrer da nossa formagao nos ajuda sim
na pratica, mas algumas coisas que se passam dentro da sala de aula as vezes ndo batem com a
teoria ou n&o nos ajudam a lidar com algumas situa¢des. S&o nessas horas que vemos que a pratica
ou a experiéncia € tao importante quanto a teoria. Ao nos deparar com alguma crianga com déficit de
aprendizagem, nem sempre estamos preparados para lidar com essas dificuldades, e isso
mostra que ndo saimos tao preparadas nesse aspecto da faculdade e é dai que surge a necessidade
de uma formagéo continuada (P2).

Adquiri nos cursos de formacgao profissional como pedagégico, Pedagogia e cursos de alfabetizacao.
Existem varios saberes. Os mais necessarios sdo: saber conviver, saber ser, saber fazer, o saber da
experiéncia, saber tedrico e os saberes pedagogicos... E necessario adquirir saberes em minha
formagdo continuada, pois s6 com as mesmas que posso transmitir os conhecimentos
necessarios para uma educacao de qualidade para as criangas com quem trabalho. Os saberes
adquiridos sdo os estudos feitos anteriormente ou durante o periodo de formacédo para serem
implantados no que se diz fazer pedagogico, ou seja, colocar em pratica os saberes adquiridos
durante a formacao (P3).
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Pode-se perceber a partir das falas das professoras que nem todas tém uma visao
ampla da importancia dos saberes adquiridos ao longo de sua formagdo como
também do valor existente nos saberes pedagdgicos. Percebe-se que elas tratam
ambos os saberes como algo distinto em sua formacdo, como se cumprissem
exigéncia para exercer sua profissdo, mas que nao pode separar esses saberes,
sendo que o saber pedagégico é fundado na contextualizacdo da teoria com a
pratica. Por isso, “0 saber pedagodgico - elaborado a partir do conhecimento e/ou
saber que o professor possui e na relagao estabelecida entre esses e sua vivéncia -
identifica-se com a relagao tedrica-pratica da acao docente; identifica-se como sua
praxis” (PIMENTA, 2007, p.46).

Algumas professoras relatam em suas falas a importancia desses saberes em todos
os contextos de sua formagédo e atuagédo profissional, colocando-os como ponto
principal para a ressignificacdo do saber pedagoégico aliado ao saber adquirido na
experiéncia, como elemento fundamental na superacéo das dificuldades que surgem
ao longo de sua jornada de trabalho, no sentido de oportunizar uma educacao
infantil de melhor qualidade.

Nesse sentido, uma revisdo da sua formacéo aliada com a contextualizacao dos
saberes para o professor que atua na educacao infantil deve ser levada em
consideracao ao longo de sua carreira profissional. As situagdes de trabalho do
professor exigem uma reformulacdo dos saberes (adquiridos e pedagdgicos),
visando resolver as dificuldades e os dilemas atuais desta atuagdo. Portanto, o
exercicio da docéncia exige a renovacao e a reflexdo dos saberes, como menciona
Pimenta (2007, p.20),

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores

produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexao

sobre sua pratica, mediatizada pela outrem — seus colegas de trabalho, os
textos produzidos por outros educadores.

Sera necessario também mencionar que estes saberes precisam superar a
concepcao de educacdo bancaria (Paulo Freire), em que todo conhecimento
adquirido no ensino superior sera repassado por meio de uma metodologia de
trabalho verticalizada, posto que a reformulacdo de saberes ndo se concretiza a
partir de uma educacao baseada num ensino que valoriza a formacéao integral do

sujeito. Segundo Tardif (2007, p.36), “a relacdo dos docentes com os saberes néo
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se reduz a uma funcéao de transmissao de conhecimentos ja construidos. Sua pratica
integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes

relacdes”.

E preciso romper com o paradigma de depositar conhecimentos, de sorte que nao
se pode pensar em formar fundamentando-se em uma perspectiva ultrapassada

para a sociedade atual.

Com isso, se observa que alguns professores ainda insistem na sua dinamica de
trabalho, concepgdes de ensino que nao contribuem na formacéo integral do sujeito.
Mas, em contrapartida, existem outros professores que visam um ensino que se
preocupe em uma reformulagdo continua de seus saberes, buscando sempre aliar
concepgoes, conceitos e saberes na busca de um trabalho significativo tanto para
sua pratica educativa como para seus alunos.

Tema 3: Contribuicbes da Pratica Pedagdgica Para o Desenvolvimento da

Aprendizagem das Criangas

A pratica docente deve ser vista a partir de um patamar que envolve uma concepcao
social, politica e pessoal. Assim, ressalta-se a importancia das a¢gdes docentes néo
serem fragmentadas no ambiente de trabalho, pois pensar em educacéo fracionaria
nao atente as especificidades da educagéo infantil.

Com uma discurssdo em face das perspectivas dos professores em relacdo a sua
formacao analisada juntamente com sua pratica, as falas das professoras
expressam suas preocupagdes com o desenvolvimento de seus alunos, diante das

acOes desenvolvidas em sala de aula, como se pode verificar nas falas abaixo:

A cada ano percebemos novas realidades e desafios em sala de aula. Diante das novas
tecnologias, dos novos problemas sociais, das novas formagdes familiares e das necessidades
especializadas que as criangas apresentam. Sim, pois vejo a evolugéo e o desenvolvimento integral
da crianca a cada dia, claro que percebemos que cada crianca evolui ao seu tempo, mas isso
nao implica dizer que a crianga ndo se desenvolva. Percebemos este processo e avango através da
socializagdo entre eles, do acompanhamento de sua coordenacdo e oralidade. Nos planejamentos
colocamos em pauta as necessidades dos alunos, assim pensamos em atividades que
atendam as peculiaridades de cada um. [...] Trabalho visando a integragao, a participacao e a
boa convivéncia entre eles, através de atividades e brincadeiras em grupo. Também trabalho a
coordenacdo e as nogdes de espaco, quantidade, sempre observando os limites e o avanco de
cada um. Através de relatérios, de uma ficha de acompanhamento individual a qual séo feitas
avaliacOes bimestrais e anotacdes do dia a dia. (P1)
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Estamos sempre em processo de formacao, de transformacdo. A cada ano surgem novas
particularidades nos alunos e nem sempre me vejo preparada para trabalhar com eles. Portanto
buscar transformar-se e atualizar-se € uma necessidade do professor da atualidade que vise uma
educacdo de qualidade e igualitaria para todos. Sim, com a socializagdo dos alunos percebo o
desenvolvimento social, na parte que lida com a convivéncia em grupo, onde aprendem a dividir, a
respeitar os colegas... Elas desenvolvem sua coordenagao motora fina e grossa, tanto com atividades
escritas como com brincadeiras, ou seja, percebo um desenvolvimento cognitivo, motor, social...
Os planos sdo semanais e planejo a partir do assunto que ir4 ser trabalhado formas de levar ao aluno
um entendimento onde ele possa compreender através de seu cotidiano, ou seja, procuro relacionar
os assuntos com a realidade deles. Também tento usar a ludicidade dentro dos assuntos
trabalhados a fim de conseguir a participacdo e a interacdo dos alunos. Acredito que trabalhar com
material concreto traz grandes aprendizagens para esses alunos de modo que esse método faz com
gue os alunos consigam absorver melhor as informacoes passadas e associar com o q esta ao
seu redor. A partir do dia a dia da crianga na escola, ou seja, pelas atividades, pela oralidade... pela
minha observagéao particular de cada crianga (P2).

E necessario manter-se atualizado. As transformacdes podem até surgir diante as atualizacées.
Em situagGes sdo percebidas onde muitas vezes a turma tem apenas 70% ou 80% que adquiriram
aprendizagem. E ai que busca-se a necessidade de mudancas. Sim, porque é através da atuacao
em sala de aula e a interagdo com as criangas que vao se desenvolvendo mais ainda a pratica
docente, assim podendo aplica-la a necessidade de cada um. E organizada de acordo com a
necessidade e o grau de aprendizagem de cada crianca. O desenvolvimento das criancas
observa-se pela aprendizagem em sala de aula, no dia a dia de acordo com que se é aplicado,
respeitando as necessidades das criancas (P3).

Pode-se perceber nas falas das professoras que elas veem a importancia de uma
formacao que contextualiza com sua pratica, sendo o aluno o sujeito principal do
cenario de aprendizagem. Pautam suas ac¢des a partir do cotidiano e necessidades
da crianga, primando por um melhor desenvolvimento integral do sujeito e procuram
estratégias metodolégicas que minimizem as dificuldades que surgem no cotidiano
escolar, a exemplo da ludicidade para favorecer o processo de ensino-

aprendizagem.

A visdo apontada pelas entrevistadas encontra ressonancia na posicao de Novoa
(1954, p. 36), quando afirma que:
Hoje em dia impbe-se cada vez com maior evidéncia: que os professores
ndo sao apenas consumidores, mas sao também produtores de materiais
de ensino; que os professores ndo sao apenas executores, mas sao
também criadores e inventores de instrumentos pedagégicos; que os

professor nao sao apenas técnicos, mas sdo também profissionais criticos e
reflexivos.

De fato, para as expectativas da sociedade atual o professor deve sempre procurar
refletir sobre sua pratica, visto que seu trabalho sempre interfere no crescimento do
aluno. Com isso, as professoras demonstram através de suas falas, uma perspectiva
de trabalho renovador, sempre em busca de metodologias que aliem as
necessidades da sociedade atual, percebendo que devido as mudangas ocorridas
dentro e fora da sala de aula, precisam refletir e reavaliar sua pratica, no sentido de
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buscar uma formacao que viabilize transformar a realidade em que estao inseridas.
Como diz Silva (2013, p. 86):
As mudancas sociais da atualidade fazem com que essas e outras
exigéncias se tornem necessarias implicando em que os conhecimentos
adquiridos pelo professor na formagéo inicial logo se tornem ultrapassados

ou necessitem de qualificacdes mais aprofundadas para o equacionamento
das questdes adversas enfrentadas no cotidiano da atuacao docente.

Trabalhar na educacgao infantil traz consigo uma necessidade de renovacdo, da
busca pelo novo, e exige que se leve para dentro da sala de aula uma dindmica de
participagdo na constru¢do de novos conhecimentos. Fundamentar a atuacao
docente em praticas de transmissdo de conhecimentos vai contra o papel

humanizador que o professor deve exercer em sua trajetoria educativa.

Dentro dessa concepcgao Freire (1996, p. 47) ressalta que:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar nio é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e
pelos educandos nas suas razdes de ser — ontolégica, politica, ética,
epistemolégica, pedagoégica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido.

Compreender sua pratica pedagégica é uma ferramenta fundamental no processo
de crescimento do professor, tanto para nao ficar preso a uma metodologia de
repasse de conteudos como para o desenvolvimento integral da crianga. Pensar em
uma perspectiva ampla de ensino buscando a formacdo voltada & cidadania é
almejar uma educacao de qualidade.

Tema 4: Dificuldades dos Professores no Trabalho com a Educagéo Infantil

Neste item serdo discutidos os aspectos relevantes que dificultam o trabalho
docente das professoras entrevistadas, como também os dilemas que configuram
sua rotina de trabalho relacionados a infra-estrutura, falta de capacitagdo especifica
e falta de articulagao teoria e pratica.

Cabe observar que o ambiente de trabalho influencia diretamente na atuacao do
professor em sala de aula, por isso é preciso ter subsidios que fundamentem seu
cotidiano e oportunize uma melhor configuragcdo no ensino-aprendizagem. Para
tanto, diante dos argumentos das entrevistadas € possivel analisar as dificuldades
enfrentadas no cotidiano de seu trabalho:
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Tenho 5 anos na Educagéo Infantil e durante esse periodo trabalhei e enfrentei varios desafios a
partir do momento de adaptacdo dessas criancas a vida escolar até problemas mais especificos
como: autismo, hiperatividade, timidez... e a partir disso venho buscando meios que favorecam o
meu sucesso em ensinar e aprender com eles. Percebemos através dos desafios o quanto a
nossa formacao inicial deixa a desejar e acabamos buscando suporte na nossa pratica, na
nossa experiéncia. Esta nos auxilia a desenvolver técnicas que favorecam o desenvolvimento do
alunado e nos mostra a necessidade de lermos e estarmos sempre em processo de formagdo. A
primeira dificuldade é o processo de adaptacao a vida escolar, uma vez que é nesse periodo que
eles comecam a aprender a dividir o tempo, o espaco, os brinquedos, esse é um grande desafio ja
que ele vem de casa sendo o centro das atencdes e com tudo voltado para ele. Em seguida vem
outra dificuldade: a relacdo entre eles, uma vez que sdo egocéntricos e acha que tudo é deles, s6
deles: a cadeira, o brinquedo, o parquinho. Com isso vem as agressoes e os conflitos, logo cabe ao
docente desenvolver seu trabalho a partir de técnicas que mostrem para eles a importancia de
dividir, socializar e aprender a esperar e falar. Educar e cuidar ao meu ver sdo processos
intrinsecamente ligados. Ambos exigem amor ao que faz, ao que é e a quem se atende, ou seja
vocé precisa amar seu aluno, sua profissao e se valorizar como profissional, dando o melhor de
si independentemente de seu reconhecimento financeiro. Percebo professores desestimulados por
causa deste aspecto e com isso levam a profissdo apenas empurrando as dificuldades e os desafios
com o intuito de o proximo professor resolver. Nao, apesar de existir parquinho, biblioteca e salas de
aula, vejo a necessidade de espacos maiores e adequados a educacao infantil ( P1).

Tenho 7 anos na educagédo infantil. Quando comecei a ensinar ndo tinha iniciado ainda o curso
superior. Com o decorrer do tempo, percebi a necessidade de procurar uma formacao que me
auxiliasse na pratica, onde eu pudesse me espelhar e fazer uma pratica melhor. Ao iniciar meu
curso, vi o quanto necessitava da teoria. Minha pratica passou a ter mais resultado, através dos
saberes adquiridos pude refletir sobre alguns comportamentos das criangas. Mas mesmo com
esses saberes, ainda tenho dificuldades, porque vejo que a teoria € muito importante mas nao é
o suficiente para trabalhar por exemplo com criangas com alguma especificidade. A dificuldade de
socializacao entre elas, os conflitos gerados por mal comportamento, indisciplina... Esses dois
processos sdo indissociaveis na educagado infantil. Temos que tanto cuidar das criancas, no
sentindo literario da palavra, como educar. Essa fase exige muito dos profissionais que atuam nessa
area, porque sdo criancas muito dependentes que precisam a todo instante de nés. E nés como
professores precisamos associar esses dois processos, para que a escola ndo assuma apenas
uma fungao assistencialista e sim a fungdo também pedagogica que se constitui do ato de ensinar
visando a aprendizagem. Nao. A sala de aula se torna pequena para a quantidade de criancas e o
espaco para recreacao também deveria ser maior, para atender todas as necessidades das
criancas (correr, brincar...) (P2),

A experiéncia vem adquirindo no dia a dia em sala de aula, no trabalho e como trabalhar com as
criancas, respeitando as necessidades de cada um, seja em relacdo a aprendizagem ou na
convivéncia com outros alunos vou adequando dentro do ensino-aprendizagem. As dificuldades em
trabalhar com criancas tdo pequenas requer cuidados, tanto fisicos como emocionais e
coghnitivos e ter desenvoltura com as mesmas para nao fazer com que elas queiram sair da escola. A
educacdo e o cuidado com as criangas pequenas, adquirimos desde os cursos de formacdo a
pratica em sala de aula. Sim. Muitas escolas de Educacdo Infanti vem se adaptando cada vez
mais as necessidades das criancas, construindo espagos para brincar, salas de videos entre outros
(P3).

De acordo com a fala das entrevistadas, percebe-se que ainda ha muito que mudar
para que o professor de educacao infantil sinta-se seguro com relacdo ao seu
trabalho em sala de aula. As dificuldades sempre estardo presentes na dinamica de
ensino, mas algumas insegurancas fazem com que essas professoras coloquem a
prova sua formacdo como também a sua pratica de ensino. E importante a

percepcao de um professor reflexivo, mas apenas contestar sua formacao nao o faz
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refletir, e sim valorizar algo importante para seu trabalho que é a relacao teoria e
pratica, visando a superacao dessas dificuldades.

Nessa perspectiva, algumas das dificuldades apresentadas pelas professoras foram
em relagdo a insergdo das criangas a um ambiente novo, diferente do que estavam
acostumadas, com rotina e pessoas que nao faziam parte de seu convivio. Para
isso, algumas metodologias auxiliam no processo de desenvolvimento da crianca em

adaptar-se a esse novo mundo.

Como destaca Oliveira (2008, p. 211):

Alguns procedimentos fundamentais para o professor coordenar um
ambiente produtivo de convivéncia sdo: fornecer ambiente organizado e
tranquilo, compreender a movimentagao das criangas, estabelecer limites e
apresentar regras com clareza, justificar proibigdes, ajudar as criangas a
fazer acordos e lembra-las desses acordos, quando necessario. Participar
de jogos em que o professor explore com elas as regras pode desenvolver
seu senso de justica pela consciéncia de que uma norma vale pra todos. [...]
Deve ainda ser ajudada a perceber que sua agressao provoca danos, dor
em um companheiro, e a desenvolver atitudes de solidariedade.

Com isso, o processo de insercdo das criancas se torna favoravel e contribui para
sua autonomia e socializagdo. Lidar com essas situagcdes dinamicas requer do
professor um esfor¢o para conseguir o desenvolvimento integral da crianga, pois as
contradicdes e implicacdes irdo sempre estar presentes na sala de aula, mas isso
nao impede que a escola seja um ambiente de socializacdo e aprendizagens

multiplas.

Espera-se da instituicdo, um ambiente que oportunize aos professores realizar seu
trabalho, dispondo de espaco amplo para a quantidade de alunos em sala e
multimeios para auxiliar na metodologia aplicada, pois o contexto fisico influencia

diretamente na socializacéo e aprendizado da crianca.

Considerando esses aspectos, Oliveira (2010, p. 116) ressalta que:

[...] A organizagdo de sala da aula tem influéncia sobre os usudrios
determinando em parte o0 modo como professores e alunos sentem, e se
comportam. Dessa forma, um planejamento cuidadoso do ambiente fisico é
parte integrante de um bom manejo de ensino em sala de aula.

Por isso, a preocupacdo nas falas de algumas professoras, sao cabiveis ao
demonstrarem preocupagdo com 0 pouco espacgo disponivel na instituicdo em que
trabalham, prejudicando a realizacdo de suas atividades, como também no
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desenvolvimento da crianga, ja que nesta fase de desenvolvimento de 0 a 6 anos é
importante ter um espaco que Ihe proporcione movimentar-se para nao comprometer
seu desenvolvimento. Para Oliveira (2008, p.193-194):
A crianga, desde cedo, reconhece o espago fisico ou atribui-lhe
significacdes, avaliando interagdes e valores que pensam ser-lhe proprios.
Dai a importancia de organizar os multiplos espagos de modo que
estimulem a exploracdo de interesses, rompendo com a mesmice e 0

imobilismo de certas propostas de trabalho de muitas instituicbes de
educacéo infantil.

Sao inumeras dificuldades apresentadas pelas entrevistadas que influenciam no
sucesso ou insucesso de sua rotina diaria, visto que a partir das dificuldades podem
se configurar novas metodologias de trabalho que sem essas peculiaridades
poderiam nao despertar no professor a busca por novos caminhos para conseguir

ressignificar sua pratica.

Portanto, o professor de educacado infantil deve estar preparado em termos de
formacao, pratica e saberes para saber lidar com as dificuldades que surgirem ao
longo de seu trabalho, pois a educacdo dos tempos atuais exige um profissional
mais capacitado, reflexivo e autbnomo em sua atuacdao, que sempre busque a

humanizagéo do ensino e todo o processo de escolarizagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo infantil como primeira etapa da educacgao basica precisa ser pensada
como uma fase de desenvolvimento integral da crianga, contemplando-a em seus
varios aspectos, ou seja, cognitivos, sociais, psicolégicos, intelectuais, afetivos, entre
outros. Numa perspectiva de mudancga, ela precisa promover o atendimento que
enfatize a formacgdo, atentando para as especificidades da crianca. Precisa
direcionar-se ainda, para uma educagado contextualizada numa perspectiva de
transformacao social, almejando a evolugédo do individuo enquanto participante da
sociedade.

A realizacdo desse estudo monografico possibilitou fazer uma abordagem mais
ampla acerca das concepcbes de educacado infantil, buscando por meio desta
investigacao, registrar inquietacdes pessoais sentidas pelos professores no exercicio
da profissdo. As contribuicbes das professoras sujeitos da pesquisa foram de
grande relevancia nesse processo, visto que suas experiéncias educativas relatadas
colaboraram significativamente para a construgdo de novos conhecimentos. A
investigagdo fundamentou-se na andlise da formagdo, dos saberes e da pratica
dessas professoras, levando em consideracao também as dificuldades que
permeiam sua atuacdo, e a influéncia da formacdo e dos saberes na pratica

pedagdgica.

As entrevistas concedidas pelas docentes mostraram nas diversas situagdes
relatadas, que a formacdo do professor para a educacdo infantili € essencial e
necessita de reformulagdes ao longo do tempo, uma vez que essa profissdo exige
dos profissionais atuantes, uma sélida formacao alicercada em teorias e praticas
consistentes. A pratica educativa necessita, pois, ser ampliada a fim de preencher
possiveis lacunas que a formagéo inicial acaba deixando, ja que o exercicio docente
se fundamenta numa complexidade de requisitos que compdem a formacao do ser

professor.

Dessa forma, a investigagdo possibilitou conhecer a realidade dos docentes de
educagdo infantil na medida em que se discutiram os pontos que favorecem a
compreensao do que se constitui 0 ato de ensinar, nessa etapa da educacao, e
como se define a préatica educativa na intengéo de formacéo integral do individuo.
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Em relacdo as situacbes relatadas sobre a formagdo dos professores, as
entrevistadas argumentaram que € uma necessidade a obtencao do curso superior
para exercer tal funcdo, e deste modo frisam o quanto € importante o0 embasamento
tedrico para a realizagdo da pratica educativa. Reconhecem ainda que o seu
crescimento profissional, depende da aquisicdo de novos saberes, ao mesmo tempo
em que a busca pela formacao constante auxilia no exercicio da pratica pedagdgica.
Assim, ficou explicitado nas falas das entrevistadas, que a formagdo inicial se
constitui fundamental, embora n&o seja suficiente, pois a formacé&o continuada
também é necessaria para ao trabalho docente.

Em se tratando dos saberes necessarios ao exercicio da atividade docente, foi
possivel perceber no registro das falas das professoras, a relacdo que elas fazem
entre os diversos saberes, estabelecendo, pois, que existe um elo entre os saberes
adquiridos na formacao e os saberes adquiridos na atuacao profissional. Assim, a
acao docente se funda nos conhecimentos adquiridos em ambos 0s espacos de
formacao, de modo que as entrevistadas elegem a pratica como um elemento

significativo para se obter uma constante construcao de saberes.

As perspectivas das professoras em relagao as contribuicdes da pratica pedagdgica
para o desenvolvimento das criancas nessa fase da educacdo, expressam que no
cenario da aprendizagem, buscam alcancar os objetivos de ensino a partir de suas
acOes cotidianas, procurando subsidios que minimizem as dificuldades dos alunos
com estratégias que favoregam o processo de ensino-aprendizagem.

Diante dos pontos analisados sobre o fazer pedagdgico, ficou evidente que os
docentes de educacdo infantii devem estar preparados para assumir essa
importante fung&o social. Com uma sociedade tao exigente, surge a necessidade de
uma pratica transformadora aproximada da realidade, ressignificada em termos de
novas estratégias metodoldgicas, que resultem em bons resultados com relagéo a
aprendizagem dos educandos.

Dessa forma, pode-se fazer as seguintes sugestées nos processos de formacgéo
docente visando a construgdo de uma pratica pedagogica transformadora:

* Disponibilizar nas universidades cursos que garantam uma melhor formagéo de
professores;
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* Incluir nos cursos de formacgédo subsidios tedrico-metodolégicos que facilitem a

pratica pedagdgica dos professores;

» Oferecer nos cursos de formagcdo uma proposta curricular baseada na
problematizagéo, que resulte numa pratica educativa construtiva;

* Propiciar aos formandos atividades didatico-pedagégica que desenvolvam suas

competéncias e habilidades;

Outro desafio, porém, esta em superar a educagado tradicionalista que ainda
permanece em alguns espagos escolares, de modo que sera necessario realizar
uma pratica direcionada ao desenvolvimento da crianga em sua totalidade, levando
em consideracao suas dificuldades, seus medos, anseios e angustias. Necessita
ainda, que esta seja contextualizada, a fim de criar constantemente relacbes entre a
realidade dos educandos e os conteudos programaticos. A qualidade na educagéo
se mostra visivel quando se percebe a mudanca positiva nesses aspectos, pois é
nesse sentido que se reconhece a crianga como um sujeito de direitos.

Portanto, fica evidente que a formagéo, os saberes e a pratica docente constituem-
se pontos relevantes no campo educacional infantil, visto que a articulagdo entre
teoria e pratica fundamenta uma proposta pedagdgica mais consistente, baseada na
promocao de saberes e aprendizagens significativas voltadas para o crescimento
pessoal, considerando que o verdadeiro papel da educacao consiste em promover o

desenvolvimento global dos educandos.
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APENDICES



APENDICE A - Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

1 Dados de identificacao do professor:

Nome:

Escola:

|dade: Sexo: Carga Horéria: Formagéao
Académica: Pés-
graduacdo: ( ) Sim ( ) Nao — Qual (is):

Tempo de atuagdao no magistério: Tempo de atuacao
na escola: Disciplina que

leciona Tipo de vinculo empregaticio:

Concursado: () Contratado ( )

2. Temas de entrevista:

1) - Processo de formacéo do professor da Educacao Infantil;
2) - Saberes que fundamentam a pratica pedagogica;

3) - Contribuicbes da pratica pedagogica para o desenvolvimento da aprendizagem

das criancgas;

4) - Dificuldades dos professores no trabalho com a Educacao infantil.



