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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo os desafios da educagéo
inclusiva, tendo como objetivo geral o de identificar as conquistas e desafios do
professor na educagdo inclusiva no municipio de Sao José da Lagoa
Tapada,PB. Como objetivos especificos, buscou-se averiguar a formacao do
professor no processo de ensino e aprendizagem; observar os desafios e
resolutividades com a inclusdo de alunos com deficiéncia e analisar quais as
praticas pedagdgicas sdo apontadas pelos professores que auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem desses estudantes. Para se alcangar os
objetivos propostos foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, descritiva, com a coleta dos dados realizada por meio de uma
entrevista semiestruturada, gravada com autorizagdo dos sujeitos. Além do
estudo de campo, também foi realizado um levantamento teérico para melhor
compreensao do tema, tendo presente autores como Mantoan (2003), Souto
(2014), Cunha (2015), Passos (2016), entre outros e as legislagcbes voltada
para a tematica da inclusdo, como por exemplo, a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional. As participantes
desse estudo foram duas professoras que atuam na educacéo basica em uma
escola municipal de Sado José da Lagoa Tapada. As falas das entrevistadas
depois de coletadas foram transcritas e analisadas a partir do referencial
tedrico pertinente ao assunto. De acordo com os achados, observou-se que
ainda existem muitos desafios a serem enfrentados na educacéo inclusiva tais
como: uma melhor efetivagcao da lei voltada para inclusdo; melhor qualificacao
dos profissionais que desenvolvem o trabalho com os alunos com deficiéncia e
a dificuldade de desenvolver praticas pedagodgicas adequadas para atender as
reais necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Alunos com deficiéncia; Estudo de caso;
Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The present study aims to study the challenges of inclusive education, with the
general objective of identifying the achievements and challenges of teachers in
inclusive education in the municipality of Sdo José da Lagoa Tapada, PB. As
specific objectives, it was sought to verify the formation of the teacher in the
process of teaching and learning; to observe the challenges and resolutions
with the inclusion of students with disabilities and to analyze which pedagogical
practices are pointed out by the teachers that help in the teaching and learning
process of these students. In order to reach the proposed objectives, a
qualitative, descriptive, field survey was conducted with the data collection
performed through a semistructured interview, recorded with the consent of the
subjects. In addition to the field study, a theoretical survey was also carried out
to better understand the theme, with presenters such as Mantoan (2003), Souto
(2014), Cunha (2015), Passos (2016), among others, and legislations inclusion,
such as the Federal Constitution of 1988 and the National Education Guidelines
and Bases Law. The participants of this study were two teachers who work in
basic education in a municipal school in Sdo José da Lagoa Tapada. The
interviewees' speeches after being collected were transcribed and analyzed
based on the theoretical framework pertinent to the subject. According to the
findings, it was observed that there are still many challenges to be faced in
inclusive education, such as: better implementation of the law aimed at
inclusion; better qualification of professionals who work with students with
disabilities and the difficulty of developing appropriate pedagogical practices to
meet the real educational needs of students with disabilities.

Keywords: Inclusive education; Students with disabilities; Case study;
Pedagogical practices.
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1 INTRODUGAO

A inclusdo pode ser entendida como uma mobilizacdo educacional,
social e politica a qual tem o objetivo de tornar todos os individuos participantes
da sociedade, sendo respeitados em meio as suas peculiaridades que os
fazem diferentes dos outros. No ambito da educacgao, os direitos dos alunos
que sao garantidos pela construcado devem ser respeitados para que possam
usufruir, apesar das diferencas, de uma educag¢ao de qualidade permitindo o
desenvolvimento de suas potencialidades e a constru¢do do conhecimento
(FREIRE, 2008).

No cenario brasileiro, a inclusdo educacional é respaldada pela a
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) de n° 9.394/96, além de outros documentos como, por exemplo, as
Convengdes, entre as quais se destaca a Convencédo da Organizagao das
Nacdes Unidas, sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006); a Lei
da Acessibilidade de N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000; A Lei que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) de n° 10.436, de 24 de abril de
2002; o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Base Nacional Comum Curricular
(BNCC Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015; e o documento mais recente que
foi integrado a educagdao — a nova) de 2017 — que se constitui em um
instrumento que normatiza o ensino em todas as escolas do pais e em todos as
etapas do ensino basico (PASSOS, 2018).

O periodo pés-constitucional, no ambito educacional, foi marcado por
uma motivacdo em cumprir com o dever pautado na universalizacdo da
escolaridade obrigatoria. Sendo assim, no ano de 2003 o governo federal
incorporou a educacéo inclusiva aos programas e ag¢des da educagéo por meio
do programa “Educacéo inclusiva: o direito a diversidade”, o qual indica um
modelo educacional inclusivo no pais, impulsionando o que esta prescrito na
LDB de n® 9.394/96 em todo o territorio nacional (BRASIL, 2004).

Os aspectos da educagdo inclusiva exigem uma transformagédo dos
principios da educacdo tradicional, em contrapartida, para que essas
mudancas acontecam o sistema educacional deve estar adepto para receber
alunos que apresentem necessidades diferentes do padrédo da normalidade
(NETO et al, 2018).
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E importante ressaltar que existe uma diferenca entre incluir e inserir os
alunos com deficiéncia no ensino regular, uma vez que quando estes séo
apenas inseridos podem ser expostos a situagdes de exclusdo, o que nao
corresponde a pratica da inclusdo. De acordo com Moantoan (2003),
“‘integracdo” e “inclusdo” podem parecer sindnimas, porém, sdo empregados
para representar circunstancias distintas as quais sdo fundamentados em
posicionamentos teodricos metodologicos opostos.

Na sociedade contemporanea se faz necessaria a inclusao das pessoas
com deficiéncias do convivio social, diante da perspectiva que a deficiéncia nao
os torna incapacitados de fazer parte da sociedade, o que inclui o acesso a
escola (CUNHA,2015).

Entretanto, para que a escola receba os alunos com deficiéncia é
preciso de preparo tanto estrutural como dos profissionais para garantir a
inclusdo em toda sua dimensao. Desse modo, para satisfazer as demandas
dos alunos especiais surgiu o Programa de Salas de Recursos Multifuncionais
que proporciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede
publica de ensino (RABELO;KASSAR, 2017).Tal programa foi instituido através
da Portaria Ministerial n°13/2007 (BRASIL,2007).

Integrado ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,Decreto N° 7.612. Apesar da
legislagdo vigente acerca da educacao inclusiva, o processo de inclusao
escolar ndo é uma tarefa facil, devido ao fato de necessitar de discussdes de
valores e preconceitos que fazem parte da cultura brasileira, a quebra desses
paradigmas visa uma reestruturagdo no modo de fazer e pensar a escola
(NETO, et al, 2018).

Para que haja a acessibilidade, além de recursos tecnoldgicos se faz
necessario o uso de novas metodologias que fomentem a valorizag&do das para
isso, de modo que a deficiéncia ndo seja enfatizada como um obstaculo,
entanto, os professores devem estar preparados para desenvolverem esses
métodos e passar por uma formacgao voltada para a dimenséao das diferengas.

Diante do contexto, emerge a inquietacdo acerca da preparagao da
escola e dos professores a respeito da efetivacdo da educacao inclusiva,
considerando que os alunos que apresentam deficiéncia possam ser inseridos

e incluidos na escola regular, de forma que tanto a instituicdo quanto
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educadores e professores, estejam engajados no ensino e aprendizado desses
alunos, para isso é importante repensar e identificar metodologias e recursos
facilitadores desse processo.

Desse modo, de acordo com as consideragbes apresentadas, delimita-
se a seguinte questdo norteadora: quais sdao as conquistas e desafios
encontrados pelos professores no processo de educacdo inclusiva em uma
escola em S&o José da Lagoa Tapada ?

Torna-se importante discutir, indagar e estimular debates a respeito da
educacéo inclusiva, visto que essa pratica deve fazer parte da realidade das
escolas dessa forma sera possivel tornar viavel a educacdo de pessoas com
deficiéncia, assim como a sua insergdo no meio social, rompendo paradigmas
e alcangando conquistas relacionadas a valorizagao e respeito as diferencas.

Para chegar a responder tal questao pensou-se nos seguintes objetivos:
a) objetivo geral: Identificar as conquistas e desafios da educagao inclusiva em
uma escola no municipio de Sado José da Lagoa Tapada,PB. b) objetivos
especificos: Averiguar a formagao do professor para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia (ou) para atuar na educagao inclusiva;
Observar os desafios e resolutividades com a inclusdo de alunos com
deficiéncia; Analisar se as praticas pedagogicas auxiliavam no processo de
ensino e aprendizagem.

A presente pesquisa foi realizada por meio de procedimento qualitativo,
que investigou acerca dos desafios que os estudantes que vivem com
deficiéncia enfrentam ao ingressarem no ensino regular, assim como também
as conquistas que esse publico alcangou ao usufruir desse direito. Foi de
grande importancia analisar a qualificacdo dos professores para acolher os
alunos com necessidades educativas especiais e se as escolas estao
estruturadas e equipadas para oferecer uma educacao de qualidade.

Desse modo, esse trabalho apresenta uma grande relevancia para que
essas questdes sejam visualizadas e debatidas visando meios de garantia de
educacao de qualidade para todos, estimulando além da insergao a inclusédo de

deficientes, tanto na escola como em outros contextos sociais.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O processo historico da educacgéo inclusiva e o amparo legal no Brasil

O processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares € um movimento recente. Dentro do contexto histérico, a escola
limitava-se a trabalhar com alunos “ditos normais”,ou seja, pessoas que nao
apresentavam nenhum tipo de deficiéncia e que pouco se diferenciavam das
outras, devido a sua cor, religido, condicado econémica e social. Em geral os
outros grupos de estudantes que possuiam muitos tragos em comum: ideias,
filosofias, entre outros, que nao diferenciavam do padrao estabelecido pela
sociedade. Assim, ndo se enquadrava dentro desses aspectos sociais,
encontravam-se fora da escola.

Para compreeder as mudancas que culminaram na atual proposta da
educacgao inclusiva, no Brasil, € relevante conhecer o processo histérico de
consolidagao do atendimento as pessoa com deficiéncia no Brasil.

Com a universalizacdo da escola, esse perfil foi se modificando e a
escola foi se tornando mais democratica e diversa. O acesso das pessoas com
deficiéncia a escola foi se tornando realidade. No entanto, observa-se que a
escola ainda apresenta certa dicotomia entre o integrar e o incluir, de modo que
a transformacdo no processo de uma educacio para todos requer mudancas
mais significativas no cenario da educacgao brasileira (BRASIL, 2007).

Durante os séculos XVII e XVIIl, ainda ndo se falava em educacao
inclusiva, de modo que, as teorias e praticas sociais pertinentes a essa época
eram pautadas em discriminag¢ao e exclusao, sendo um periodo marcado pela
ignorancia, desprezo e preconceito com a pessoa com deficiéncia, tais
comportamentos eram advindos da familia, escola e sociedade (SOUTO,
2014).

Desde a época imperial que o Brasil presta assisténcia as pessoas com
deficiéncia a partir da criagao das instituicdes: Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, nos dias de hoje denominado Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos — INES, localizados no Rio de Janeiro. No ano de 1945

foi fundado por Helena Antipoff, a Sociedade Pestalozzi, a qual era
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especializado em receber pessoas com superdotagao ? (NETO, et al, 2018).

A educacéo inclusiva passou a ser discutida no Brasil a partir do século
XX, apresentando-se como uma preocupacdo dos gestores na criagdo de
instituicbes de ensino privadas e publicas érgédos normativos estaduais e
federais e de salas de aula que promovessem a educacdo de pessoas com
deficiéncia (ROGALSKI, 2010).

Em 1930, a sociedade passa a se preocupar com a educacado das
pessoas com deficiéncias e sdo criadas as associagées e o governo institui
escolas junto aos hospitais e as escolas regulares. Nesse periodo também
surgiram novas formas de atendimento nos institutos psicopedagdgicos
(JANNUZZI, 2004, p.34).

No ano de 1954 a primeira Associacdo de Pais e Amigos de
Excepcionais (APAE) é criada com o intuito de atender as demandas
particulares dos alunos com deficiéncia, uma vez que, as escolas publicas que
atendiam a esse publico, na época, além de ndo apresentarem preparo
suficiente, também nado recebiam esses alunos em seus espagos escolares,
pois eles eram encaminhados para as escolas e instituicbes especializadas. A
partir disso, a APAE com auxilio do governo e da comunidade comegaram a
expandir materiais e métodos especificos para a educacdo especial
(TAVARES, 2005).

No ano de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), Lei n° 4.024/61 garante o acesso das pessoas com deficiéncia,
chamadas no documento como “excepcionais” a escola, de preferéncia no
ensino regular (BRASIL, 1961).

Em 1971, a Lei n°® 5.692/71 faz alteracbes na LDBEN, utilizando o termo
“tratamento especial” referente aos alunos com “deficiéncias fisicas, mentais,
0s que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo oferecendo organizacdo de um sistema
capaz de acolher esse publico, ou seja, tornava-se necessario o
encaminhamento desses estudantes para salas especializadas (BRASIL,1971).

Dois anos depois, em 1973, o Ministério da Educac¢do e Cultura (MEC)
fundou o Centro Nacional de Educacgé&o Especial (CENESP), que tinha como
funcdo o gerenciamento da educacédo especial no pais, porém, ainda com

acgdes isoladas, desse modo a ideia “politica especial” continua vigente distante
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de uma politica voltada para o acesso universal a educacao (BRASIL, 1973).

A Constituicdo Federal de 1988 aborda em um dos seus objetivos
fundamentais no art.3°, inciso IV : “promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcao”.
Como também, no artigo 205, define a educagao sendo um direito de todos e
no artigo 206, inciso |, determina “igualdade de condigcbes de acesso e
permanéncia na escola” e no artigo 208 estipula ao estado o dever de ofertar
atendimento especializado na rede regular de ensino (BRASIL,1988).

A partir da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, em 1994, que contou com uma delegacao brasileira, foi elaborada a
Declaracdo de Salamanca, que teve uma importante contribuicdo na educacao
inclusiva, devido a valorizagao da participagdo de pessoas com deficiéncia em
espacos sociais e em sala de aula regular, desse modo contribuiu para tornar a
educacdo uma forma democratica das oportunidades de ensino, e a escola
como o principal local de integragdo de criangas com necessidades especiais
(UNESCO, 1998).

Diante desse contexto, a Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) - enfatizou essa nova perspectiva da educagéo,
especialmente, no que se refere o artigo 59, o qual, garante aos alunos com
deficiéncia, a adaptacdo curricular, metodologias que fomentem o seu
aprendizado e a organizagao da escola para atender as necessidades de cada
aluno.

Ainda conforme a LDB, no artigo 24, inciso V e o artigo 37 abordam o
modo de como a educagao regular deve se organizar para atender as
demandas dos alunos especiais, considerando as caracteristicas dos alunos,
0s seus interesses, limitagdes e suas condi¢cdes de vida. Para tanto o sistema
de ensino precisa promover capacitagdes para o corpo docente e para todos
que vao lidar direta ou indiretamente com esse aluno (BRASIL, 1996).

Posteriormente, foi sancionada a Lei n° 10.172 de 2001, que aprova o
PNE que traz em seu texto o incentivo da escola inclusiva, garantindo o
atendimento a todos, independentemente das diferencas (BRASIL, 2001).

De acordo com o Decreto n° 6.571 de 2008, que trata do atendimento
educacional especializado voltado para o aluno com deficiéncia, que consiste

num conjunto de atividades que devem ser oferecidas a esse aluno de forma
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complementar e suplementar para a sua formagao no ensino regular, no intuito
de prover o seu acesso, permanéncia e aprendizagem (BRASIL, 2008).

Apesar, do avango dos movimentos e politicas publicas, o tema em
questao ainda representa um grande desafio para todos que estdo envolvidos
no processo de escolarizagao. No ano de 2015, foi instituida a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei de n° 13.146/2015 objetivando
assegurar e promover, a igualdade e os direitos destinados a pessoa com
deficiéncia viando a inclusao e o exercicio da cidadania (BRASIL,2015).

A LBI em seu Art. 2°, define a pessoa com deficiéncia como “aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as
demais pessoas”. Quando interagem com barreiras, entravam a participacao
completa e ativa na sociedade de modo igualitario (BRASIL, 2015).

Para aplicabilidade da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, deve-se considerar o conceito de acessibilidade e barreiras. A
acessibilidade consiste na possibilidade de condigdes para o uso de forma
segura e autdbnoma, de todos os servigos e instalagbes de utilizagdo social, por
pessoas com deficiéncia ou redugdo de mobilidade. Ja as barreiras, consistem
em obstaculos que impossibilitem a participagdo das pessoas com deficiéncia
na sociedade, as barreiras podem ser: Urbanisticas, arquitetbnicas, nos
transportes, na comunicagao e informacao e atitudinais (BRASIL, 2015).

Nessa conjuntura, diante do processo de implantagcdo da educagédo
inclusiva no Brasil e os aspectos legais que garantem o direito das pessoas
que vivem com deficiéncia ao acesso a educagao, surge a necessidade dos
profissionais que atuam no ensino regular serem capacitados para atender as
demandas educacionais dos alunos especiais, especialmente, os professores,
sendo eles responsaveis diretos pela educagdo desses alunos, considerando
pertinente uma formagdo de qualidade que ofereca subsidios para esse

trabalho.
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2.2 Processo de formagao dos professores

A educacédo inclusiva tem apresentado grandes avangos no que se
refere a regulamentacdo da legislagdo, em contrapartida ainda sé&o
encontradas barreiras diante a sua efetivacdo na realidade das instituicbes
(MICHELS, 2011; HONNEF; COSTA,2012) Para que haja uma mudanga nesse
cenario, se faz necessaria uma ressignificagdo das concepgbes da pratica da
educacgao inclusiva com vistas a inclusdo e o respeito ao direito de educacgao
para todos.

Diante dessa perspectiva, o professor tem um papel fundamental para
que o objetivo da educagao inclusiva seja atendido, uma vez que este deve ser
apto a lidar com o publico que necessitam de uma atengdo especial,
correspondendo a todas as expectativas relacionadas ao aprendizado desse
publico.

De acordo com as mudangas nos modelos de ensino, um sentimento de
desconfianca assola os professores quanto a sua formacdo devido a
complexidade metodoldgica para atender alunos com deficiéncia, tornando, por
vezes, a pratica do professor insegura e, consequentemente, exigindo desses
profissionais uma preparacdo mais elaborada para lidar com a diversidade dos
alunos (DUEK, 2014).

Desse modo, a formacado dos professores deve ser pautada em criar
oportunidades para que estes aperfeicoem seus saberes com relagdo ao
conceito de inclusdo e como sua pratica se relaciona nessa perspectiva,
tornando possivel a formacdo de docentes capacitados para praticar o
acolhimento e praticas inovadoras que compreendam todas as necessidades
dos alunos, levando o professor a reflexdo acerca do desenvolvimento de
praticas inclusivas (BARRETO; BARRETO, 2016).

De acordo com Mazzota (1993), o educador deve desenvolver
conhecimentos e habilidades que sejam comuns a todos os alunos, depois, 0
conhecimento especifico que compreende uma parcela grande das habilidades
para exercer sua atividade profissional. De forma que o professor deve ter uma
preparacao basica para aprender novas técnicas que possam ser aplicadas a
varios tipos de situacoes, apresentando capacidade de resolver problemas.

Ja na dtica de Freitas (2006) , os professores devem receber uma
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formacdo especializada para atender as demandas dos alunos com
necessidades especiais, devendo: “ocorrer na otica da educagéo inclusiva,
como formacdo de especialista, mas também como parte integrante da
formacao geral dos profissionais da educacédo, a quem cabe atuar a fim de
reestruturar suas praticas pedagogicas para o processo de inclusédo
educacional”.

Apesar, da formagao especializada para a abordagem de alunos com
necessidades educativas especiais, o discente deve fazer parte das salas de
aulas comuns e com a minima ajuda, sendo solicitada a atuagdo dos
professores especializados em situagdes especificas e para oferecer um
suporte no apoio pedagdgico da escola, como discorre a Declaragdo Mundial
de Salamanca que aborda acerca do acesso e qualidade educacionais de
pessoas com necessidades educativas especiais. (UNESCO,1994).

Essa Declaragao estabelece ainda:

A atencao especial devera ser dispensada a preparagao de
todos os professores para que exercam sua autonomia e
apliquem suas competéncias na adaptacdo dos programas de
estudos e da Pedagogia, a fim de atender as necessidades dos
alunos e para que colaborem com os especialistas e com os
pais (UNESCO, 1994, p. 37)

Diante dessa perspectiva a Declaracdo fomenta a capacitacdo dos
professores, de modo geral, para que possam apresentar habilidades para lidar
com todos os tipos de deficiéncia, permitindo que os profissionais possam
abordar diversos contextos (UNESCO, 1994).

Entre os pressupostos da LDB (1996) encontra-se a educagéo especial,
sendo entendida como uma modalidade de ensino incorporada na rede regular
de ensino para alunos que apresentem alguma necessidade especial,
considerando metodologias, recursos educativos e organizagado especificam
para que esses alunos tenham uma aprendizagem satisfatéria. No que refere a
formacéo dos professores, essa lei prever uma especializagdo apropriada para
sanar as lacunas no ensino desse publico e aos professores que nao possuem
especializagcado deve ser oferecida uma capacitagdo para o acolhimento dos
alunos com necessidades especiais nas classes comuns (BRASIL,1996).

Considerando que a pratica docente do professor ndo estar resumida
apenas a atividades de ensino, esse profissional deve se preparar para lidar
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com as diferengas entre os alunos e nos aspectos das relagdes interativas
desse publico no ambiente escolar, de modo que toda a responsabilidade
acerca do desempenho e do fracasso dos estudantes esta atrelada a formacgao
do professor (OLIVEIRA, 2015).

Portanto, é necessario durante o processo de formagao dos professores
haja uma reflexdo acerca da insergdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular e que esses profissionais devem
apresentar um preparo para lidar com as especificidades de aprendizado dos
alunos que apresentam deficiéncia, sem desconsiderar a importancia do
respeito as diferengas, aprimorando as metodologias para atender a demanda
de aprendizagem de todos.

2.3 Organizagao das escolas para educacgao inclusiva

De acordo com o estatuto da pessoa com deficiéncia € de competéncia
do poder publico assegurar em todos os graus e modalidades de ensino a
convivéncia em um sistema de ensino inclusivo, de modo que a escola deve
estar preparada para disponibilizar de recursos que possibilitem a inclusao dos
alunos com deficiéncia (BRASIL, 2015).

Para atender a essa demanda, se faz necessario que a escola apresente
estrutura adequada para contemplar todas as necessidades dos alunos que
vivem com deficiéncia, considerando as condicdes individuais, sendo a
instituicdo responsavel por realizar modificacbes curriculares, adaptacdes de
espaco fisico, apoio técnico utilizagdo de instrumentos especificos (FURLAN,
2014). Como aborda Montoan (1997, p.20):

A meta da inclusado é desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do
sistema escolar, que deverdo adaptar-se as particularidades de
todos os alunos (...) a medida que as praticas educacionais
excludentes do passado vdo dando espago e oportunidades a
unificagdo das modalidades de educagdo regular e
especialmente em um sistema unico de ensino caminha — se em
direcdo a uma reforma educacional mais ampla em que todos os
aluno comecgam a ter suas necessidades educacionais satisfeitos
dentro da educacéo regular.

A inclusdo educacional consiste em um processo que ainda se encontra
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em construgdo, torna-se relevante repensar como esses alunos podem ser
acolhidos na escola, propondo-se politicas publicas que visem a qualificacao
dos professores e uma formacdo adequada para atender as demandas da
inclusdo, além disso, a escola deve apresentar uma boa estruturacédo que
permita condigdes dignas de trabalho para todos (LOPES; CAPELLINI, 2015).

As adaptagdes na escola inclusiva variam de grande a médio porte,
sendo os orgaos federais, estaduais e municipais de educag¢ao responsaveis,
quanto as adaptagdes de pequeno porte sao realizadas por professores e
funcionarios, todos com o objetivo de inserir e incluir os alunos com deficiéncia
no ensino regular (ROCHA, 2017).

Compreende-se que qualquer pessoa pode desenvolver alguma
necessidade especial no processo de aprendizagem, podendo ser permanente
ou temporaria. As principais deficiéncias encontradas na escola estdo
relacionadas a dificuldade de comunicacéo e limitagdes fisicas.

Os alunos que apresentam surdez, cegueira, surdo-cegueira ou outras
alteragdes acentuadas relacionadas a linguagem, devem usufruir de métodos
especificos de ensino, de modo que os professores devem estar preparados
para ministrar aulas empregando linguagens e coédigos para suprir as
dificuldades dos alunos (JANUARIA, 2010).

Para realizar a inclusdo e insergao do aluno surdo no ensino regular,
utiliza-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), desse modo, faz-se
necessaria a qualificacdo dos professores ou a contratacdo de interpretes para
que as aulas sejam aprovietadas em toda sua esséncia, sendo importante para
a comunicagao entre os alunos e com o professor, assim como, para facilitar o
ato pedagdgico para que o aluno tenha um melhor aproveitamento (JANUARIA,
2010).

A comunicagdo por meio das LIBRAS é reconhecida legalmente pela Lei
10.436/02, a qual determina que a disciplina de Libras se faga presente nos
componentes curriculares dos professores no periodo de formagao, com o
intuito de apoiar o uso e disseminar essa forma de comunicagdo (BRASIL,
2002).

No que se referem aos deficientes visuais, as salas de aula devem
utilizar tecnologias assistivas no intuito de fomentar a educagdo dessas

pessoas e promover para eles 0 maximo de autonomia possivel, considerando

20



que os deficientes visuais apresentam os outros sentidos apurados de forma
que o processo de aprendizagem pode ocorrer de forma semelhante com
pessoas sem deficiéncia. E preciso que os professores apresentem
conhecimentos especificos do ensino de braile (LEITE; PEREIRA, 2009).

No ano de 2005, foram implantados os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em todo territorio nacional, com o objetivo
de organizar areas de referéncia para educagéo especializada, principalmente,
no que diz respeito as altas habilidades/superdotagdo, de modo que tanto a
familia como os professores recebem orientagdes para que a educagao desse
publico seja garantida (BRASIL,2005).

A Lei n® 12.764/2012 que criou a Politica Nacional de Protegdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro Autista dispde que todas as
escolas devem realizar a matricula das pessoas com deficiéncia, sendo
obrigacao dos gestores escolares garantirem esse direito e caso contrario sera
passivel a puni¢cado (BRASIL, 2012).

Portanto, a escola deve apresentar subsidios para oferecer uma
educacao de qualidade e inclusiva, seguindo as orientagbes das Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéao
Basica, de modo que a escolas matriculem estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas

salas de aula do ensino regular e nas salas de ensino especializado.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo e natureza do estudo

Este estudo é de natureza descritiva e de abordagem qualitativa, de
acordo com Gil (2008) a investigagdo com aspecto descritivo proporciona a
observacédo, o registro e analise de fatos e fenbmenos que ocorrem na
sociedade, viabilizando a descricdo de acontecimentos e discursos que
potencializam uma discusséo vasta acerca da tematica proposta.

A pesquisa qualitativa € caracterizada como o estudo das questdes sociais que
nao podem ser quantificadas, de modo que, os aspectos que sdo considerados nessa
abordagem estao associados aos significados, aspiragdes, crengas, atitudes e valores,
que nao podem ser operacionalizados como variaveis (MINAYO, 2007).

A pesquisa qualitativa investiga o objeto de estudo a fundo, procurando
destacar as conquistas e desafios da educacéao inclusiva. Para isso, é preciso o
emprego de varias estratégias, langando mao de perspectivas distintas, e dota-
se da flexibilidade suficiente para alterar as técnicas utilizadas caso necessario.
A observacido e a entrevista sdo os instrumentos essenciais para a coleta de
informacao (MARCHESI, 2004).

Esse estudo também se enquadra no estudo de caso, de firma que
enfatiza um fendmeno individual. O estudo de caso € um método novo e que
vem sendo utilizado cada vez mais no ambito educacional, corresponde a uma
metodologia vantajosa ao fornecer uma percepg¢ao ampla e integrada de uma

singularidade social complexa (ANDRE, 2005).

3.2 Local da pesquisa

A pesquisa se realizou em uma escola Municipal do sertdo paraibano, o
método de coleta foi uma entrevista e foi realizada com dois sujeitos: sendo
duas professoras de uma escola da rede municipal da cidade de Sao Jose da
Lagoa Tapada/PB.

Sdo0 José da Lagoa Tapada é uma cidade do alto sertdo
paraibano,nordeste, Brasil e possui 341,806 km? de extensao territorial. De

acordo com o ultimo censo, em 2010, o numero de habitantes era de 7564
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com populagao estimada para 2018 de 7580 habitantes (IBGE, 2017).

Os dados dos sujeitos e a identificacdo da escola serdo mantidos em
sigilo conforme a resolugdo 510/2016. Foi utilizado na entrevista como
ferramenta de coleta, o uso de um celular para gravagcao das falas das
entrevistas com autorizagado dos sujeitos, apds a realizagdo das entrevistas foi

transcrita e analisadas para se obter os resultados tragados.

3.3 Instrumentos

O instrumento utilizado para coletar os dados refere-se a um roteiro de
entrevista semiestruturada que contém questdes acerca de dados
sociodemograficos e perguntas subjetivas, considerando questionamentos
sobre a educacéio inclusiva na escola escolhida de acordo com a percepcgao

dos sujeitos da pesquisa.

3.4 Coleta de dados

Entrevista realizada individualmente, sem nenhum tipo de interferéncia
ou inducdo de respostas, deixando os participantes do estudo livres para
expressar suas opinides. As entrevistas ocorreram em local reservado e foram

gravadas conforme a autorizagao dos entrevistados.

3.5 Analise dos dados

A analise dos dados corresponde a uma fase de grande importante da
pesquisa, de modo que foi feita a relacdo entre o conteudo advindo das
entrevistas com o estudo realizado na literatura. Neste estudo se utiliza o
método hermenéutico- dialético, devido ao fato de se analisar uma realidade de
acordo com seu contexto. Minayo (1994) aborda que o que foi falado pelos
participantes do estudo deve ser analisado de acordo com o meio no qual ele

se insere para que se possa ter uma interpretagcao mais precisa.
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3.6  Aspectos éticos

Este estudo respeita e cumpre os requisitos da autonomia, justica e ndo
maleficéncia. Foram prestados esclarecimentos acerca dos objetivos da
pesquisa e quanto a confidencialidade dos dados coletados e a garantia do
anonimato. As entrevistas foram realizadas mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), contendo todas as informacgdes

necessarias para o entrevistado.

4 ANALISE DOS DADOS

Foram entrevistadas duas participantes, professoras da educacao infantil
de uma instituicdo escolar da rede publica do municipio de Sdo José de Lagoa
Tapada- Paraiba. A instituicdo conta com 412 alunos, sua estrutura
arquitetbnica conta com uma rampa na entrada, os banheiros ndao sao
adaptados para pessoas com deficiéncia, e é de uso comum para todos:
adultos e criancas. A escola conta com 10 salas de aulas e funciona no
periodo diurno com turmas do 1° ao 5° ano. Ha também uma sala para a
Diretoria e Secretaria. Na escola nao existe escada, assim facilita a locomocao
de pessoas em cadeira de rodas, mas nao possui piso tatil em sua estrutura
fisica. Por fim, na escola ndo existe Sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), embora existam alunos com deficiéncia matriculados
nessa escola.

O que se observa é que a politica educacional no Brasil assegura aos
alunos com deficiéncia, o ingresso nas turmas de ensino regular, porém, muitas
escolas e professores vivenciam diversos desafios, como a falta de formacgao
para trabalhar com alunos com deficiéncia, além da falta de profissionais de
apoio, material pedagogico apropriado e estrutura arquitetbnica adequada,
entre outros.

Ao fazer a entrevista com duas professoras de uma escola publica de
Sao José da lagoa Tapada/PB, buscou-se averiguar os principais obstaculos
vivenciados por elas na Educacgao Basicas, como a falta de recursos humanos,

materiais e qualificacdo dos professores, como mostram as falas das
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professoras entrevistadas:

Professora 1: Um dos principais desafios, €
como se diz assim, é a falta de apoio e
material... uma certa preparagéo, precisava de
outra pessoa na sala de aula para ajudar e
trabalhar com a gente, porque o tempo fica
dividido... falta de apoio [...].

Professora 2: A formagdo dos professores, a
questéao da gente ndo ter um estudo especifico
disso e a gente tem que aceitar todas as
criangas que tem esses problemas.

Novos paradigmas precisam ser renovados para atender as novas
necessidades no ambito escolar, sendo os professores os atores principais na
mudanga desse cenario, porém, para que haja essas modificagdes no ensino,
os professores precisam de recursos adequados para incluir e inserir os alunos
com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular. Cabe ao professor
também buscar novas alternativas para trabalhar com seus alunos dentro do
novo contexto escolar que o processo de inclusao coloca como, por exemplo,
mudangas de metodologias aplicada em sala de aula, tais como: trabalho em
grupos, provas adaptadas as necessidades dos alunos, rodas de conversas,

jogos, ente outras.Conforme Mantoan (2003, p. 12 ):

Sendo ou ndo uma mudanga radical, toda crise de paradigma é
cercada de muita incerteza, de inseguranga, mas também de
muita liberdade e de ousadia para buscar outras alternativas,
outras formas de interpretacdo e de conhecimento que nos
sustente e nos norteie para realizar a mudancga.

Mantoan (2013), ao fazer uma breve analise das escolas com a chegada

da incluséo, faz a seguinte observagao:

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se
em modalidades de ensino, tipos de servico, grades
curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua estrutura
organizacional, como propde a inclusdo, € uma saida para que
a escola possa fluir, novamente, espalhando sua acao
formadora por todos os que dela participam. (p.12).

Para Cunha (2015) a inclusdo dos alunos com necessidades especiais
vai mais além do que apenas matricularem os alunos na escola, deve-se

fornecer condigdes para que os alunos permanecam na escola e apresentem a
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possibilidade de desempenho da aprendizagem. De forma que os alunos
devem ser acolhidos em instituicdes preparadas que apresentem professores
qualificados e seguros para lidar com as especificidades de cada aluno, assim
como o fornecimento de recursos pedagdgicos que auxiliem e facilitem o
processo de ensino e aprendizagem.

Atrelado a este fato, existe a dificuldade dos professores em lidar com as
pessoas com deficiéncia, fazendo com que estes vejam os alunos como um
problema, como aborda uma das entrevistadas: [...] tem que aceitar o aluno
especial (Professora 2). A lei proibe que as escolas neguem a matricula do
aluno com deficiéncia, logo a fala da professora reflete essa falta de escolha e
ela tem que aceitar o aluno com deficiéncia em sua sala de aula.

Por sua vez, esse aluno passa a ser mais um “problema” a ser
administrado, segundo Mantoan (2003): “...] Diante dessas novidades, a
escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos”. Observa-se que tal fato é o reflexo da falta de preparo e de
formacdo para educar os alunos que apresentam alguma deficiéncia e
tornando essa pratica um fardo para esses profissionais e que, por vezes,
compromete a qualidade da educacao.

Esse tipo de situagdo implica na responsabilidade do governo em
promover, de fato, a educacao inclusiva, sem a promogao da segregacao, nao
apenas pensando na pratica de interesses politicos e econémicos, mas na
perspectiva de uma educagao de qualidade para todos, conforme estabelece o
Artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,1988).

Contrapondo, a fala da entrevistada anterior, a professora 1, relata que
existem conquistas com relacdo a educacéao inclusiva no municipio, de modo
que foram oferecidos conteudos norteadores para trabalhar nessa perspectiva

na escola, como ela relata em sua fala:

Professora 1: A conquista que a gente esta
tendo atualmente, no municipio é que esta
tendo uma formagcdo com a Secretaria de
Educacéao e essa formagéo de certa forma esta
ajudando a gente, porque ela esta trazendo
conteudos que trabalha a educacgéo inclusiva e
ela esta nos mostrando meios, e nos dando um
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norte de como trabalhar com essas criancgas.

Além da escola, cabe também ao professor a responsabilidade de
garantir um ensino que atenda as demandas de cada aluno, de forma que os
educadores devem ter conhecimentos adequados para uma educacgao
qualificada (PEDROSO, 2013). Dai a importancia das Secretarias de Educacgao
promover formacgdes na area da inclusdo, no intuito de fornecer ferramentas
tedricas e praticas para o docente melhor lidar com esses alunos na sala de
aula.

Com relacdo a formacgao das participantes desse estudo, ambas
relataram nao ter recebido formacao especifica para trabalhar a educacéao
inclusiva, como é abordado nos discursos:

Professora 1: [...] acredito que deveria ter uma
formacdo mais especifica relacionada s6 a
inclusdo mesmo, a gente deveria ter uma sala
de aula com um professor preparado pra
trabalhar com a gente.

Professora 2: de maneira nenhuma... né&o
tenho nenhuma formagdo especifica para
trabalhar com aquele aluno, a gente se rebola
de todas as maneiras pra fazer o melhor.

Nessa perspectiva, Martins (2012) atribui a responsabilidade da falta de
qualificacdo dos professores as instituicdoes de ensino superior, uma vez que a
estrutura curricular dos cursos ndo oferta disciplinas que contemplem a
educacgao inclusiva, por vezes, aos serem ofertados conteudos relacionados a
essa pratica ndo sao suficientes para atender as demandas desse publico.

Denari (2014) afirma que os professores que sao responsaveis por
formar professores aptos para atuar na educacgao inclusiva devem basear o
ensino na realidade, utilizando de praticas pedagogicas que garantam a
experiéncia, as quais devem ser pautadas no respeito, no entendimento de
uma educacao de qualidade para todos, apesar das diferencas e a tomada de
decisdes que garantam atitudes e posturas que sdo derivadas do principio da
inclusao.

Dessa forma o Plano Nacional de Educagdo (PNE), especifica 28
objetivos acerca da formacao dos professores, considerando a atuagdo na

educacao inclusiva de modo a desenvolver conhecimentos que integrem os
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estudantes com necessidades educacionais (BRASIL, 2001). De acordo com
esse plano:

[..] a educacdo basica deve ser inclusiva, no sentido de
atender a uma politica de integracdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino. Isso exige que a formagao dos professores
das diferentes etapas da educacdo basica inclua
conhecimentos relativos a educacao desses alunos (BRASIL,
2001).

Percebe-se que a formacdo dos professores ainda representa um
grande desafio para a educagédo brasileira, tornando necessaria uma
atualizacdo nas matrizes curriculares e os projetos politicos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura e pedagogia, vislumbrando um preparo mais amplo e
adequado sobre essa tematica, tornando os professores capacitados para
atender as especificidades de cada aluno.

De acordo com Veiga (1995) o projeto politico pedagdgico se relaciona
com um compromisso sociopolitico, que colocam em énfase os interesses
coletivos da sociedade. Desse modo, as instituicdes devem descrever a forma
como se relacionam com projetos desempenhados na sociedade e direciona o
trabalho dos professores.

Aproveitando o espaco social constituido pela escola, deve-se
considerar a articulagao entre varias entidades, como ONGs, a sociedade em
geral e o poder publico para debater as questbes referentes o fomento da
educacao inclusiva, estendendo a responsabilidade a todos, para que os
direitos dos estudantes com necessidades educacionais sejam assegurados,
tendo em vista que ainda enfrentam diversos entraves para a consolidagao de
uma educacgédo de qualidade, de modo que seja possivel trabalhar com todos
os alunos de forma equitativa, como é proposto nas falas das professoras:

Professor 1: a gente procura trabalhar assim
de forma individual e diferenciada, por que nao
tem como vocé trabalhar os mesmos conteudo
da mesma forma que vocé trabalha com as
criangas ditas “normais”, vocé tem que elaborar
atividades relacionadas.

Professor 2: por que a gente tem que trabalhar
diferente, ela ndo tem a mesma habilidade que
uma crianga “normal” e a gente fica sem saber
que tipo de problema aquela crianga tem, a
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gente sabe que ela tem algum tipo de
deficiéncia, mas muitas vezes 0sS pais n&o
passam pra gente.

Fica claro nos discursos das professoras, a dificuldade enfrentada por
elas em lidar com alunos com necessidades especificas, principalmente no
que se refere ao método de ensino e avaliagdo, e atribuem parte dessa
responsabilidade aos pais, por nao relatarem as especificidades de seus filhos.

Perante a esse cenario Cambruzzi (1998, p.87) afirma a importancia das
familias no processo educacional, ressaltando parceria fundamental entre a
escola e a familia, potencializando as mudangas e quebras de paradigmas e
estigmas com relagao as criangas com deficiéncia.

Mesmo com a dificuldade em desenvolver métodos de ensino que
incluam os alunos com necessidades educacionais nas atividades em sala de

aula, as professoras relatam que utilizam jogos educativos:

Professora 1: principalmente atividades com
Jjogos, assim por que essas criangas que tem
deficiéncia e principalmente quando é uma
deficiéncia mental, se tem mais dificuldade de
aprendizagem, que n&o consegue aprender
com o mesmo ritmo dos outros e a gente
percebe que quando a gente elabora e planeja
uma atividade com jogos facilita de certa forma
a aprendizagem deles melhora, por que eles se
sentem entusiasmado, eles ao mesmo tempo
que estdo brincando eles estdo aprendendo,
entao através de jogos foi uma maneira assim,
de fazer com que eles tenham um certo
avancgo.

Professora 2: jogos, brincadeiras que chamam
atencdo deles, né. Tem que trabalhar com eles
diferenciados, trabalhar o mesmo conteudo;
mas de uma maneira diferente, com aquela
crianga da maneira que possa adquirir o
aprendizado e tem que ver o tipo de deficiéncia
que ele tem.
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Em ambas as falas, fica explicito que os jogos educativos sdo uma
estratégia presente na escola para trabalhar com criangas com deficiéncia,
porém as professoras ndo descrevem como é realizado esse trabalho e quais
os tipos de jogos utilizados.

Acerca dos jogos, Abrantes (2010, p.1) destaca que:

O jogo possui varios objetivos pedagégicos como: trabalhar a
ansiedade dos alunos por meio de atividades que exigem
concentracao; rever limite, pois é pelos jogos que o aluno se
enquadra em regras, reagindo com suas emogles para
aprender a ganhar e perder, aprendendo inclusive a respeitar e
ser respeitado; proporcionar confianga em si e nos outros;
estimular a autoestima; confeccionar jogos, fazendo que a
crianga tenha oportunidade de errar, acertar, construir, criar,
copiar, desenvolver planos aumentando sua autoestima,
acreditando que é capaz de fazer muitas coisas para si;
desenvolver a autonomia, proporcionando ao aluno a
oportunidade de responsabilizar-se por suas escolhas e atos;
ampliar o raciocinio logico, exigindo planejamento e estratégias
para raciocinar.

by

Com relagdo a educagdo inclusiva, o jogo se constitui como uma
metodologia que contribui com o processo de ensino e aprendizagem,
estimulando o desenvolvimento psicomotor e social dos alunos, porém devem
ser elaborados de forma que atendam a ideia de inclusdo e as necessidades
especiais dos alunos.

Todas as metodologias e ferramentas que sao utilizados pelas
professoras devem ser disponibilizadas para que os educadores tenham a
possibilidade de inovar e trazer métodos que estimulem o aprendizado e
melhore a inser¢do dos alunos com necessidades educativas em sala de aula,
porém ainda existe a dificuldade em utilizar alguns instrumentos didaticos pela
falta de recursos e capacitagdo, como abordado no discurso a seguir:

Professor 2: O governo bota pra gente receber
aquela crianca e ndo dar nenhum estudo,

”

nenhum material a parte...” O professor tem
que se rebolar de todas as maneiras e receber
aquela crianga e se vira, por que a gente néo
tem nenhuma ajuda, na verdade ngo temos
nenhuma ajuda, s6 nos em sala de aula

mesmo.
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Além disso, as professoras relatam que as principais dificuldades em
lidar com alunos com necessidades especiais estao atreladas ao cuidado de
nao excluir as criangas das atividades e improvisar métodos para educar a

todos de forma efetiva e igualitaria, como fica claro nas falas:

Professor 1: eu venho falando a questao de a
formacgéo da gente ndo saber lidar com aquela
crianga, de ndo ter nenhum estudo a parte e a

gente tem que receber aquela crianga

Professor 2: O professor tem que se rebolar
de todas as maneiras e receber aquela crianca
e se vira, por que a gente ndo tem nenhuma
ajuda, na verdade ndo temos nenhuma ajuda,

SO nos em sala de aula mesmo

Apesar das dificuldades apontadas pelas participantes do estudo, a
educacgao inclusiva colabora de forma positiva tanto na vida profissional como
pessoal dos profissionais responsaveis pela missao de inserir e incluir alunos

que vivem com deficiéncia no ensino regular de ensino.

Professora 1: O ponto positivo € por que a
gente a partir do momento que comega a
trabalhar com essas criangas, a gente comecga
a perceber o mundo diferente, a gente até
comecga a se sentir um ser humano melhor; por
que a partir do momento que vocé ver aquela
crianga com deficiéncia vocé se coloca e se
questiona e se fosse o meu filho que tivesse
com aquele problema, entdo eu tenho que
tratar ele como eu gostaria se alguém tivesse

tratando meu filho. Entao, eles nos ensina a ser



seres humanos melhores, muitas vezes a gente
fica percebendo aquela dificuldade daquela
criangca, mas eles estdo ali muitas vezes com
vontade de aprender e muitas vezes
impossibilitado, por que as vezes a gente néo
tem nem como fazer muito, a gente tem
vontade mais fica meio que perdido, eles nos
ensina serem humanos melhores a partir do
momento que a gente busca algo novo pra
ajudar aquela crianga, por que quando vocé
percebe que a ajudando aquela crianga vocé

melhora como ser humano.

Professora 2: o ponto positivo é que a gente
aprende bastante, até as nossas limitagbes em
relacdo a esses alunos, por que € um desafio
vocé receber um aluno especial sem a gente ter
nenhuma capacitagdo, por que a gente nédo tem
nenhuma capacitacdo para trabalhar com um
aluno que seja mudo e surdo, eu néo sei
trabalhar com libras, entdo a gente tem que fazer
o qué? Alias, a partir dai que vocé tem um aluno
com necessidades especiais tem que se fazer
um estudo a parte desse aluno, pra saber como
trabalhar com ele, dependendo da sua
deficiéncia” trabalhar a partir das especificidades
de cada deficiéncia. Trabalhar com o aluno
surdo requer um conhecimento basico de
LIBRAS ou ter o acompanhamento de um
interprete em sala de aula.

As professoras atrelam aos seus discursos a percepgao de ver os alunos

com um olhar humanizado, com empatia, € que por meio do convivio sdo



estimuladas a buscar meios de melhorar a educacao dessas criancas. De
forma que despertam o interesse em vencer as limitagdes e ir a busca de
conhecimentos para suprir as lacunas deixadas pela atual educacgao inclusiva.
De acordo com Mahoney e Almeida (2005) é essencial que o professor
que trabalha no @mbito da educacéo inclusiva desempenha afetividade com os
seus alunos durante o processo de ensino e aprendizagem, sendo um
sentimento motivador para as aulas e para a relagao professor e aluno.
Corroborando com essa premissa, Pereira e Gongalves (2010), abordam
que a relagao de confianga entre os envolvidos na educacgao inclusiva reflete

significativamente na aprendizagem do aluno.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que a educacgao inclusiva ainda € uma pratica que precisa
superar diversos desafios para que seja desempenhada em toda sua plenitude
e que alcance a insercdo e a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais na escola de ensino regular.

De acordo com essa pesquisa, foi possivel constatar que o principal
desafio enfrentado para a consolidagao da insercao do aluno com deficiéncia
nas salas de aula, esta relacionado com a falta de qualificacdo dos
professores, que relatam sentirem-se despreparados para atender as
especificidades dos alunos deficientes.

Outro entrave apontado foi a falta de recursos pedagdgicos para
trabalhar em sala de aula, sendo a elaboracédo de atividades adequadas para
os alunos um desafio enfrentado pelos professores, atrelando a falta de
instrumentos com a falta de qualificacao.

Desse modo, evidencia-se que a educacdo inclusiva se torna
insuficiente, pois os professores acabam trabalhando com os alunos
deficientes de maneira improvisada, o que resulta em uma educacgao de baixa
qualidade e que pode influenciar negativamente no desenvolvimento dos
educandos.

Apesar de varios desafios enfrentados para incorporar a educagao
inclusiva de forma efetiva e eficaz, foram apontadas algumas conquistas, como
cursos preparatoérios para guiar a pratica dos professores e o afeto que passou
a ser percebido na relacdo entre professor e aluno, tornando os professores
cada vez mais engajados na busca de conhecimento para efetivar a educagao
dos alunos especiais.

Portanto, € necessario repensar a educacgao inclusiva como uma pratica
que deve ser trabalha ainda na formacéo dos professores, durante os cursos
de graduagdo, atualizando os projetos politicos pedagogicos e a matriz
curricular, proporcionando a qualificagdo adequada para a utilizacdo de
praticas pedagogicas que favoregam o processo cognitivo dos discentes que
que vivem com deficiéncia.

Cabem as autoridades publicas prover recursos materiais pedagogicos

que fomentem o ensino de alunos deficientes, para que os professores
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qualificados lancem mao dessas ferramentas para uma educagéao qualificada.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES UNIDADE ACADEMICA DE
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante

Sou estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Cajazeiras/PB e estou realizando uma
pesquisa sob a supervisdo da Prof. Dr? Nozangela Dantas Rolim (UFCG), cujo
objetivo principal € analisar como acontece o processo de inclusdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de criangas com necessidades educativas
especiais em uma escola regular da cidade de Sousa-PB.

Sua participagdo envolve uma entrevista que sera gravada, contendo
quatorze (14) questdes abertas. A participagdo nesse estudo é voluntaria e se
vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer
momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdao omitidas todas as informagdes que
permitam identifica- lo(a). Mesmo nao tendo beneficios diretos em participar,
indiretamente vocé contribuira com a produgao de conhecimento cientifico na
area educacional, mais especificamente nas discussdes voltadas para salas de
AEE, dessa escola.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa contatar com a Professora
Orientadora Nozangela Dantas Rolim, e-mail: nozangela@gmail.com e a
Pesquisadora Edna Gomes Pedrosa Casimiro, e-

mail:manueliaristides@gmail.com .

Atenciosamente,
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Assinatura da Estudante Matricula: 213130130

Assinatura da Professora Orientadora

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o0 meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagao dos resultados.
Estou ciente que recebi uma copia desse documento.

Assinatura do Participante Voluntario(a) da Pesquisa
RG:

novembro de 2018.



APENDICE B

Roteiro de Entrevista

1) Para vocé quais os principais desafios para Educacao Inclusiva na
escola?

2) Com relagao as conquistas relacionadas a Educacao Inclusiva, vocé
poderia descrever quais foram e como foram alcangadas?

3) Vocé acredita que os professores recebem formacédo adequada para
trabalhar com pessoas com deficiéncia?

4) Na sua perspectiva quais os desafios enfrentados pelos estudantes que
possuem alguma deficiéncia na escola?

5) Como a escola trabalha as dificuldades apresentadas pelo estudante
com deficiéncia?

6) Descreva algumas atividades realizadas na sala de aula que favoreceu a
aprendizagem do estudante com deficiéncia

7) Quais os pontos positivos de se ter um aluno com deficiéncia na escola?
8) Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta para lidar com o aluno
com deficiéncia na sua sala de aula?
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