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RESUMO

Este estudo parte de uma reflexdo voltada para a Educacdo do Campo. Busca identificar
algumas das dificuldades enfrentadas nas préticas pedagdgicas do ensino multisseriado, para
obter resultados positivos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Tem como locus
de pesquisa a Escola Gabriel Lucindo Pereira, localizada no Distrito de Azevém, zona rural
do municipio de Cajazeiras-PB. A base tedrica partiu de uma discussdo acerca da
problemadtica em questdo nos trabalhos de Arroyo, Caldart e Molina (2004), Leite (1999),
Fernandes (2006), entre outros. Para realizar a reflexdo sobre os desafios educacionais no
ensino multisseriado e apreender fatores que interferem nesse tipo de educacdo buscamos
fundamentos nos seguintes autores: Santos (2014), Toledo (2006), Hage (2006) e Klein &
Ribeiro (1991). Além disso, utilizamos como fonte as Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Basica nas escolas do Campo. Consideramos, também, a auséncia do Estado frente
a tais questdes e a necessidade de edificacdo dessas escolas, a exemplo da escola do Distrito
de Azevém, uma vez que, o surgimento das escolas no meio rural, veio através de
movimentos sociais organizados pelos proprios moradores para garantirem a educacido dos
seus filhos. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma metodologia descritiva e
exploratdria na referida escola.

Palavras-Chave: Educacao do Campo, Priticas Pedagdgicas, Classes Multisseriadas.
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INTRODUCAO

A Educagio escolar é algo indispensavel na vida do ser humano. E responsavel pelo
desenvolvimento social, cultural e econdémico, fazendo-se presente na vida de todos os
cidaddos. Todos nés dependemos dela para o nosso cotidiano e para garantir a permanéncia na
sociedade de uma forma mais igualitéria.

O Brasil € um pais cujo desenvolvimento educacional tem passado por muitas
dificuldades, avangos e retrocessos. Um processo de lutas e conquistas, com o objetivo de
melhorias, principalmente na educacdo do campo, uma vez que, as dificuldades se
maximizam quando se trata da educacio escolar em salas multisseriadas', pois, sdo inimeros
os fatores que contribuem para dificultar o trabalho docente nessa organizacao de ensino.

A educacdo do campo possui uma realidade diferente da que existe na cidade,
contudo, os conteudos trabalhados na zona rural ndo consideram as especificidades deste
contexto em relacdo a realidade urbana. O professor, como mediador entre a constru¢do do
saber e a compreensdo social dos alunos, recebe a desafiadora missdo de identificar que, o
homem do campo também € importante para as transformagdes do meio social,
desmistificando o meio rural como lugar de atraso e de desigualdade.

Neste sentido, deve buscar trabalhar os aspectos presentes na propria comunidade em
que leciona, relacionando-os com os conteidos a serem trabalhados em sala de aula e
exercitando uma educagdo contextualizada. Essas questdes levam o professor a refletir sobre o
trabalho multisseriado, sobretudo no desenvolvimento das préticas pedagdgicas, pois € muito
dificil obter €xito na aprendizagem devido a grande diversidade de série/idade em um mesmo
espaco.

Na multissérie, 0 modo como os professores trabalham as atividades varia de acordo
com o nivel de aprendizagem, com atividades coletivas ou individuais, conforme as
especificidades de cada aluno, o que dificulta muito a metodologia do professor, tendo que
aplicar o mesmo conteddo diferenciando as atividades em niveis de dificuldades, o que acaba
interferindo no processo de aprendizagem dos alunos.

E um trabalho drduo e dificil de ser realizado. Requer do professor empenho e

dedicagdo, dentro dos limites impostos para atender a todos, 0 que nem sempre serd possivel,

!Sala multisseriada é uma forma de organizacdo de ensino na qual o professor trabalha,
simultaneamente, na mesma sala de aula, com varias séries do ensino fundamental (FERRI, 1994).
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embora, ndo impeca que o docente busque oferecer um ensino de qualidade para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre as préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas docentes que lecionam na Escola M. E. 1. E. F. Gabriel
Lucindo Pereira, localizada no Distrito de Azevém - Cajazeiras —PB, considerando o processo
de ensino-aprendizagem ali desenvolvido e identificando suas dificuldades, limites e desafios.
Para a realizacdo deste estudo se fez necessdrio uma pesquisa de campo, observando o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas em salas multisseriadas e por meio de
questiondrios aplicados as professoras da referida escola.

A razdo da escolha desta temadtica surgiu a partir de uma experiéncia profissional na
referida escola, onde € perceptivel a dificuldade que os alunos e professoras enfrentam no
cotidiano escolar, para desenvolver as atividades pedagdgicas e na propria aquisicdo e
producdo de conhecimento dos alunos ao sair dessa organizacao de ensino.

Com a finalidade de atingir os objetivos pensados, a pesquisa de pesquisa de campo
foi de cardter bibliogrifico e exploratério, fundamentada em livros académicos, artigos e
monografias publicadas, bem como na legislacio vigente e, também, por meio de
questiondrios aplicados as professoras da referida escola. Para a andlise dos dados, foi
desenvolvido o método descritivo e exploratério. O trabalho estd dividido da seguinte forma:

O primeiro capitulo apresenta um debate acerca da dos limites e desafios da educagdo
do campo.

O segundo capitulo se refere ao ensino multisseriado refletindo o saber escolar na sua
diversidade discente em um mesmo espaco. Apresenta, ainda, os desafios educacionais
enfrentados nessa modalidade de ensino.

O terceiro capitulo apresenta um breve historico do Distrito de Azevém, situado no
municipio de Cajazeiras - PB, trazendo a sua localizagdo, aspectos historicos, econdmicos,
sociais e culturais. Seguido com uma discussdo acerca do ensino multisseriado na Escola
Gabriel Lucindo Pereira e a caracterizacdo da sua estrutura fisica e humana, além de uma
breve descri¢do acerca dos desafios educacionais e praticas pedagdgicas desenvolvidas na
referida escola de acordo com as respostas dos questiondrios da referida pesquisa.

E, por tltimo, as consideracdes finais, as quais fazem uma breve reflexdo sobre a
Educagdo do Campo em sala multisseriada destacando a realiza¢do do trabalho do professor,
que ao se deparar com os limites e desafios nesse processo de ensino/aprendizagem buscam
desenvolver suas préticas pedagdgicas da melhor formar possivel para obter resultados de

qualidade no ensino-aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 1

EDUCACAO DO CAMPO: LIMITES E DESAFIOS

1.1 O DEBATE SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO

Quando pensamos na Educacdo do Campo, estamos diante de um conceito ainda em
desenvolvimento que envolve ideias teoricas e politicas. Segundo Fernandes (2006, p.28), “a
Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de
uma politica educacional para os assentamentos de reforma agraria.” Esse modelo de
educacdo diferenciado € destinado para a formagdo das comunidades camponesas.

Neste sentido, as discussodes acerca da Educacdo do campo no cenério politico sdo bem
atuais, pois, “o conceito Educacdo do Campo ndo existia ha dez anos.” (FERNANDES, 2006,
p.28). Corroborando com a afirmacdo de Fernandes, Pereira (2009), reconhece que somente
em meados de 1990 por meio de pressdes dos movimentos sociais, 0os 6rgaos governamentais
passaram a atender as necessidade do povo do campo com relagdo a educagao.

Segundo Molina (2006), com a auséncia dos 6rgdos governamentais em relacdo a
constru¢do das escolas rurais, as proprias comunidades se organizaram em busca de garantir a
educacgdo de seus filhos, através de movimentos sociais, como por exemplo: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, sindicatos dos trabalhadores rurais, dentre outros,
vinculados com a educagdo popular, com o apoio de partidos politicos de esquerda.

Desta forma, SANTOS (2011, p.15) apresenta proposta com relagdo a atuagdao do
Movimento Sindical na luta por uma educagdo do campo na mudanca desse cendrio, tais

COomo:

Lutar pela construcdo e inclusdo da educacdo do campo, enquanto politica
publica, nos Planos: Nacional de Educacido (PNE), Estaduais de Educacao
(PEE), e Municipais de Educacio (PME) de Educagdo; Reivindicar a
extincdo da politica de nucleacdo das escolas do campo em drea urbana e
lutar pela expansdo das redes de ensino estadual e municipal nas
comunidades rurais; Participar da coordenacdo politica e pedagdgica dos
programas governamentais voltados para a educa¢do do campo; Reivindicar
orcamentos para a educagdo de pessoas jovens, adultos e também idosos;
Lutar e apoiar a implementacdo de escolas técnicas e Escola Familia
Agricolas EFA’s; Estimular parcerias para execucdo de programas de
educacdo do campo; Sensibilizar e capacitar os dirigentes sindicais para
atuacdo e representacdo nos diversos espagos politicos voltados para
implementagdo das politicas publicas de educagcdo do campo, bem como a
implementacao das diretrizes; Participar de Conselhos de Educacio.
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Como resposta as demandas e lutas dos movimentos sociais, em 1998, surgiu o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) para ser desenvolvido em
dreas de Reforma Agraria. De acordo com Molina (2004), o PRONERA foi uma das
conquistas das reivindicacdes/mobilizacdes dos movimentos sociais no campo, em especial o
MST, que foi o primeiro a levantar a bandeira de luta por uma educagao de qualidade para a
classe trabalhadora do campo. Segundo o autor, o PRONERA tem se tornado uma estratégia
de democratizacdo do acesso a escolarizacdo para os trabalhadores das dreas de Reforma
Agréria no Pais, em diferentes niveis de ensino e dreas do conhecimento. Portanto, a escola do
campo €, necessariamente, um projeto de escola que se articula com os projetos sociais e
econdmicos do campo.

Com base nesta compreensdo, Arroyo (2004 p.23), discute como deveria ser

trabalhada e desenvolvida a Educa¢do do Campo defendendo que:

(...) A educagdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacdo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constrdi referéncias
culturais e politicas para intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na

realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.

A Resolugdo CEB/CNE n° 2, de 28 de abril de 2008, por sua vez, considera que a

Educacdo do Campo deve partir da seguinte compreensao:

A Educacdo do Campo compreende a educacdo bdsica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

A partir dessa compreensao, falar sobre a educacdo do campo, € necessario conhecer a
vida das pessoas que estdo nesse universo, as suas organizacdes e os vinculos construidos.
Esse espaco de acordo com Fernandes (2012, p. 744), “[...] é o espago de vida do camponés. E
o lugar ou os lugares construidos a partir da diversidade da cultura camponesa.” Mas, o que
seria esse espaco? Seria o espaco do desenvolvimento da produgdo agricola e/ou pecudria, do
conhecimento, da cultura, da relacdo entre os préprios da comunidade. E a partir desses

enunciados que podem ser identificadas as caracteristicas dessa populagdo, para que seja
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oferecida uma politica publica que atenda a essas especificidades. No entanto, isso ndo ocorre
de forma “natural”.

Segundo Junior e Netto (2011), a educagdo brasileira nos tltimos anos vem passando
por diversas modificacdes. Essas transformagdes sao decorrentes de lutas de movimentos
sociais que aos poucos comegaram a conquistar espaco no desenvolvimento educacional do
campo e nas comunidades a frente das escolas.

Percebe-se que, o surgimento das escolas do meio rural ndo foi algo planejado pelos
orgdos governamentais, isso por falta de interesse dos mesmos na edificacdo dessas escolas.
Dessa forma, as préprias comunidades, a exemplo do Distrito de Azevém, como veremos
adiante, passaram a se organizar por meio de movimentos sociais em torno da defesa da
criacdo de uma instituicao que garantisse a educacao de seus filhos.

Assim sendo, a Educacdo do Campo € uma educacgdo voltada para os alunos da zona
rural, que se desenvolveu ao longo do tempo, através de muita luta, com desafios que vem
sendo enfrentados a partir de organizacdo da sociedade civil e de discussdes e reflexdes
acerca da temaética.

Junior e Netto (2011, p. 46), ao discutirem a relacdo entre o espaco urbano e rural

defendem que a educaciao no meio rural,

(...) foi historicamente relegada a espagos marginais nos processos de
elaboracdo e implementacdo das politicas educacionais na realidade
brasileira. Uma das possiveis interpretacdes para esse aspecto - embora néo
seja a unica — diz respeito as sélidas fronteiras entre o espago urbano e o
espago rural, marcadas por construcdes culturais hegemodnicas do meio
urbano que tendem a inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e
subjetividades do meio rural.

Arroyo, Caldart e Molina (2004), também defendem que a Educacdo do campo sempre
foi desvalorizada em relagdo a educacgdo urbana, sobretudo no que diz respeito as atengdes por
parte do governo, as quais sdo bem divergentes de uma para outra. Neste sentido, os autores
ressaltam que, a escola presente no meio rural sempre foi vista com inferioridade pelo sistema
educacional brasileiro em relagdo a escola urbana, ndo se verificando avancos significativos

até o final do século XX. De acordo com Leite, (1999, p.14) isso ocorreu porque:

A educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacio politico-
ideolégica da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”.
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Azevedo e Queiroz (2010 apud, Teixeira e Lima, 2012 p.4) ao discutirem como se
desenvolveu o ensino nas escolas das dreas rurais, apontaram problemas referentes a esse tipo

de educacao escolarizada, defendendo que tal desenvolvimento, historicamente,

(...) reflete de certo modo as necessidades que foram surgindo em
decorréncia da propria evolucdo das estruturas sdcio agrarias do pais. Foi
nesse cendrio que a educacdo rural consolidou-se, baseada no modelo
unidocente ou de classes multisseriadas, sem quaisquer orientacdes politico-
pedagdgicas e curriculares para esse modelo organizativo.

No ambito dessa discussao, o préprio Ministério de Educagao e Cultura - MEC (2005),
vem reforgar a ideia de que a politica educacional brasileira ndo deu a devida assisténcia as

necessidades da educagdo do campo.

Constata-se, portanto, que ndo houve, historicamente, empenho do Poder
Publico para implantar um sistema educacional adequado as necessidades
das populagdes do campo. O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulagéo
de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas para as escolas do campo;
(2) na dotagdo financeira que possibilitasse a institucionalizacdo e
manutencdo de uma escola com qualidade; (3) na implementagdo de uma
politica efetiva de formacao inicial e continuada e de valorizac¢do da carreira
docente no campo.

Essa constatacdo é reafirmada por Caldart (2004), que a educacdo do campo sempre
foi colocada em segundo plano. No entanto, esta modalidade de ensino nos dltimos tempos,
vem ganhando notoriedade ao se problematizar a desigualdade existente entre a educacdo
rural e urbana, visto que o povo do campo também tem direitos iguais a uma educagdo de
qualidade e necessita desconstruir o modelo de ‘“ignorancia” que os representam buscando
romper com a visdo estereotipada de que o campo € espaco de desconhecimento sociocultural,
sem entendimento dos diversos ambitos da vida e sem identidade.

Para Leite (1999, p. 99):

A fun¢do primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tragos da
histéria e da cultura de uma sociedade. A funcdo da escola é permitir que o
aluno tenha visdes diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de
producdo, de novas interpretacdes de realidade, sem, contudo, perder aquilo
que lhe € préprio, aquilo que lhe € identificador.

De acordo com essa compreensdo, Arroyo, Caldart e Molina (2004) afirmam que, a
educagdo do campo deve buscar o aprofundamento dos conhecimentos da educacdo proposto
pelo governo, além de preservar a continuidade cultural e a valorizacdo da sua propria
localidade.
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Diante do exposto, fica claro o papel da escola rural na vida dos cidadaos, que deve ter
como principal objetivo proporcionar um maior conhecimento educacional e social perante a
sociedade além da valorizacdo da prépria cultura. E importante salientar que a educacdo do
meio rural deve ser igualitdria a educa¢do do meio urbano.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas escolas do Campo

(2002, p.284), a identidade da escola do campo ¢é definida da seguinte maneira:

Art. 2° - Pardgrafo tnico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela
sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes

exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do Pais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Bésica (2013, p.45), a

educagdo do campo estd garantida e assim especificada:

Art. 28: Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente.

I- conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II- organizacdo escolar prépria, incluindo adequacio do calendério escolar as
fases do ciclo agricola;

III- adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Neste sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (2007), defende o

direito a uma educacdo sem nenhuma restri¢cao.

A construcdo de uma politica educacional nacional que assegure a esses
brasileiros o direito a uma educacdo de qualidade e, ao mesmo tempo,
respeite a diversidade cultural e reconheca a realidade diferenciada do
campo, de forma a garantir o atendimento adequado das necessidades
educativas das pessoas que ali vivem e trabalham, constitui-se um
imperativo para o desenvolvimento sustentidvel, com inclusio e justica
social. Além de responder as reivindicacdes histéricas dos movimentos
sociais do campo, o fortalecimento da educagdo do campo é uma exigéncia
da Constitui¢@o Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB). (MEC/Inep, 2007).

Outra questdo relevante a ser discutida s@o os programas oferecidos para as escolas do

campo, que também tem sido desenvolvidos na Escola Gabriel Lucindo Pereira, tais como:
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Programa Escola Ativa, Pacto Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), Escolas
Conectadas, Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

O Programa Escola Ativa foi criado em 1997, tendo como objetivo de melhorar a
qualidade e desempenho escolar de classes multisseriadas das escolas do campo,
implementando recursos pedagdgicos que estimulem a construcdo do conhecimento do aluno
e capacitar professores.

O PNAIC partiu da iniciativa do governo federal através do MEC, criado em 2012,
tem como principal desafio garantir que todas as criancgas brasileiras até oito anos sejam
alfabetizadas plenamente. Proporcionando maior desempenho educacional do docente através
de capacitacdes desenvolvidas a partir de uma formacdo continuada. Para isso, ele contempla
a participacdo da Unido, estados, municipios e institui¢des de todo o pais.

Essa formacdo se faz por meio de projetos lancados pelo governo, a exemplo do
PNAIC, cuja sua realiza¢do acontece através da socializacao entre professores que contribuem
para o avanc¢o no desenvolvimento dos alunos por meio de projetos e sequéncia didéticas.

O Programa Escolas Conectadas € desenvolvido através de formacdo online que
oferece cursos certificados a educadores de todo o pais. Desenvolvido pela Fundacdo
Telefonica Vivo, a plataforma oferece, desde 2013, oportunidades formativas para professores
com atuacdo em contexto rural. E em 2016 ampliou suas perspectivas, passando a se dedicar
ao publico de educadores tanto do campo quanto da cidade.

O PDDE consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da educagdo bésica das
redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacio especial
mantidas por entidades sem fins lucrativos. O objetivo desses recursos é a melhoria da
infraestrutura fisica e pedagégica, o refor¢o da autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de
desempenho da educacdo bésica. Os recursos do programa sao transferidos de acordo com o
numero de alunos, de acordo com o censo escolar.

Programas como PNAIC, Escola Ativa e Escolas Conectadas, colaboram para a
formacdo escolar se colocando como preservadores das suas préprias identidades politicas e
sociais. No entanto, nem sempre esses programas sdo desenvolvidos, nem os educadores
buscam aprofundarem seus conhecimentos e habilidades para lidar com as questdes que
envolvem o trabalho com o ensino multisseriado no cotidiano escolar.

Mesmo assim, embora com certos limites, o avanco da abrangéncia da educacao para
o povo do campo deve ser considerado, pois, € através dela que essas comunidades rurais

passaram a ganhar forcas e valores no meio em que se encontram inseridas.


http://fundacaotelefonica.org.br/noticias/plataforma-escolas-conectadas-oferece-formacao-continua-e-flexibilidade-para-o-educador/
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Portanto, a Educacdo do Campo estd vinculada a desafios e limites do seu proprio
espaco, uma vez que, o ensino desenvolvido na zona rural é, preponderantemente,
multisseriado e deve buscar ultrapassar os impasses entre o rural-urbano acima descritos,
preservando ao mesmo tempo a identidade cultural das comunidades que ali compdem suas

vidas, como veremos a seguir.
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CAPITULO 2

ENSINO MULTISSERIADO: O SABER ESCOLAR NA DIVERSIDADE

2.1 ENSINO MULTISSERIADO E ESPACO ESCOLAR

O ensino multisseriado consiste em uma organizagdo de ensino diferenciada,
caracterizada por um modelo unidocente, ou seja, um Unico professor € responsivel para
atender vdrias séries em uma mesma sala de aula.

Ao refletir sobre as classes multisseriadas, Ximenes-Rocha e Colares (2013, p. 93),

afirmam que:

As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espacgo
fisico diferentes séries que sdo gerenciadas por um mesmo professor. Sao, na
maioria das vezes, Unica op¢do de acesso de moradores de comunidades
rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. (...) funcionam em
escolas construidas pelo poder publico ou pelas préprias comunidades, ou
ainda em igrejas, barracdes comunitdrios, sedes de clubes, casas dos
professores entre outros espacos menos adequados para um efetivo processo
de ensino-aprendizagem.

Nesse caso, € a partir do espaco escolar destinado ao desenvolvimento das atividades
educacionais, que o professor comeca a enfrentar limites e desafios para a realizacdo do seu
oficio, se deparando com inimeras funcdes, tornando assim, o processo de
ensino/aprendizagem mais desafiador.

Ferri (1994, p.67) aponta algumas dificuldades e limitacdes enfrentadas por

professores que lecionam em classes multisseriadas:

(...) Ha dificuldades de atendimento individual aos alunos; as criancas tém
dificuldade de se adaptar a 5* série, porque nas 5 séries é tudo mais
compartimentalizado; o professor acumula cargos: €, também, a merendeira,
faxineira, a diretora, o secretario. Existem dificuldades de acesso ao material
didatico e a biblioteca; atender quatro séries a0 mesmo tempo € muito
trabalhoso; tem que dar tarefa aqui, outra ali, ndo ha tempo para ficar
trabalhando com uma série s, porque as outras precisam de trabalho para
que ndo fiquem paradas; as criangas de 1* série, no processo de alfabetizacao
sao muito prejudicadas, ndo tem a atencio que precisariam; planejar para as
quatro séries, fazer quatro planos por dia é demais a aprendizagem das
criangas parece mais lenta, porque € muito dificultada pelo contexto em que
as criangas vivem; eles quase ndo tém acesso a livros, quase nunca saem da
comunidade, etc.; o professor que ndo mora na comunidade, ndo tem tempo
de conhecer melhor a comunidade e seus alunos; e se depende de Onibus,
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quase ndo tem tempo nem para dar o periodo de aula; sdo criangas muito
diferentes entre si. Tem as de 7 e as de 13,14 anos. Os grupos sdo muito
heterogéneos.

Essa concepcdo remete ao fato de que, diversas dificuldades encontradas na agdo
pedagdgica das escolas multisseriadas estdo ligadas aos problemas de admitir e lidar com a
pluralidade existente dentro e fora da sala de aula, a fim de permitir um melhor
desenvolvimento ndo s para o planejamento escolar como também na atuagdo do educador.

Ao refletir sobre a representacdo de classes multisseriadas, Rabello e Goldenstein
(1986, p.13), apontam que para a realizacdo de uma agdo pedagdgica adequada com a

realidade destas classes € preciso pensar sobre tais questoes:

Sem eliminar os programas minimos, sem a eliminacdo das classes
multisseriadas, sem eliminar as disciplinas e as diferencas de séries; é
necessdrio oferecer um planejamento e execucdo de um trabalho que parta da
coletividade da sala de aula, que permita a todos se expressarem de forma a
se criar uma dindmica e uma perspectiva de sistematizacdo dos
conhecimentos que todos, ainda que diferentemente t€m.

A questdo do planejamento, fundamentado na contextualizacdo da educagdo, é um
fator importante e discutido na multissérie, onde possa utilizar de meios oferecidos, esses
através de programas como também da coletividade existente na sala de aula, ndo levado em
consideracdo pode dificultar o processo de ensino aprendizagem dos alunos e do trabalho do
docente.

Neste sentido, Colello (2005) discute algumas questdes que complicam a realizacdo do
trabalho dos professores, e também apresenta fatores relevantes com relacdo a postura do

professor junto a gestdo de classe, tais como:

(...), necessidade de reflexdo sobre sua maneira de atuar em sala de aula;
necessidade de reconhecer que ao se oportunizar trabalhos em grupos
diferenciados ocorrerd aprendizagem mesmo sem a presenca constante do
professor, uma vez que a aprendizagem se d4 por meio das relagdes sociais;
necessidade de oferecer atividades diversificadas e flexiveis para que os
grupos possam realizar, pois dessa maneira os diferentes graus de
dificuldade das atividades propostas podem ser relativizados; mesmo
reconhecendo a necessidade da organizacdo do trabalho em grupos, ha
necessidade de variar sua organizacdo a partir de critérios diferenciado;
necessidade de identificar e compreender que nem sempre & possivel
controlar o ritmo de aprendizagem do aluno, pois este processo ndo ocorre
somente dentro do espaco educativo escolar; garantir espagcos de assembléias
e/ou formas de apresentacdo dos trabalhos coletivos, oportunizando o
desenvolvimento da dialogicidade entre os alunos; e, por tltimo, que a partir
do momento em que os objetivos e os critérios de avaliacdo sdo organizados
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e discutidos com os alunos, é possivel estabelecer um contrato pedagdgico
com eles acerca de suas atribuicdes em relacdo ao processo educativo,
prevenindo-se, desta maneira, comportamentos inadequados.

A partir dessa compreensdo, o professor deve conciliar o saber escolar com o
conhecimento prévio dos alunos, para isso, também precisa aprender a manter o ritmo da
atividade multisseriada harmoniosamente, mantendo a atengcdo continua dos alunos,
desafiando-os com atividades diversificadas que contemplem o nivel de aprendizagem de
cada aluno dentro da sala de aula, o que nem sempre € possivel realizar.

Nesse caso, os professores devem se beneficiar da situacdo da sala de aula em que se
deparam para possibilitar uma aprendizagem com maior proveito, 0 que nem sempre
acontece, pois eles, geralmente ndo usufruem da diversidade dos alunos para a elaboragao do
planejamento didético voltado para uma aprendizagem coletiva, nem buscam motivar 0s
alunos em desenvolver seu senso critico. Ao contrario disso, os educadores sistematizam suas
aulas com contextos de acordo a cada nivel de ensino e acabam enfrentando diversos
problemas, principalmente para trabalhar com as diversas disciplinas.

Diante da multissérie, trabalhar em sala de aula, com os diferentes niveis de
conhecimentos dos alunos, se apresenta como uma necessidade primordial, pois, quando os
professores estabelecem uma relacdo de comunicacdo entre as diferentes séries existentes
encontram toda uma diversidade de personalidades, visdes de mundo, niveis abstracionais etc.
E dessa diversidade que surgem os desafios e problemas que envolvem o cotidiano da

multissérie.

2.2 REFLEXAO ACERCA DOS DESAFIOS EDUCACIONAIS NO ENSINO
MULTISSERIADO

Como vimos o ensino multisseriado traz uma gama de desafios e limites a serem
enfrentados por aqueles que se comprometem em ministrar esse tipo de ensino especifico, no
intuito de fazer a diferenca na vida de seus discentes.

Para Santos (2014), as escolas rurais com a organiza¢do de ensino multisseriado,
precisam desenvolver um ensino diferenciado por conta da diversidade de série/idade em um
mesmo espaco. Porém, a realidade € outra, muitas vezes esse ensino € ministrado por
professores despreparados, ndo existindo a presenca familiar e/ou pedagédgica, como

intermediagdo necessdria que sao para melhor desenvolvimento educacional.
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Toledo (2005, p. 06), aponta que tais questdes vem favorecer a desestruturacdo das

escolas da area rural:

Essa realidade tem gerado ao longo dos anos, a situagdo de precariedade em
que viveu e ainda vive a escola do campo, seja em relagdo a estrutura fisica,
seja pelo insuficiente grau de formacdo dos professores. Constituida
essencialmente por sala multisseriada ou unidocente, essa escola se
caracteriza por possuir uma sala e ter um s professor que ministra aulas
para quatro séries iniciais do Ensino Fundamental no mesmo local e ao
mesmo tempo.

Santos (2014), ainda ressalta que, professores e alunos ndo desistem do que almejam.
Por mais que encontrem obsticulos buscam realizar seus papeis, pois sdo os desafios do
cotidiano que identificam as classes multisseriadas. Ainda existe o desafio de suprir a caréncia
dos alunos, ndo s6 no aprendizado como também no lado afetivo, exigindo que o professor
busque a melhor forma de ministrar suas aulas sendo mais compreensivo e paciente diante dos
alunos.

Dessa forma, a educacdo do campo tem sido desqualificada pelas dificuldades
metodoldgicas para o trabalho com essa organizacio de ensino multisseriado que impera neste
contexto, também pelo fato de que os professores nao apresentam boa formacdo académica e
habilidades para atuar na educagdo do campo.

Além disso, Santos (2014) afirma que, os professores sentem-se esquecidos € sem o
apoio necessario das secretarias de educagdo para a realizagdo do seu trabalho, estas, por sua
vez, cobram um ensino de qualidade e resultados positivos para agradar ao sistema, deixando
visivel o que importa. No entanto, ndo oferecem os acompanhamentos pedagdgicos internos
necessdrios, deixando a desejar, e os professores acabam se desdobrando sozinhos para
conseguirem bons resultados.

Hage (2006, p.04) justifica essa auséncia sentida por alunos e professores do ensino

multisseriado:

No meio rural os sujeitos se ressentem do apoio que a Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo deveriam dispensar as escolas, sentindo-se
discriminados em relacdo as escolas da cidade, que assumem prioridade em
relacdo ao acompanhamento pedagdgico e formacdo dos docentes. Os
gestores publicos justificam a auséncia do acompanhamento pela falta de
estrutura e pessoal suficiente para realizar essa agao.

Ao longo desse desdobramento, os professores se sentem desvalorizados sofrendo um

desgaste maior, o que interfere no processo de ensino e aprendizagem, passando
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despercebidos pelos gestores publicos, maiores responsdveis da educacdo, que fazem vista

grossa aos problemas e necessidades sofridas nesta organizac¢do de ensino multisseriado.

Hage (2006, p.04), busca explicar essas angustias sentidas pelos professores:

No caso da conducdo do processo pedagdgico, os professores se sentem
angustiados quando assumem a visdo de multissérie e tem a elaborar tantos
planos e estratégias de ensino e avaliacdo diferenciados quanto forem, as
series reunidas na turma; acdo estd fortalecida pelas Secretarias de Educagao
quando definem encaminhamentos pedagdgicos e administrativos
padronizados.

Santos (2014), também reconhece que as classes multisseriadas trazem um grande

desafio para os professores, levando-os a refletir sobre a escola, suas disciplinas, contetidos e

avaliacdes. Porque nio basta apresentar projetos e capacitacdes para os docentes dessa

modalidade. E preciso oferecer os suportes necessarios para desenvolvé-los.

Quanto as dificuldades encontradas na organizacio do tempo escolar para o

desenvolvimento das atividades pedagogicas, Molinari (2009, apud Santos, 2015, p.75)

afirma que:

O maior problema é organizar o tempo diddtico. Quando se deparam com
criancas de vdrias séries ou ciclos, com diferentes necessidades de
aprendizagem, dividindo o mesmo espago e a atencdo deles, os docentes
pensam que a solucdo é fazer planejamentos distintos para cada grupo.
Porém essa nunca foi uma estratégia eficiente, pois o professor, durante a
aula, precisa correr de um lado para o outro tentando atender a todos e,
obviamente, ele ndo di conta de acompanhar o desenvolvimento dos
trabalhos. Se tiver de optar por dar mais atencdo a um determinado grupo,
certamente se dedicard aos que estdo em fase de alfabetizacdo, deixando os
outros com atividades faceis de executar para o nivel deles ndo demandando
a intervencdo docente, o que ndo lhes propicia a constru¢do de
conhecimento.

Em relacdo a divisdo do tempo para o atendimento dos alunos das diferentes séries

Molinari (2009, apud Santos, 2015, p.75) aponta que este € inadequado, ressaltando que:

(...) alguns professores acham que estdo sendo justos quando reservam, por
exemplo, meia hora ou outra fracdo qualquer de tempo para cada
agrupamento. Porém nem assim eles conseguem dar um bom atendimento, ja
que cada um pede um tipo de intervengdo. Outros ainda té€m a iniciativa de
propor tarefas coletivas. Sem ddvida, essa € uma maneira mais interessante
do que desenvolver atividades separadas, mas também fica mais fécil cair na
armadilha de achar que todos estdo envolvidos, quando, na verdade, a
mesma proposta pode ser adequada para uns, muito fécil para alguns e dificil
demais para outros. Com isso, os alunos deixam de enfrentar situacdes
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especificas que estejam de acordo com seus saberes e com os desafios que
precisam enfrentar para progredir.

Com isso sdo nitidas as inimeras dificuldades e adversidades encontradas no modelo
de ensino multisseriado.

Klein & Ribeiro (1991), ressaltam a qualidade do ensino aprendizagem e a repeténcia
de série como um dos principais desafios enfrentados pelos docentes desde o passado até o
presente. Essas repeticdes ocorrem, com frequéncia, sobretudo na modalidade de ensino
multisseriado, mesmo que os professores busquem assegurar um melhor aprendizado para
alunos no intuito de desenvolver de forma positiva e produtiva as atividades, e estimular cada
vez mais o interesse deles.

Diante do exposto, € necessdrio que haja um grande interesse por parte dos gestores
publicos oferecerem aos docentes que lecionam em salas multisseriadas apoio através do
material didatico e apoio pedagdgico, fazendo um acompanhamento mensal na prépria escola
para que as professoras sintam atendidas no que compete nas dificuldades presentes no
cotidiano escolar. Com isso, possam desenvolver seu trabalho com maior empenho, com o
objetivo de fazer a diferenca na vida escolar dessas criangas e preparando-as para a realidade
da sociedade, tornando-as seres criticos € ativos no espaco em que se encontram inseridas.

Perante a discussdo desenvolvida acima, problematizaremos, a seguir, o ensino
multisseriado na Escola Gabriel Lucindo Pereira, considerando que os desafios enfrentados
pela mesma ndo constituem uma tarefa ficil, pois, deve-se trabalhar o mesmo conteido e
adequar as atividades ao nivel/série que os alunos se encontram e de acordo com a capacidade
de desenvolvimento de cada aluno. Além disso, nesse caso, os alunos necessitam de um
ensino diferenciado, jd que permanecem em uma Unica sala, com nivel e idade diversos, o que
acaba interferindo no processo de ensino aprendizagem, exigindo do professor habilidades e

competéncias especificas que, nem sempre, a sua formagao académica contempla.
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CAPITULO 3

O ENSINO MULTISSERIADO NA ESCOLA GABRIEL LUCINDO PEREIRA

3.1 BREVE HISTORICO DO DISTRITO DE AZEVEM

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Gabriel Lucindo Pereira
localiza-se no Distrito de Azevém, municipio de Cajazeiras — PB, a cerca de 16 km da
referida cidade, no extremo Oeste do Estado da Paraiba, na mesorregido do sertdo Paraibano.
Limita-se com outros sitios circunvizinhos como: ao norte do sitio Cocos, a oeste do sitio Pau

d’Arco, ao leste sitio Balango e ao sul do sitio Lages.
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Imagem 01 — Localizag¢do do Distrito de Azevém em relacdo ao Municipio de Cajazeiras.
Fonte: Google Earth (2017)

_ - .
Imagem 02 — Delimitagéo territorial do Distrito de Azevém.
Fonte: Google Earth (2017)
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A origem do nome dessa localidade se deu por causa da existéncia, naquele setor, de
uma espécie de capim chamado azevém. Por isso veio a se chamar Sitio Azevém, passando a
ser Distrito em 2010. Hoje em Azevém constam aproximadamente 95 residéncias e 102
familias.

Em relacdao as condi¢des socioeconOmicas, pode-se afirmar que a maioria das
familias desta comunidade € de baixa renda, sofrendo as consequéncias das secas, que sdao
frequentes nessa regido, vivendo de servicos informais, como a agricultura e a pecudria,
atividades que ndo geram renda fixa.

Neste contexto, s tem direito a renda fixa as familias atendidas pelos programas
sociais do Governo Federal, como: Bolsa Familia?, Garantia Safra’, além da aposentadoria
dos agricultores com idade estabelecida pela legislacio previdencidria. Outra parte da
populacdo, sobretudo os mais jovens, s6 possui renda fixa quando trabalha nas diversas
atividades do comércio do municipio, tendo assegurados a garantia dos seus direitos
trabalhistas, tais como Carteira de Trabalho assinada, férias e décimo terceiro.

O Distrito de Azevém conta com uma Associagdo Comunitdria denominada Antdnio
José Baido, cujo nome foi escolhido em homenagem a um antigo morador que muito lutou
pela localidade. Fundada por Amaro Cicero Lins (Subprefeito atual) em 10 de outubro de
1991, desde sua formacgdo a associa¢do tem como forma de escolha de sua diretoria a eleicao
direta, critério esse que permanece até os dias atuais.

Quanto ao aspecto religioso, de maneira geral, o referido Distrito se autodenomina
praticante da religido catdlica, observando-se a existéncia de um pequeno grupo de moradores
denominando-se evangélicos. Neste sentido, dentre as atividade culturais se destacam as
festividades religiosas, como a Via-Sacra que acontece no periodo da quaresma, Novenas do
més de maio, Triduo de Santo Antbnio, que ocorre no més de junho e Festa da Sagrada
Familia, que € realizada no més de dezembro, sendo esta a festa padroeira da comunidade.

A falta de um lider para mobilizar os demais moradores em beneficio da realizacio
de outros eventos culturais, a exemplo das festividades juninas, se configura uma queixa por
parte de muitas pessoas que residem na comunidade.

Dentre os principais problemas citados por seus integrantes, a comunidade escolar do

Distrito de Azevém elenca: a falta de uma quadra poliesportiva para que possa atender aos

2 O Bolsa Familia é um programa de transferéncia direta de renda que beneficia familias de baixa renda,
vinculado ao Plano Brasil Sem Miséria (GOMBATA, 2014).

3 O Garantia Safra, também conhecido como seguro safra, foi criado em 2002 e estd vinculado a Secretaria
Especial de Agricultura Familiar ¢ do Desenvolvimento Agrario. Esse beneficio social garante ao agricultor
familiar o recebimento de um auxilio pecunidrio, por tempo determinado, caso perca sua safra em razdo do
fendmeno da estiagem ou do excesso hidrico (MENESES, 2013).
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alunos nas suas atividades fisicas; a falta de um servico de telefonia e internet, com qualidade
e devida assisténcia, pois, que informacdo e comunicacdo se tornam servicos essenciais €
imprescindiveis frente as necessidades da nossa atual sociedade; a falta de apoio e incentivo
financeiro por parte dos 6rgdos governamentais mediante os problemas de abastecimento de
dgua e assisténcia ao agricultor sertanejo, etc.

Quanto aos servigos basicos oferecidos a essa populacio, unicamente se dao no posto
de sadde, onde sdo ofertados servicos médicos, de enfermagem e ortodonticos. Ressaltando-se
que muito tem se cobrado a instalagdo de um posto policial (projeto este ji existente e ndo
colocado em pratica).

A partir da década de 1950, a comunidade comegou a se organizar e através de
movimentos sociais € sindicais dos trabalhadores rurais pelo direito de uma educagdo de
qualidade, o Distrito foi adquirindo importantes edificacdes como, por exemplo, a igreja
catllica, construida entre 1959 a 1961, a partir da ajuda das chamadas quermesses; a escola,
construida em 1963 a 1967; o cemitério construido em 1970, destacando-se, assim, das
demais comunidades circunvizinhas. Além disso, ao longo dos anos foram construidos o
posto de Saude e a caixa d’dgua que abastece a comunidade.

E uma comunidade pequena, mas beneficiada por algumas das condigdes basicas de
vida social e de convivéncia cotidiana.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Gabriel Lucindo Pereira, foi
uma conquista comunitdria, pois, houve por parte dos moradores uma organiza¢do em
beneficio da constru¢cdo de uma escola na prépria comunidade.

Reconhecendo essa necessidade, mediante a luta dos moradores de Azevém por uma
escola, o senhor Gabriel Lucindo Pereira, uma pessoa bem sucedida e com prestigio na
comunidade, resolveu doar, ano 1962, cinco tarefas de terra que corresponde a 266m? para a
constru¢do da referida escola. No ano de 1963, no mandato do prefeito Chico Rolim, se
iniciou a construcdo do prédio escolar, concluida quatro anos depois, em 1967. Desde entdo, o
Distrito conta com a possibilidade de iniciar a escolarizagdo de seus moradores.

No entanto, pela estrutura da escola e por se tratar de uma comunidade pequena, a
modalidade de ensino foi, desde a sua fundagdo, o ensino multisseriado, objeto de

problematiza¢do deste estudo.
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3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA GABRIEL LUCINDO PEREIRA

Foto 01-Escola M.E.LLE.F. Gabriel Lucindo Pereira
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)

Para algumas familias, a construciao da Escola Gabriel Lucindo Pereira foi um marco
no desenvolvimento educacional do Distrito de Azevém. No aspecto educacional, a maior
parte da populacdo, principalmente os mais velhos, possui apenas o Ensino Fundamental.
Uma boa parte dos jovens concluiram o Ensino Médio e somente duas pessoas nascidas no
Distrito e que ndo permanecem na comunidade, tem Ensino superior: uma em administracao
de empresas, atualmente atua na sua drea de formacgdo na capital do Estado; e a outra em
direito e também atua como advogada em Sado Paulo.

Assim sendo, desde 1967 e até os dias atuais, a escola sempre contou com
profissionais vindos de outras localidades, j4 que na prépria comunidade, até hoje, ndo tem
nenhum profissional na drea de ensino.

No inicio de suas atividades, a Escola Gabriel Lucindo Pereira contava apenas com
uma sala de aula, funcionando sob a multisseriacdo e contando apenas com uma professora
residente na comunidade vizinha, a qual exercia todas as fun¢des que uma escola precisa para
funcionar com uma demanda de alunos.

Foram muitos os professores que passaram pela escola, no entanto, eram poucos os
que permaneciam mais tempo lecionando, pois, a falta de organizacdo era nitida e isso
dificultava o trabalho dos mesmos.

Todavia, a escola passou por vdrias reformas durante esses 50 anos de

funcionamento, a fim de ampliar sua estrutura fisica para melhor desenvolvimento das
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atividades educativas. O prédio também era ocupado com outras finalidades, como exemplo
as reunides comunitdrias, devido a falta de um local adequado para tais atividades.

Hoje a escola é considerada, para os moradores, uma conquista coletiva, atendida
pelos 6rgdos governamentais, com melhores condi¢cdes para o desenvolvimento do ensino,
através do material didatico disponivel para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, como
também da merenda de qualidade, e de um pocgo artesiano que abastece ndo sé a escola como
também algumas casas da comunidade.

Desde o inicio da sua existéncia, a Escola Gabriel Lucindo Pereira, tem como forma
de organizagdo de ensino o multisseriado no nivel fundamental I, funcionando pelo turno da
manha.

Nos dias atuais, a fim de melhorar o ensino e a aprendizagem nesse contexto, a
Secretaria Municipal de Educagdo vem desenvolvendo acompanhamentos pedagdgicos
externos e capacitacdes, contribuindo para a continuidade desta modalidade de ensino
afirmando levar em consideracdo as diversidades de série/idade e limitacdes em um tnico
espaco.

Mesmo com essa assisténcia dada pela Secretaria de Educagdo, a escola ainda
enfrenta algumas dificuldades, a exemplo da falta de um supervisor escolar, equipe
pedagdgica interna, o que compromete a qualidade da educagdo, pois, ndo tem Atendimento
Especial de Ensino — (AEE), professores habilitados, etc.

Atualmente, a escola contém um total de 25 alunos matriculados e frequentando-a de

forma regular, conforme o quadro abaixo:

Séries Quantidades de Alunos
Pré- escolar 01
1° série 04
2° série 05
3° série 06
4° série 05
5° série 04

Para desenvolver as atividades necessdrias a escola possui um total de 05 servidores

conforme o quadro a segui:
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Fungdes Quantidades
Professoras 02
Auxiliares de servico 02
Merendeira 01

Enquanto estrutura fisica a escola conta com:

Espacos Quantidades
Salas de aula 02
Laboratério de informatica 01
Cozinha 01
Banheiros 02
Deposito de limpeza 01

As duas salas de aulas, uma com as séries, Pré-Escolar 1° e 2° séries, € a outra as

séries 3°, 4° e 5° séries sdo organizadas da seguinte forma:

Foto 02- Sala das Séries: Pré-Escolar, 1° e 2° séries
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)
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Foto 03- Saa as Séries: 3°, 4° e 5° séries
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)
Como pode ser observado, a escola apresenta boas condi¢des fisicas. Disponibiliza,

ainda, de uma murada de protecdo em sua volta e de um espago ao ar livre, onde os alunos

passam o intervalo recreativo.

Foto 04- Patio escolar e Banheiros
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)
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Foto 05- Patio escolar e Cozinha
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)

As atividades pedagégicas acontecem na sala de aula ou/em um espaco limitado, o

qual desempenha vdrias funcdes: laboratério de informadtica, sala de video e biblioteca.

Foto 06- Laboratoério de informatica, Sala de video e Biblioteca.
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)

Contudo, no tocante ao apoio de ferramentas pedagdgicas, a escola conta apenas com
livros de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Artes. Fica a critério
dos professores utilizarem outros recursos diddticos, a exemplo de imagens e textos da
internet, para auxiliar na aprendizagem dos conteudos. Os alunos apresentam frequéncia e

aprendizagem regular, sendo detectadas através do processo avaliativo.
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Foto 07- Laboratério de informatica, Sala de video e Biblioteca.
Fonte: arquivo pessoal da autora (2017)

E importante ressaltar que, embora a escola conte com o apoio externo da equipe da
Secretaria Municipal de Educacgdo, sobretudo na parte pedagdgica, para a capacitacdo das
docentes, para uma melhor ampliacdo na qualidade do processo de ensino, € no que compete a
documentacdo que foi solicitada em 2016 a elaboragdo, do Projeto Politico Pedagégico (PPP)
e o Regimento interno.

Durante todos esses anos de atuacdo das escolas do campo no municipio de
Cajazeiras — PB, s6 em 2016 foi solicitada a elaboracdo de PPP especifico para cada escola,
no intuito de que as mesmas pudessem construir seu PPP com seus proprios dados
individuais, pois, o que tinha, até entdo, era um documento Unico para todas as escolas do
campo.

Diante do exposto, a seguir realizaremos uma reflexdo acerca das praticas
pedagdgicas desenvolvidas na escola analisada, identificando suas dificuldades, limites e

desafios de escola do campo em modalidade de ensino multisseriado.

3.3. DESAFIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
GABRIEL LUCINDO PEREIRA

Refletir acerca das préticas pedagdgicas na Escola Gabriel Lucindo Pereira remete a
discussao dos autores ja citados, pois, a nossa problematizacio se d4 no sentido de apreender
até que ponto os desafios encontrados na escola locus da pesquisa para o desenvolvimento do
trabalho no ensino multisseriado, se coadunam com o debate que desenvolvemos

anteriormente.
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Nesse sentido, através de entrevistas e observacdes didrias, permitiu-se que fossem
identificados fatores da realidade vivida por alunos e professoras na Escola Gabriel Lucindo
Pereira. A partir dessa metodologia pudemos colher informacdes a respeito de como as
professoras pensam sobre a sua profissdo, a educagdo do campo, o ensino multisseriado e
como apresentam suas praticas pedagdgicas seus limites e desafios no desenvolver de suas
atividades.

No que diz respeito a formacdo e atuagdo profissional, as duas professoras
entrevistadas estudaram em escolas publicas e sdo formadas em Licenciatura Plena em
Pedagogia. A professora “A” natural de Cajazeiras-PB, se formou na UNIP- Universidade
Paulista. Antes da sua formacdo académica ja passou pela experiéncia de ensinar em sala
multisseriada. Atualmente trabalha em duas escolas, no turno da manha ensina na escola locus
da pesquisa hd mais de tr€s anos, ministrando aulas nas turmas de Pré-escolar, 1° € 2° ano com
uma quantidade de dez alunos com idades adequadas a cada série. E no turno da tarde é
gestora de uma outra escola.

A professora “B” natural de Pombal mora atualmente em Cajazeiras-PB, graduou-se
na Universidade Federal de Campina Grande — UFCG — Campus de Cajazeiras. Trabalha ha
mais de trés anos na escola locus da pesquisa, no turno da manhd ministrando aulas nas
turmas 3°, 4° e 5° ano, tendo uma quantidade de 15 alunos, alguns com idades inadequadas
com relagdo a série e no turno da tarde, trabalha em outra escola.

Considerando o professor que ministra esse tipo de ensino multisseriado deve estar
mais atento no desenvolvimento das atividades em sala de aula e ter forca de vontade para
enfrentar esses desafios para que possa obter algum resultado positivo na aprendizagem de
seus alunos, ja que, a educacdo do campo e o ensino multisseriado sdo presentes na realidade
de quase todas as comunidades rurais, um ensino diferenciado, com grande diversidade no
mesmo espaco, o que acaba interferindo nos resultados significativos da aprendizagem,
questionamos as professoras entrevistadas como elas definem e se auto avaliam no
desenvolvimento do trabalho de ensinar em sala multisseriada, sobretudo no que diz respeito

ao planejamento das atividades. As respostas foram as seguintes:

“Defino o trabalho como importantissimo, porém, cansativo. Pois sdo atividades
diversas que devem ser planejadas e aplicadas. Busco fazer o possivel para
atender as necessidades dos meus alunos” (Trecho da professora “A”).
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“E um trabalho dificil, mas gratificante quando se obtém resultados positivos.
Cada dia procuro conhecer mais os meus alunos no intuito de conseguir atendé-
los nas dificuldades” (Trecho da professora “B”).

Observa-se que embora considerando um trabalho dificil e cansativo, as duas
demonstram preocupacdo com o planejamento das atividades e o atendimento das
necessidades dos alunos.

Com tantas indagacdes, debates e opinides de autores sobre a Educag¢do do campo e o
ensino multisseriado, as professoras que lecionam na Escola Gabriel Lucindo Pereira,

compreendem que:

“A educacdo do campo tem como finalidade atender as especificidades dos
povos do campo, valorizar sua cultura, trabalhar a realidade do homem do
campo, respeitando seus saberes. O ensino multisseriado busca do professor
maior desempenho, sendo um ensino diferenciado em um mesmo espaco, onde
professor desenvolve seu trabalho com as diferentes séries/idades. E uma
realidade dificil de ser trabalhada, porém o professor busca lidar com a
diversidade, desenvolvendo uma aprendizagem para todos, sem distingdo”
(Trecho da professora “A”).

“A educacdo do campo busca valorizar a cultura camponesa porém o calenddrio
ndo respeita o tempo do trabalho do campo, é uma educacdo que busca superar
os obstdculos que ainda existem entre o setor rural e urbano. E sobre o ensino
multisseriado exige uma percepcdo maior do professor ao desenvolver atividades
em salas jd que sdo idade e séries diferentes” (Trecho da professora “B”).

Nas falas apresentadas existem pontos que estdo de acordo com o que Fernandes
(2006) discute, sendo uma educacdo diferenciada destinada para a formacdo das comunidades
camponesas, deve-se respeitar sua cultura, com o desenvolvimento do ensino sendo voltado
para a realidade na qual os alunos estdo inseridos.

Corroborando com esta compreensao, Arroyo (2004), defende que a educagado deve ser
voltada para a formacgdo de individuos, de acordo com a realidade cultural e social presentes
nessas comunidades. Rabello e Goldenstein (1986), também argumentam que os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula multisseriada, através do agrupamento das diferentes séries,
devem permitir a cada um expressar seu conhecimento, mesmo que de forma diferente e isso
ajudaré o professor a desenvolver um planejamento que possa atender com maior precisdo as
dificuldades presentes na sala de aula, ainda que diversas.

Para que isso aconteca existem o0s encontros pedagdgicos semanais, realizados na

Secretaria Municipal de Educacdo (SME) com todos professores (as) que lecionam em
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escolas multisseriadas, e encontros quinzenais de formagdo continuada PNAIC programa que
proporciona maior desempenho educacional do docente através de capacitagdes, o qual
discute tais questdes para desenvolverem seus planejamentos de aulas com o objetivo de

melhorar a aprendizagem dos alunos.

“Esses encontros pedagogicos sdo realizados com os professores das escolas do
campo multisseriadas, e objetivam o acompanhamento do dia-a-dia, ajudar a
refletir nossas acoes no processo de ensino aprendizagem que desenvolvemos.
Através desses encontros adquirimos mais conhecimento de como trabalhar em
sala de aula a partir da socializacdo entre os professores, onde sdo apresentadas
propostas interdisciplinares através de pequenos projetos e sequéncia diddtica.
Portanto, ajuda a minimizar algumas dificuldades, pois, sempre fica algo a
desejar, até porque é muito complicado trabalhar com essa modalidade de
ensino” (Trecho da fala da professora “A”).

Através desta fala podemos perceber a importancia desses encontros para a professora

“A”, o que ndo difere da opinido da professora “B”, quando a mesma afirma:

“Temos também o privilégio de participarmos da formag¢do continuada PNAIC
que apresenta uma proposta que une teoria e prdtica a serem desenvolvidas
através de projetos com os alunos, com o intuito de estimular o interesse e a
participacdo do mesmos diante do que estd sendo apresentado em sala de aula.
Existem outros programas que poderiamos participar, o maior problema é a falta
de tempo, pois ndo trabalhamos apenas nessa escola, entdo fica mais corrido, se
formos abracar os demais programas oferecidos pelo governo. Como, por
exemplo, o programa Escolas Conectadas que traz uma gama de possibilidades
para ser aplicado em sala de aula, com a ideia de brincando é que se aprende, o
que estimula muito o desenvolvimento do aluno” (Trecho da fala da professora
“B”).

Nesta mesma perspectiva Rios (2002), acrescenta que para o educador tornar-se bem
sucedido na drea em que atua se faz necessdrio recorrer a diversas maneiras criativas para
trabalhar com os alunos, pois, ndo basta apenas dominar conceitos das disciplinas que vai
chamar a atencdo e o interesse dos alunos.

Nos dias de hoje existem varias formas de trabalhar conteidos, com atividades mais

atraentes. Muitas das escolas ja sdo contempladas com materiais didaticos, tecnoldgicos e

(€N

jogos de aprendizagem como forma de incentivar o aluno do quanto a educacdo
indispensavel na vida do cidaddo. “Brincar”, para Fortuna (2000), por exemplo, é adaptar o
aluno a realidade através de brincadeira utilizando uma linguagem que permite desenvolver a

aprendizagem.
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Para desenvolver a aprendizagem através de brincadeiras, o Programa Escolas
Conectadas “é oferecido para todos professores de qualquer disciplina e disponibiliza uma
plataforma de cursos online, apresentando conteidos e metodologias inovadores, seja para
educadores de zona urbana ou da zona rural. Disponibiliza uma cole¢do completa para classes
multisseriadas, no intuito de que sejam desenvolvidos como forma de incentivo para os
alunos. Nessa cole¢do apresenta como trabalhar entendendo suas origens; leitura e escrita;
jogos e brincadeiras e projetos de pesquisas, como forma de ajudar o trabalho docente e
melhor compreensdo na aprendizagem dos alunos.

Os encontros pedagdgicos oferecidos as referidas professoras contemplam estas
questdes e buscam incentivar maior empenho e interesse dos professores envolvidos, partindo
de propostas para elaboracdo de suas atividades, em salas multisseriadas. Assim cada
professor pode apresentar sua prépria metodologia de acordo com seus alunos e socializar

seus métodos a fim de melhorar a sua prética pedagdgica.

“Sdo encontros enriquecedores, os quais apresentam ideias mais eficazes de
como podemos desenvolver nossas atividades com o objetivo de melhorar o
ensino aprendizagem dos alunos com sugestoes interdisciplinares. Sdo trocas de
experiéncias, vivenciadas que so ajudam a melhorar o nosso desempenho no
trabalho” (Trecho da fala da professora “B”).

“Esses encontros contribuem muito, por haver a socializacdo entres os demais
professores, trocas de experiéncias como: dificuldades e avangcos que temos
enfrentados e conquistado em uma sala multisseriada. Esses encontros oferecem
ideias, sugestoes de prdticas pedagogicas de como trabalhar com essa
modalidade de ensino. No entanto, é muito dificil atender a todos os alunos,
buscamos sempre estar presente em ajudar, tirando suas duvidas, porém, o tempo
é muito curto para que possamos realizar o trabalho com éxito” (Trecho das
professoras “A”).

Assim sendo, tais encontros ajudam bastante para lidar com os desafios didrios, em
sala de aula em relacdo a organizacdo do tempo didético, seja na escolha do material didatico
etc. fatores esses que podem facilitar um pouco o trabalho em sala de aula. As professoras da

Escola locus da pesquisa afirmam que,

4 O projeto Escolas Conectadas teve inicio em 2015, ja conta com mais de 30 opg¢des de cursos totalmente
gratuitos, com conteidos e metodologias inovadoras que auxiliam os professores nas atividades em sala de aula.
Além dos cursos, hd, também, outros conteddos formativos para os professores (Disponivel em:
fundacg@otelefonica.org.br/acervoescolasconectadas).



41

“Assim, criamos uma rotina, dividido o tempo para cada momento a trabalhar em
sala de aula, preparando atividades diversificadas para aproveitar ao mdximo o
tempo, e atender as necessidades dos alunos. E para ajudar a desenvolver meu
trabalho recebo capacitagoes através de planejamentos e formagdo continuada”
(Trecho da fala da Professora “A”).

“Apesar de fazermos uso de um modelo pedagdgico tradicional utilizando o
quadro negro para maioria das atividades, procuramos trabalhar também a
partir do uso da fotografia, documentos, desenhos, pequenos trechos de filmes
que retratem sobre o assunto de forma que caracterize o dado historico de cada
época, envolvendo o aluno na valoriza¢do da sua propria historia” (Trecho da
fala da professora “B”).

Estas falas indicam o empenho e responsabilidade que as professoras demonstram
desenvolver suas atividades, seja a partir de inovagdes tecnoldgicas, ou com 0s proprios
recursos presentes na sala de aula, usando da criatividade para obter a aten¢do dos alunos,
com o intuito de despertar o interesse e a capacidade para tornd-los mais ativos na sala de
aula. Nesse sentido, Veiga (1989, p. 16), assevera que a pratica pedagdgica € teoria-pratica
elaborada a partir de objetivos, finalidades e conhecimentos, e que o professor possa utilizar
de outros meios para trabalhar em sala de aula com o intuito de conseguir um maior avanco na
aprendizagem dos alunos.

No entanto, nas séries iniciais, sobretudo na organiza¢do de sala multisseriada, onde os
professores buscam desenvolver atividade de leitura, escrita e operagdes matematicas, as
demais disciplinas do ensino social, sdo trabalhadas com menos vigor. Questdo essa discutida
por Ferri (1994), no que diz respeita a pratica pedagdgica, voltada para a leitura, escrita e
operacdes matematicas.

Mas, de acordo com as falas das professoras entrevistadas elas buscam manter uma
rotina que facilite seu proprio trabalho com os alunos, organizando o tempo de cada
atividades, de modo que possam aproveitar a0 maximo as atividades desenvolvidas em sala de
aula, com o objetivo de atender todos os alunos, seja em grupos ou individualmente. Quanto
ao desenvolvimento da metodologia para se trabalhar com as turma em meio as diversidades

encontradas as professoras afirmam:

“Trabalho com o mesmo conteudo, porém as atividades sdo diferenciadas
adequando ao nivel de conhecimento de cada aluno, procurando sempre algo
novo para desenvolver a prdtica pedagdgica nos trabalhos em sala de aula com o
intuito de despertar nos mesmos o interesse em participarem das atividades
didrias. Procuro sempre oferecer um ensino que envolva a todos, mostrando
interesse para com os alunos, acompanhando ao mdximo, tirado as dividas etc.
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Busco conhecer cada um deles para entender suas maiores dificuldades, para que
tenham um melhor desempenho nas atividades. Acho muito importante, nessa
modalidade de ensino, a troca de saberes entres os alunos mesmos estando em
niveis diferentes. Porém, é muito visivel que em turmas seriadas o aprendizado
acontece com mais fluéncia e rapidez, devido ao tempo que o professor tem para
atender os alunos individualmente, tornando-se menos desafiador” (Trecho da

fala da professora “A”).

“Procuro agrupar os alunos de acordo com seu nivel de aprendizagem,
trabalhando com leituras, questionamentos, aplicacdo de conteiido de forma
sistemdtica, diversificando as atividades no decorrer da sequéncia diddtica com
atividades coletivas e individuais” (Trecho da fala da Professora “B”).

Mais uma vez, as professoras afirmam que buscam desenvolver seus trabalhos
procurando um melhor caminho para facilitar a aprendizagem dos alunos. No entanto, com a
falta do apoio pedagdgico interno e da auséncia constante dos pais na escola, as professoras
afirmam que sempre trazem contribuicdo e problematizacdo aos debates realizados junto a
SME, sobretudo em relagdo a questdo da nucleagdo, como forma de melhorar a aprendizagem

dos alunos:

“Somos a favor da nucleacdo, separando os alunos, cada qual correspondente a
sua turma, faixa etdria, facilitaria muito mais no processo de ensino e
aprendizagem. Como também o docente terd mais disponibilidade para atender
as necessidades de cada aluno, ficando responsdvel por apenas uma tinica série”
(Trecho da fala da professora “B”).

Diante desta fala, parafraseamos Toledo (2005, p.126) quando afirma que com tantas

responsabilidades, a cumprir em sala de aula,

O malabarista da sala multisseriada, além das séries iniciais do Ensino
Fundamental, da alfabetizacdo e ouvintes, depara-se com a diferenca
individual e a dessemelhanca de aprendizagem, ultrapassando, desse modo,
o simples olhar de multisseriagdo por série escolar. Se o professor em sala
seriada se constitui, permanentemente, em malabarista, por levar em conta a
individualidade diversa de cada sujeito que compde o universo da sala de
aula, maior malabarismo executa o professor de sala multisseriada que, além
dessa diversidade de sujeitos, ainda tem que dar conta dos saberes
especificos de quatro ou mais séries simultaneamente.

Assim sendo, cabe aos gestores puiblicos em parcerias com as professoras buscarem

diversas alternativas para se desenvolvidas em sala de aula de acordo com estas
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especificidades, elaborando as avaliacdes de forma nitida para que os alunos niao tenham
tantas dificuldades.
No que concerne a avaliacdo, as professoras da Escola Gabriel Lucindo afirmam nao

distinguir nenhum aluno do momento avaliativo:

“Procuramos desenvolver as avaliagoes de forma individual, mais principalmente
de maneira continua englobando os vdrias aspectos como: compromisso,
participacdo na sala de aula por parte dos alunos, identificando seus avancos,
retrocessos e dificuldades a partir da observacdo do progresso de cada aluno”
(trecho da fala da professora “B”).

“Os alunos apresentam um conhecimento melhor na lingua portuguesa (leitura e
escrita) e na matemdtica, apontando maiores dificuldades nas demais
disciplinas” (Trecho da fala das professoras “4”).

Mesmo participando de planejamentos e capacitacOes as professoras se deparam,
cotidianamente, com intimeras de dificuldades e poucas facilidades no desenvolvimento dos
seus trabalhos. Mas, elas sempre defendem que a partir do interesse e do empenho
sistematicos, possam elaborar suas atividades de modo que todos os alunos tenham uma
melhor compreensao no que for aplicado e que as avaliagdes sejam positivas.

J4 no que diz respeito ao uso do livro didético em sala de aula, a professora “A” afirma

que:

“O uso do livro diddtico é uma dificuldade, pois existe uma minoria que consegue
acompanhar os conteiidos. Assim, buscamos apoio com outros meios seja com
outros livros com uma linguagem mais simples ou textos retirados da internet,
facilitando uma melhor compreensdo. So assim, conseguimos aplicar o mesmo
contetido para todas as turmas” (Trecho da fala da Professora “A”).

Portanto, fica claro que, embora a SME adote livros didéticos, o uso dos mesmos nao é
prioridade da referida professora, por achar que dificulta mais do que facilita a aprendizagem
dos alunos. H4 sempre uma associagdo com outros recursos diddticos quando se trata de

ministrar os contetidos. O que se torna complicado ja que, segundo elas,

“0O tempo é muito pouco para dar assisténcia a todas as turmas, a falta do apoio
da familia quanto ao incentivo a aprendizagem, controlar as indisciplina das
diferentes faixa etdrias” (Trecho da fala da Professora “B”).
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Percebe-se que, por mais que criem uma rotina didria, o tempo ainda € insuficiente
para atender as necessidades dos alunos em sua diversidade.

Outro desafio que o professor enfrenta na multissérie € quando se depara com criancas
que apresentam defici€ncias, caso presente na Escola Gabriel Lucindo Pereira, que conta com
a presenca de duas criangas nessa situacdo, tornando mais desafiador o trabalho das

educadoras.

“A escola conta com a presenga de criancgas especiais, assim procuro adequar de
acordo com a necessidade, buscando identificar a melhor maneira para que
consigam aprender e desenvolver as atividades, oferecendo materiais de acordo
com a necessidades encontradas, incluindo bastante movimentos recreativos, com
o intuito de suprir essa diferenca e de proporcionar uma aprendizagem
igualitaria” (Trecho da fala da Professora “B”).

As dificuldades frente 4 qualidade do ensino e da aprendizagem, soma-se, ainda, a
repeténcia de série como outra questdo a ser discutida.

Como ja visto por Klein & Ribeiro (1991), estes sdo alguns dos principais desafios, e
por sua vez, estdo presentes na Escola Gabriel Lucindo Pereira tornando mais complexo o
trabalho das suas docentes, pois, ainda observa-se a falta de interesse de uma parte dos alunos
e da propria familia em incentivar a crianca em frequentar a escola redundando na repeténcia,
sobretudo devido a evasdo escolar.

Com a presenca de tantas dificuldades, € possivel compreender que o trabalho com o
ensino multiseriado ndo € tarefa f4cil, porém, ndo é impossivel de ministrd-lo, quando se
trabalha nao s6 contetidos adequando-os as atividades ao nivel/série dos alunos, mas, também,
com a criatividade apresentando o novo para que se torne interessante, estimulando o
interesse dos alunos, ndo resolve os problemas do cotidiano escolar mas ajuda a desenvolver a
capacidade dos alunos, principalmente quando € apresentado através de meios tecnoldgicos.

Em meio a tantos desafios as professoras ainda buscam conscientizar os pais do
quanto a educacdo se faz necessdria na vida de um ser humano, do quanto € importante a
presenca deles na escola para saber como os filhos estdo nos ambitos da aprendizagem e do

comportamento. Tarefa essa, segundo a professora “A”, um pouco dificil de realizar.

“A escola para alguns pais é muito importante pois seus filhos pequenos ndo
precisam ter que sair da comunidade em busca de ensino. No entanto, esses
mesmo s6 procuram a escola quando precisam de alguma declara¢cdo ou
informacoes mal explicadas porque no que se refere a reunioes de pais aparecem
uma minoria se mostrando interessado em saber como o filho estd se
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desenvolvendo enquanto aprendizagem e comportamento” (Trecho da Professora
"(A })).

“A Auséncia dos pais no acompanhamento dos filhos, deixa muito a desejar, pois
percebemos em alguns dos alunos a falta de interesse, isso por que é nitido que os
pais ndo cobram e muito menos estimulam o filho a participar das atividades
escolares” (Trecho da Professora “B”).

Mesmo as professoras recebendo os acompanhamentos supracitados por parte da
SME, as mesmas apresentam algumas angustias, a respeito da relacdo da comunidade com a
escola. Para elas, a presenca de um acompanhamento pedagdgico interno, ajudaria muito no
dia-a-dia com os alunos. Mas, se ressentem frente a inferioridade da escola do Campo em

relacdo a escola urbana:

“Sentimos muito a falta do apoio pedagogico interno para nos auxiliar, seja com
os alunos ou com os pais, muitas das vezes recorremos até SME para resolvermos
algo buscando orientacoes ou informagoes. Assim, nos sentimos, muitas das
vezes, esquecidas, mesmo fazendo parte de um mesmo universo, nos sentimos
inferiores aos professores da zona urbana’ (Trecho da fala da professora “A”).

“Que a educacdo do campo possa superar os obstdculo em relacdo com a
educacdo urbana, pois muitas das vezes sentimos inferiores e esquecidos
colocados em segundo planos, principalmente quando acontece algum evento
somos as ultimas a saberem. Como se ndo tivéssemos importdncia devido a
estarmos em uma escola do campo e os alunos ndo terem a capacidade de
participar de tais eventos” (Trecho das Professoras “B”).

Esse sentimento de inferioridade que as professoras demostram em relacdo a zona
urbana € debatido por Junior e Netto (2011, p. 46), os quais defendem que o meio urbano
inferioriza e estereotipa o meio rural através de uma cultura hegemonica, distanciando as
identidades e as parcialidades do meio rural. Essa inferioridade estereotipada também ¢é
discutida por Leite (1999, p. 14), quando problematiza a ideia de que estudo é para gente da
cidade e nao gente da roga.

Assim, podemos perceber que, diante dos limites e desafios enfrentados pelas
educadoras da Escola Gabriel Lucindo para ministrar a modalidade de ensino multisseriado,
as mesmas niao deixam de desenvolver suas praticas pedagdgicas. Diante das intimeras
dificuldades apontadas acima, no decorrer do seu trabalho, elas demonstram dedicar o
maximo de tempo possivel no planejamento e organizacdo de suas aulas, levando em

consideragdo novas possibilidades e meios de ensino que permitam aos alunos uma maior
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abstracdo dos conteddos e, consequentemente, mais aquisi¢do de conhecimento, o que ndo é
impossivel de realizar, ainda que obtendo pequenos éxitos, no processo de ensino e
aprendizagem.

No entanto, apesar de receberem um acompanhamento através de capacitacdo da
SME com encontros pedagdgicos, como suporte para desenvolver seus planejamentos
didaticos, j4 que nesses encontros ocorre a troca de experiéncias com os demais professores,
as dificuldades sdao constantes no ambiente escolar. Por isso, para as professoras entrevistadas
o melhor caminho para uma aprendizagem mais satisfatéria é a nucleacdo desses escolas
multisseriadas, pois, s6 assim os alunos podem ter um acompanhamento maior em sala de
aula pelo professor, e apresentar uma aprendizagem com melhores resultados frente ao
trabalho do professor.

Nesse caso, percebemos que, para as professoras da Escola Gabriel Lucindo Pereira,
demonstram um interesse em desenvolver as atividades em sala de aula ao se depararem com
as dificuldades, ja que estamos falando de um ensino diferenciado, com grande diversidade no

mesmo espaco o que acaba interferindo nos resultados positivos desse processo de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreender a organizacdo de ensino multisseriado nas escolas do campo, significa
saber que se trata de uma dimensdo complexa, que agrega questdes politicas, humanas e
sociais ao longo do tempo. E uma forma de ensino que envolve vérios anos do ensino
fundamental, realizada por um tdnico professor, num tnico espaco fisico e caracterizada por
enormes dificuldades, sobretudo, no que diz respeito a prética pedagdgica.

A Educagao do Campo € resultado de uma conquista coletiva, desenvolvida a partir
de lutas organizadas pelos préprios habitantes das comunidades camponesas, em busca da
implantacdo de uma educagdo para atender as suas necessidades.

Observou-se que, o ensino multisseriado caracteriza-se por uma organizaciao
educacional diferenciada, caracterizada por um modelo unidocente, responsavel por vérias
séries em uma mesma sala de aula. E um ensino que necessita que o professor reflita na
realizacdo de suas agdes exigindo um estudo sistemadtico, ndo sé didatico como humano, seja
através de melhorias nas préticas pedagdgicas, ou na maneira de atender as necessidades de
cada aluno para uma maior abstra¢do do conhecimento.

Refletir acerca das praticas pedagdgicas na Escola Gabriel Lucindo Pereira remeteu-
nos a discussdo dos autores ja citados, os quais apontaram uma série de dificuldades
existentes no desenvolver das praticas pedagdgicas, que foram confirmadas pelas professoras
entrevistadas quando discorreram sobre as suas praticas pedagdgicas, a exemplo da
heterogeneidade de alunos existentes em uma unica sala de aula, além da presenca de criancas
especiais, o que necessita de um acompanhamento diferenciado e que nao existe na escolar
locus da pesquisa. Outro fator importante ressaltado pelas professoras foi o nivel de
dificuldade apresentado pelo livro diddtico, pois sdo poucos os alunos que conseguem
acompanhar, tornando invidvel o ensino por ele, o que remete a necessidade de utilizacdo de
outros recursos didaticos.

Através das falas das professoras, vislumbramos certo esforco para fazer o trabalho
pedagdgico da melhor forma possivel, apesar das limitacdes. Tal constatacdo nos leva a
afirmar que o principal objetivo da escola € proporcionar um conhecimento educacional e
social adequado perante a sociedade, além da valorizacdo da propria cultura. Ou seja, ha um
interesse por desenvolver uma educagio escolar contextualizada, além da compreensao de que
a educacdo do meio rural deve ser igualitiria a educagdo do meio urbano, cabendo a

comunidade empreender uma luta juntamente com a escola a este respeito.
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Contudo, para os moradores da comunidade de Azevém, por exemplo, foram tantas
lutas, e caminhos percorridos para conseguirem a implantacio da escola, e o que foi
conseguido ja é considerado muito importante. Por isso, até hoje o fechamento da escola é
temido. Assim sendo, podemos dizer que em Azevém, a escola multisseriada faz parte da vida
da comunidade, pelo fato de ter sido fruto de lutas das quais os mesmos participaram, por iSso
exigem o direito de manté-la ativa, para que as geracdes futuras tenham a possibilidade de
fazerem parte dessa Historia.

Portanto, ao final deste estudo, concluimos que, a partir da revisdo de literatura e
informacdes recolhidas na pesquisa de campo, € notdvel a existéncia de enormes dificuldades
no cotidiano escolar. Verificamos que a educacdo do campo tem sido desqualificada,
sobretudo pelas dificuldades metodologicas para o trabalho com essa organizacdo de ensino
multisseriado, também pelo fato de que as professoras ndo apresentam boa formacdo
académica e habilidades para atuar na educagdo do campo, somando a falta do apoio
pedagdgico interno junto a escola em questao.

Esperamos que este estudo, apesar do seu cardter monografico, possa contribuir com o
debate sobre a questdo aqui problematizada, bem como, com possiveis avangos na
comunidade de Azevém, na luta por uma educacdo do campo que se equipare a educacio
urbana e por melhores condicdes de ensino-aprendizagem nas escolas multisseriadas e, por

fim, para instigar novas possibilidades investigativas nesta area de conhecimento.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO PARA PROFESSORAS- ENSINO MULTISSERIADO

Dados do entrevistado:
Nome completo:
Onde nasceu:

Endereco:

Escola onde realizou as séries iniciais do Ensino Fundamental I e 1I e Ensino Médio?

Possui curso Nivel Superior?

( )Sim ( )N3do. Se sim, informe:
Instituicao:
Curso:
Ano de conclusdo:

I. O que vocé entende por Educacdo do Campo e ensino multisseriado? Quais sdo seus
principais fundamentos?

2. Ha quanto tempo vocé € professor/a em escolas multisseriadas?

3. Atuou como professor/a de escolas rurais multisseriadas antes da sua formagao superior?

4. Onde trabalha atualmente?

5. Qual turno em que vocé trabalha em escolas multisseriadas?

6. Qual a quantidade de turmas e alunos que vocé ensina?

7. Em relagdo a idade dos alunos; que vocé pode afirmar:
() estdo na idade adequada a série
() estdo desnivelados em relagdo a série e idade.
() estdo dentro dessas duas opgdes

8. Voceé participa de Programas oferecidos pelo governo?

9. Costuma participar de curso e/ou encontros pedagdgicos?

10. Como s@o realizados os encontros para o planejamento pedagdgico?

11. Descreva sobre esse tipo de planejamento?




12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
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Como organizar o tempo e as atividades em classes multisseriadas?

Como avaliar um aluno de classes multisseriadas?

Na sua opinido, de que forma os encontros de planejamento contribuem para suprir os
desafios apresentados em sala de aula ou para um melhor desempenho no trabalho com as
escolas multisseriadas?

Existe um modelo pedagdgico utilizado nos contetdos de ensino que atenda a superagdo das
dificuldades de aprendizagem do aluno?

O que voce destaca de mais importante no trabalho com turmas multisseriadas?

Quais sdo as vantagens e desvantagens do trabalho com classes multisseriadas? Por que?

Em que areas de conhecimentos as criangas apresentam mais avango de aprendizagem?

Cite as maiores dificuldades enfrentadas por vocé com as escolas rurais multisseriadas.




20.

21.

22.

23.

24.

25.
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Cite as maiores facilidades enfrentadas por vocé€ com as escolas rurais multisseriadas.

Como vocé tenta superar tais dificuldades? Consegue atender as necessidades do alunos?

Como professor/a de turma multisseriada, qual a maior preocupagdo a sua pratica em sala de
aula?

O que voce diferencia numa escola com turmas multisseriadas de outra nao multisseriada?

Como vocé avalia seu proprio trabalho como professor/a com classes multisseriadas?

Vocé € a favor ou contra a nucleacio dessas turmas? Por Qué?



APENDICE 2

E.M.E.LE.F. GABRIEL LUCINDO PEREIRA
DISTRITO DE AZEVEM MUNICIPIO DE CAJAZEIRAS — PB

TERMO DE ANUENCIA

, diretora/responsavel

da Escola M.E.LE.F. Gabriel Lucindo Pereira, declaro esta ciente do estudo intitulado
“Classes Multisseriadas: os desafios e praticas pedagogicas da educagdo do campo na
Escola M.E.LE.F Gabriel Lucindo Pereira em Distrito de Azevém Cajazeiras —PB”;
desenvolvido por Erivinia Espedita de Souza aluna do Curso de Licenciatura em
Histéria do CFP/UFCG, sob orientacdo da Prof?* Dr* Maria Lucinete Fortunato, ao
tempo em afirmo concordar com a realizacdo de entrevistas com as duas professoras

deste estabelecimento de ensino como parte da pesquisa ao referido estudo.

Distrito de Azevém — Cajazeiras PBQG de fevereiro de 2018

/
| 'Jm!dg;( bt lfﬁl'rm‘j e

Diretora/Responsavel

Torea Ul

£
ceraria de =
e

duc acé‘:
cCcs
N AT

54




55

APENDICE 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo “Classes Multisseriadas: os
desafios e praticas pedagdgicas da educacdo do campo na Escola M.E.LE.F Gabriel Lucindo Pereira
em Distrito de Azevém Cajazeiras —PB”, coordenado pela Professora Maria Lucinete Fortunato e
vinculada a Unidade Académica de Ciéncias Sociais do Centro de Formacao de Professores da
UFCG.

Sua participacdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento,
sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por objetivo problematizar os
limites e desafios da educagdo do campo e do ensino multiseriado na escola rural, considerando o
conhecimento de Histéria para o ensino fundamental II, tendo como l6cus de pesquisa a Escola
Gabriel Lucindo Pereira, localizada no distrito de azevém, zona rural de Cajazeiras-PB. Empreender
um debate sobre a Educacdo do Campo, seus limites e desafios atuais. Problematizar a préatica
pedagdgica do ensino multiseriado no fundamental II, a partir do Ensino de Histéria, considerando
aspectos como: a questdo do planejamento, da contextualizagdo da educagdo, do saber escolar na
diversidade e dos desafios educacionais nessa modalidade de ensino. Analisar os desafios
educacionais e praticas pedagégicas desenvolvidas na Escola Gabriel Lucindo Pereira, no ambito do
ensino multiseriado, de acordo com os dados documentais da pesquisa.

O estudo se faz necessdrio para apreender os principais problemas que se apresentam no processo do
ensino e abordar as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores em salas multiseriadas, no ensino
multiseriado, no ambito da Educac¢do do Campo, bem como para contribuir com o debate acerca desta
temadtica e, possibilitar reelaboragdes na pratica pedagdgica dos professores das escolas rurais.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd submetido (a) ao(s) seguinte(s) procedimentos: Realizacio de
uma entrevista semiestruturada, por meio de respostas a um questiondrio que versard sobre a sua
pratica pedagdgica na modalidade de ensino multiseriado e da educacdo do campo.

Os riscos envolvidos com sua participacio serio minimos, a exemplo do risco de
constrangimento, o que serd minimizado por meio da manutencdo do sigilo da sua identidade. Os
beneficios da pesquisa serdo: de apreender a dificuldade que os alunos e professores enfrentam, no
cotidiano escolar, para desenvolver as atividades pedagdgicas e na prépria aquisi¢do e producdo de
conhecimento dos alunos na modalidade de ensino multiseriado. Para tanto, serdo sistematizados
alguns eixos tematicos para a elaboracdo de uma reflexdo critica e interpretados os resultados
transitando, sempre entre teoria, dados documentais e realidade empirica.

Todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome néo serd identificado em nenhum momento.
Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacio dos resultados serd feita de maneira que nao

permita a identificacdo de nenhum voluntério.
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Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé€ serd ressarcido, caso
solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé serd indenizado.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer didvida a respeito desta pesquisa,
poderd ser requisitada a Professora Maria Lucinete Fortunato, cujos dados para contato estdo

especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Maria Lucinete Fortunato
Institui¢dao: Universidade Federal de Campina Grande
Enderego: Rua Estudante José Marques Feitosa - 1086
Telefone: (83) 99971-6943
Email: mlucinete@uol.com.br

Dados do Conselho de Etica em Pesquisa:
Nome: CEP/CFP/UFCG
Endereco: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo S/N — Casas Populares — Cajazeiras — PB
Telefone: (83) 3532-2075

Email: cep@cfp.ufcg.edu.br

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma como esta
serd conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha participacdo, e concordo

em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras de de 2018.

Assinatura ou impressdo datiloscépica do Maria Lucinete Fortunato

voluntario ou responsdvel legal Responsével pelo estudo
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