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RESUMO

O presente trabalho aborda o ensino nas escolas multisseriadas, como esta pode influenciar na
educagdo e na comunidade que estd inserida. Colaborando com a realidade encontrada no
meio dessas unidades escolares, e seus continentes educacionais. Como também a geografia
pode influenciar no ensino e aprendizagem das séries iniciais do Fundamental I, e qual a
funcdo do professor nesse local de ensino. O objetivo € caracterizar e avaliar o ensino nas
escolas multisseriadas, visando uma amplitude de conhecimento e que o professor
desempenha um importante trabalho na constru¢cdo de um aluno critico e cidaddo e como a
aprendizagem € adquirida ao longo do tempo. A pesquisa enfoca principalmente as escolas
multisseriadas, utilizou-se de pesquisa bibliogrifica, de grande importancia, como também
entrevista direta com componentes da escola e as observacgoes da realidade escolar. Sdo vérios
questionamentos em torno dessas escolas, mas a todo momento no trabalho foi retomada a
importancia das escolas multisseriadas na comunidade rural e a influéncia que obtém na
formagdo dos alunos. E uma realidade de quem reside no espago rural, por isso a importincia
do estudo da contemporaneidade, passando por caracteristicas das escolas multisseriadas,
como também as metodologias utilizadas no ensino e aprendizagem no ambito escolar. Para
finalizarmos consideramos as observacdes realizadas na Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Amélia Soares de Morais, localizada na zona rural de Sdo Jodo do Rio do Peixe
— PB, a relacdo encontrada entre professor e aluno e os desafios que o professor visualiza em
sua profissdo na citada escola e em salas multisseriadas, como também as metodologias que
os professores desenvolvem para a formacdo de seus alunos. Através de toda pesquisa
esbogada no tema central é necessdrio afirmar que as escolas multisseriadas podem agregar
valor educacional na formagao do aluno, como também aproximar escola e familia, visando a
aprendizagem dos mesmos.

Palavras-Chave: Escolas Multisseriadas; Ensino; Comunidade; Espaco rural.



ABSTRACT

The present work broach a subject methods of teaching at schools multiseriais how this may
to influence at education and at community that is insert. Collaborating with the reality
meeting in the middle of that unities schoolares, and your continents educationais. Like too
the geography can to cause in the teaching and trade school of the series commence from
Fundamental I, and that the function of educator in that place of teaching. The objective is to
demonstrate that multiserious schools to view an amplitude of knowledge and that the teacher
acquittal of one’s an important job in the construction of critique pupil and citizen and like the
trade school is acquisisition in the long of the time. The search focalize principally the
multiserious schools utilized oh the bibliography search of the importance like too interview
direct with components of the school and the observations of the scholar reality. Various
questionable are in turn from that schools, but the whole was retaking the importance of the
schools in the community rural and the influence that obtain in the formation of the pupils. It
is a reality of who to live (residen) in the rural space, for that very reason the importance of
study of the contemporaneousness, passing for characteristics from the multiseriais schools,
like too the methodology utilizable in the methods of teaching and trade school in the ambit
scholar. For conclude (finished) consideration the observation realized in the Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Amélia Soares de Morais, localized zone rural of
the Sdo Jodo do Rio do Peixe - PB, the relacion of reporting joinednbetween teacher and pupil
and the challenges that the teacher visualize in your profession in the summoned school and in
classes multiserious, like too the methodology that the teacher development for the formation
of your pupils. Through all research outlined in central theme it is necessary to state that the
multiserious schools can add educational value in the education of students as well as school and
family approach, aimed at learning from them.

Words-Key: multiseriais schools; teacher; community, rural space.
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INTRODUCAO

O presente trabalho corresponde a conclusio do texto monogrifico (TCC) e ele
consiste em avaliar a aprendizagem adquirida ao longo do mesmo, tem como tema primordial:
Escolas multisseriadas: realidades e desafio continuo. A escolha desse tema foi repensada
através da vivéncia que disponho com essas unidades escolares, desde minha alfabetizacao,
conclusdo do Fundamental I, como também a minha formacao profissional iniciada com o
Médio Normal e o inicio da docéncia nessas unidades escolares.

Ser professor ndo € ser sabedor de toda verdade, e muito menos concentrador de todo
conhecimento, ser professor € aprimorar-se todos os dias, buscar a melhoria no ensino e
contribuir para a formacao do cidadao, de preferéncia um ser critico e formador de opinido.
Principalmente se for professor de geografia, drea que atua diretamente na vida de cada ser
humano, e que deveria ser entendida como a mais importante drea da educagdo, pois tudo
parte do que se aprende em geografia, baseando-se que a partir da mesma pode-se introduzir
qualquer outra drea da educacdo.

Com iss0, 0 nosso objetivo € caracterizar e avaliar o ensino nas escolas multisseriadas,
visando uma amplitude de conhecimento e que o professor desempenha um importante
trabalho na constru¢do de um aluno critico e cidaddo e como a aprendizagem € adquirida ao
longo do tempo, foi necessdrio caracterizar a Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Amélia Soares de Morais, se estd atuando na educacdo de forma qualitativa e
proporcionando uma melhoria no ensino, mediante as outras localidades escolares.

A metodologia necessdria para a constru¢do desse trabalho considerou a pesquisa
bibliogréfica, de grande importancia, como também entrevista direta com componentes da
escola e as observagdes no ambito escolar durante o periodo destinado a esse trabalho, todos
os procedimentos contribuiram para o embasamento critico e tedrico.

Assim, esse trabalho foi orientado e elaborado por capitulos e desenvolvido da
seguinte forma:

Ao primeiro capitulo ficou destinado como base: “Educacdo na contemporaneidade”
apresenta de forma sucinta como a educacdo estd sendo trabalhada nas escolas, no momento
atual, refletindo também a passagem do ensino de geografia desde o inicio até o que se
encontra hoje nas escolas e finalizando com a caracterizagao das escolas multisseriadas.

Ao segundo capitulo convidamos para ser demonstrada a realidade das escolas

multisseriadas no espaco rural, como a geografia e seus conteddos influenciam na formacao
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do cidadao e concretiza com a metodologia encontrada pelo professor para suas aulas e a
aprendizagem em sala.

No terceiro capitulo visamos a caracterizacdo e a vivéncia encontrada na Escola
Municipal de Ensino Infantil ¢ Fundamental Amélia Soares de Morais, localizada na zona
rural de S@o Jodo do Rio do Peixe — PB, sendo uma escola de ensino multisseriado, a relagdao
encontrada na mesma entre professor e aluno e as contribui¢cdes adquiridas com a relacdo de
respeito mutuo e finalizamos esse capitulo desmistificando a realidade e os desafios
encontrados no ambiente escolar.

Por fim, finalizamos esse estudo com as consideracdes finais, onde tratard de tudo
elaborado ao decorrer da escolha do tema, das pesquisas realizadas no ambito escolar e fora
dele, das bibliografias adquiridas para a finalizacdo desse trabalho, das leituras e do
conhecimento adquirido com esse trabalho.

Concretizamos, que durante todo esse tempo foi necessdrio dedicacdo e
aprofundamento tedrico para embasamento das criticas e das opinides formuladas em sua
extensdo, pautadas por diversos temas que o apdiam no conhecimento adquirido, tempo esse
que recompensa um sonho realizado na conclusdo desse trabalho e que essa pesquisa
futuramente sirva de apoio monografico peculiar de nossa realidade, dificuldade que
encontramos para embasamento tedrico, e que mesmo sendo visto por criticas, pretende-se

através de TCC desencadear outros trabalhos na area de estudo.
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CAPITULO I

1.1 Educacao na contemporaneidade

A educacdo é a base de uma sociedade consciente de seus direitos e deveres, onde
quem ensina € portador da constru¢do do conhecimento e quem aprende, além de observador
¢ ativo. Deve-se buscar melhorias em todos os ambientes educacionais, ndo distinguindo os
pobres dos ricos, ou ragas, ou até mesmo cultura e religido. E esse papel cabe a escola, de
contribuir para a formacdo de seus alunos. A despeito disso, Feldmann (2003, p.88), relata
que:

Considerar a escola como espago de constru¢do do conhecimento é concebé-la como
um ambiente formador de identidade dos sujeitos histéricos que nela vivem e
convivem; é compreendé-la através dos valores, atitudes, sentimentos, emogdes que
integram o processo de comunicag@o dos diferentes grupos que nela estdo presentes.

E pela educacdo que a mudanca deve iniciar e com ela todos estardo no mesmo
patamar. Com isso sabemos que a educacdo no mundo e no Brasil avancga a passos médios e
retrogrados, mas ndo devemos desistir € sim prosseguir, buscando autonomia e igualdade

entre todos. Moura e Alves (2002, p.309-310), destaca que:

O mundo atual tem colocado novos desafios para a escola e para o ensino que se
desenvolve no seu interior, particularmente, o de Geografia, disciplina que pode
contribuir significativamente no processo educativo, pois sabe-se que ela
(juntamente com as outras disciplinas na escola) tem como objetivo contribuir com a
formacdo do aluno cidaddo, dando-lhe instrumentos para realizar a “leitura” da
realidade em que vive, e assim vir-a-ser um agente de transformacg@o, ou ainda, um
sujeito social capaz de construir sua prépria histéria. No entanto, para que isso seja
alcancado no meio escolar, é preciso buscar no referencial teérico as bases da
ciéncia que se quer ministrar, bem como a elucidacdo de seu objeto, pois serd a
partir dessa clareza tedrico-metodolégica que se terd subsidios para construir uma
pratica pedagdgica significativa para o aluno, “cidadao do mundo”.

Se a mudanca comeca pela educagdo, entdo € obrigatoriedade que a escola atribuia
uma educacdo de qualidade, como destaca Carvalho (2004, p. 111): “E a escola, como
divulgadora de produtos finais, €, caracteristicas que se vem agravando contemporaneamente,
“produtora” de contetidos escolares muitas vezes ndo significativos. [...]”

Contemporaneidade diz respeito ao “hoje” o “atual”, sendo assim a educagdo na
contemporaneidade estd sujeita a mudancas ao longo do tempo. Mudangas essas que a escola,
juntamente com os educadores deve incluir como as novas tecnologias em sala de aula e
metodologias inovadoras, porém o livro continua sendo o apoio que o professor mais utiliza

em suas aulas, sendo de grande importancia.



15

Como embasa Moura e Alves (2002, p.314), “[...] a escola precisa ser modernizada,
ndo no sentido de viabilizar caminhos coletivos que vislumbre saidas para diminuir as
discrepancias sociais, mas preparar individuos com habilidades cognitivas e sociais, capazes
de responder as exigéncias do mercado de trabalho. [...]”. Sendo assim, a tnica funcao da
escola € de preparar alunos para o trabalho? Claro que ndo, a escola também ¢é capaz de
instruir os seus alunos a serem criticos e formadores de opinides.

Concernente a funcdo da escola o professor também fica alvo a criticas e comentarios
maldosos, com base em seu conhecimento e seus embasamentos metodolégicos, sendo assim,
Selbach (2014, p. 140) considera que: “A grande verdade ¢ que ja se foi o tempo em que o
eixo central da escolaridade era o professor e a este cabia saber tudo, sobre tudo quanto se
dispunha ensinar. [...]”

O professor nunca € sabedor de todo o conhecimento a ser ensinado em sala de aula, o
aluno pode acrescentar muita aprendizagem com suas vivéncias fora da escola. E assim que
ocorre a constru¢do do conhecimento coletivo entre professor/aluno.

Para Castrogiovanni (2014, p. 177), condiz que: “E dito que vamos a escola para
aprender. Somos seres inteligentes € nos caracterizamos por perceber o mundo, estabelecer
compreensoes € atuar sobre o mesmo. [...]".

Contribuindo para o contexto acima, Cavalcanti (2012, p. 45), afirma que:

z

A escola é, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de culturas, de
saberes cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia bésica os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior
da sala de aula, seja nos demais espacos escolares, e a geografia escolar € uma das
mediacdes pelas quais o encontro e o confronto entre culturas acontecem.

Com isso, o professor pode se deparar com confrontos entre culturas e com diversas
perguntas, as quais ndo disponham de resposta no exato momento, ou nao cabe a0 mesmo
destilar um tema central da familia, entdo, cabe a0 mesmo construir uma resposta de acordo
com o conhecimento empirico que o aluno possuir e trds de vivéncia fora da escola para
dentro da mesma.

A atitude de responder uma indagacdo do aluno, incorreta, pode levar o mesmo a
desafiar o professor, se ele acaso responder errado. Por isso, Melo (2011, p.98), afirma que:
“O professor precisa ter consciéncia de que as “verdades” ndo existem enquanto entidades
absolutas e perpétuas, [...]”. Se o professor condiz com essa atitude, nada mais o falta, s6 a
constru¢do do conhecimento, a busca da aprendizagem de seus discentes e a valorizacao

profissional.



16

O professor € visto como uma figura de respeito e transmissor do conhecimento para
muitos, e o Brasil obtém um papel de extrema importancia e exemplo para os outros paises,
com relacdo a pluralidade que o professor encontra - mesmo com as dificuldades em
desenvolver um bom trabalho -, pois 0 mesmo consegue com o pouco que lhe é ofertado em
sala, construir um conhecimento com os discentes e desenvolver o censo critico dos mesmos,

como coloca o autor a seguir:

E no Brasil, ao contrario do que seria de se esperar - em face da desvalorizag¢do do
ensino e da carreira docente, da falta de recursos nas escolas, dos baixissimos
saldrios pagos aos professores em geral -, essa riqueza e pluralidade é maior ainda
do que nas demais sociedades nacionais. Talvez exatamente esse descaso para com a
educacdo - e também as intensas discussdes travadas no seio do professorado de
geografia — tenha contribuido para gerar essa riqueza e complexidade, fazendo que
os docentes se sentissem mais livres para inovar, para experimentar diferentes
caminhos, para ndo continuar com a rotina tradicional. Por esse motivo, o Brasil é
um caso especial no tocante ao ensino da geografia: por um lado, € um pais no qual
o professorado v&€ com inveja os melhores saldrios e condi¢cdes de trabalho -
equipamentos nas escolas, nimero de aulas por semana, niimero de alunos por sala
etc. — que existem em vérias dezenas de outras sociedades nacionais; mas, por outro
lado, é uma realidade vista com respeito por numerosos gedgrafos-educadores de
outros paises, que admiram — e muitas vezes procuram estudar, verificar as
possibilidades de adaptacdes a sua realidade etc. — essa rica pluralidade que resultou
na incorpora¢do de temas e estratégias inovadores, que em determinados casos
nunca foram tentados em outra parte do mundo. (VESENTINI, 2004, P, 221-222).

A mudanca na educacao deve acontecer de dentro da escola para fora dela e o primeiro
passo € dado pelo empenho do professor como mediador do conhecimento. Ainda no século
XXI encontramos caracteristicas do passado, conforme Missio e Cunha (2006, p. 6), afirmam

que:

A Escola Contemporanea funciona da mesma forma, transmitindo informagdes, que
sao prontas e moldadas, o que ndo incentiva a criacdo e a reflexdo sobre a realidade.
Esta forma de ensinar n3o torna os sujeitos com ela envolvidos capazes de
armazenar os objetivos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto. Parte dos
alunos que sai da escola todo ano ndo consegue estabelecer uma relacio entre o que
viveu e aprendeu na escola, com a realidade fora dela.

z

Sendo assim, € necessdrio utilizar a contemporaneidade a favor da educagdo, nas
metodologias aplicadas em aulas, com os meios de informagdes que encontramos facilmente
sendo usado por toda a humanidade, independentemente da idade que tenham, sdo essas
contribuicdes que favorecem uma educagdo aberta a mudancas de acordo com o passar do

tempo. Como define Carvalho (2004, p.114), que:

O mundo moderno é um mundo mudancista, pois temos uma civilizagdo voltada
para o futuro, ao contrdrio das sociedades tradicionais que sdo voltadas para o
passado. Se o meu olhar € para o passado, a palavra de ordem é manter. E manter
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vem e/ou leva ao divino. Divino que, em teoria, é obrigatoriamente descartado do
“menu” moderno, mas que sempre permaneceu, de forma mais ou menos velada, no
sistema escolar.

Ser moderno no sistema educacional nio é deixar de ensinar de forma tradicional €
sim utilizar a modernidade a favor do professor em sala de aula com os alunos, para tornar
suas aulas atrativas, proveitosas, construtivas e nao tediosas, repetitivas, desinteressantes e

tradicionais. Nessa perspectiva Melo (2011, p.96), afirma que:

Consideradas de abordagem tradicional de ensino, essas aulas, além de nio serem
adequadas aos objetivos da educagdo formal, bloqueando as habilidades reflexiva e
investigativa, sdo formas institucionalizadas de aniquilamento de criatividade,
motivagdo e autonomia dos alunos.

O professor deve contribuir com a educagdo de seus alunos, buscando sempre motiva-
los, mas se 0 mesmo sé busca aulas tradicionais e que as mesmas nao desenvolvem nenhum
aproveitamento intelectual, imediatamente é denominada pelos alunos de aulas tradicionais.

Concordamos ainda com Melo (2011, p. 96), quando diz que: “Aulas centradas no
professor, com alunos submetidos a recepc¢ao passiva de suas palavras, sd0 comuns em nosso
sistema de ensino”. Como ndo enfatizar essas palavras do autor, pois qual é o aluno que
aprende algo s6 ouvindo, sem questionar ou discordar do professor? O aluno necessita de
situagdes problemas em qualquer disciplina, para que o mesmo desenvolva uma possivel
resposta, sendo assim ser um formado de opinido propria.

Quando o professor motiva os alunos, ele ja estd desenvolvendo uma grande etapa que
os alunos iram continuar a cada ano da educagdo bdésica até chegar ao ensino superior, como
Malysz (2011, p. 24) descreve que: “A formac¢do do aluno investigador no ensino basico
contribuird para que na universidade ocorra a continuidade do processo de melhoramento do
profissional que ndo separe o ensino da pesquisa”.

O professor ndo € o Unico a exercer sua funcdo na escola, mas também todos aqueles
que contribuem para a educacdo e a constru¢do do conhecimento, desde o funcionédrio da
limpeza, ao merendeiro, sdo exemplos que o aluno observa e exerce seu comportamento na
sociedade.

De acordo com Sato e Fornel (2011, p. 54), afirma que:

O trabalho no espacgo escolar ndo é mecanico, é de sujeitos coletivos, e o objetivo
final ndo é um produto material ou o lucro, e sim a apropria¢do do conhecimento e
enriquecimento intelectual de toda a comunidade escolar; portanto, nesse espaco
social de construcdo, cada participante precisa agir cooperativamente, com a
inten¢do de complementar o trabalho do outro, colaborar para a formacao da equipe
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principalmente quanto aos objetivos comuns: a melhoria das circunstancias da
aprendizagem.

A responsabilidade com a educagdo surge de muitas partes, da escola, da familia, do
professor e o que o aluno vivencia em sala de aula. A escola detém grandes fungdes para um

individuo que queira aprender, como caracteriza Junior (2011, p. 79):

A escola ndo é uma célula isolada e deve estar integrada as acdes da prépria
sociedade. Na atualidade, com o desenvolvimento tecnoldgico acelerado que
estamos vivenciando, a escola precisa ficar atenta e estar conectada a realidade. Hoje
as criancas e os adolescentes presenciam e vivenciam conflitos sociais dentro e fora
de casa, crescem em espagos repletos de equipamentos eletronicos, como a televisao
e a internet, realidades que constroem valores e atitudes dos alunos dentro e fora da
escola.

A escola desenvolve o ato de educar o seu aluno e fazé-lo entender que € nesse
ambiente um dos que o mesmo pode conhecer a educacio, passa além da funcdo de manter os
alunos dentro dela, mas também € de interesse que a familia cuide da educacdo e construcao
do filho/aluno como um cidadao critico, como condiz Silva e Camargo (2011, p. 69), que:
“[...] A familia pode oferecer um ambiente propicio com possibilidade de concentracdo para
os estudos e interessar-se pelo trabalho escolar de seus filhos”. Com isso, a responsabilidade
de educar ndo é amenizada em nenhum dos interessados que buscam a educacao.

O professor é o estimulador de aprendizagem, e para ser um bom professor ndo sao
necessdrias grandes fungdes, mas for¢a de vontade e ensinar o que realmente servird para a
educagdo. Junior (2011, p. 78), enfoca que: “O bom professor € aquele que consegue trabalhar
a construcdo do conhecimento com os alunos independentemente do espago e da
infraestrutura que lhe sejam disponibilizados. [...]”.

Ja a sala de aula é o lugar mais utilizado para o ensino e aprendizado, mas ndo € o
unico, pois em qualquer espago disponivel na escola pode se transformar em um espago

dedicado para a aprendizagem. Para Zuben (1996, p.124), relata que:

O tema “sala de aula” € antiqiiissimo e literalmente “quadrado”. Pouco importa o
conceito, a palavra, a forma ou a geometria da instituigdo. Busco o “evento”, quero
pensd-lo naquilo que ele sugere, esconde, dissimula; a que horizontes indica. O
evento enquanto tal evoca e provoca, € notado, sendo ndo seria evento. “Sala de
aula”: para muitos, espaco geométrico onde se faz de conta que se ensina aquele que
imagina que esta de conta que se ensina aquele que imagina que esta “aprendendo”
alguma coisa... jogo de mascaras! papéis, papéis, papéis!

O importante ndo € s6 o local onde se ensina, mas o que é ensinado, principalmente

como ensinar uma educagdo na contemporaneidade de maneira que os principais interessados
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que sdo os alunos devam aprender de acordo com a realidade que cada um vive, pois nao é s6
interessante para o aluno conhecer outro espaco e niao conhecer o préprio espaco onde vive.
Principalmente se esse aluno for do campo, serdo mais proveitosos conteidos escolares de
acordo com a vivéncia do mesmo.

O que o aluno aprende em sala € o que ele ird aplicar fora dela, com isso o professor
necessita passar transparéncias em suas aulas, mostrando o certo do errado de tudo que o

aluno sabe e do que ele ird aprender. Sanfelice (1996, p. 83), afirma que:

Eu tenho que admitir, porém, que no limite, a expressdo Sala de Aula usada de
forma figurada, engloba a possibilidade de se colocar toda a existéncia de todos os
homens como atividades de uma grande Sala de Aula caracterizada pelo conjunto
constante de aprendizagem, desenvolvendo por cada homem, circunscritivo nas
permanentes relagcdes travadas com a natureza, com os outros homens e com a
cultura da sua época. A vida, eu diria assim, tomada como a melhor Sala de Aula de
cada um. Nio sdo poucos, alis, os ditados populares que se referem a isso. E desta
maneira que se propala, por exemplo, que “a melhor escola, ¢ a escola da vida” ou,
simplesmente, que “a vida ensina”.

E qual seria o espaco propicio para uma boa educacio e formacdo de um cidaddo,
sendo que a sala de aula esté incluida dentro da escola, e para muitos alunos a escola se trona
uma obrigacdo e ndo uma condi¢do, entdo fica a fungcdo da escola em relacionar
familia/escola/comunidade/professor. Para Silva e Camargo (2011, p. 68), diz que: “[...] A
escola ndo precisa ser divertida, a sua funcdo de formar o aluno deve estar clara; mas também
ela ndo precisa ser triste e sem vida”.

O autor classifica evidentemente a fung@o da escola, pois se o aluno pensar que ir a
escola € s6 brincar e lanchar, ele a tratard como um parque de diversdo, porém a escola
necessita estipular regra, pois nem sempre esse aluno terd tudo ao seu dispor, quando adulto
ele mesmo buscara seu alimento e sua dignidade e € na escola onde se aprende muito sobre a
formacdo de um cidadao.

Ainda nas palavras de Silva e Camargo (2011, p. 71), dizem que: “Pais e professores
podem trabalhar por objetivos comuns: melhorar a qualidade do espagco onde as criangas
ficam minimamente um sexto de suas vidas; ajudar os filhos-alunos a terem uma boa
formagao intelectual, emocional e moral. [...]”. A unido de familia e escola é necessdria, pois
quanto mais os professores souberem da vida do aluno fora da escola, serd mais facil a
maneira de se trabalhar com o aluno, principalmente se o aluno sofrer de distirbio de
aprendizagem.

Por fim, € indispensavel a unido de sociedade, familia e escola na busca do mesmo

objetivo, que o aluno construa o seu conhecimento e que o professor também adquira o seu,
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através das experiéncias vivenciadas dentro e fora da sala de aula o aluno obtém grandes
constatacoes que além da escola outros ambientes também podem influenciar em sua

aprendizagem.

1.2 O ensino de Geografia: algumas discussoes

O ensino de geografia surgiu a partir das primeiras escolas catdlicas erguidas pelos
jesuitas e aulas também ministradas por eles, basicamente a partir do século XVI, a Geografia
encontrada nessa época ndo era uma disciplina escolar era somente utilizada para leitura e
escrita. No século XVIII, quando o Brasil ainda era colonia e com a fundacdo do império
brasileiro € que a geografia passa a exercer importancia na educacio; com isso no século XIX
€ que a Geografia passa a ser considerada como ciéncia, como considera Selbach (2014, p.

139):

Existe um paradoxo no minimo curiosos na histéria da Geografia. Embora como
“ciéncia” nao seja das mais antigas, pois somente no século XIX é que se
consolidaram seus principios fundamentais (localizar fendmenos, estudar suas
causas e a relacdo entre eles), € uma das que mais rapidamente vem se
modernizando, sobretudo com o avanco das investigacoes sobre Terra
enquanto planeta e por seu exame através de sensoriamento remoto. |...]

Mesmo que a geografia ndo fosse tratada como uma disciplina escolar e ndo obtivesse
conteddos especificos que atualmente sdo exercidos em sala de aula e agora como uma
disciplina, porém antes era utilizada nas institui¢des de ensino da época de outra maneira,

como afirma Vlach (2004 p.189), que:

Por conseguinte, o ensino de geografia ndo integrava diretamente os contetidos das
escolas de primeiras letras. Isso ndo impediu, porém, que se fizesse presente de
maneira indireta nessas escolas. Sua presenca ocorria por meio da histéria do Brasil
e da lingua nacional, cujos textos enfatizam a descri¢do do territério, sua dimensdo,
suas belezas naturais.

A geografia era utilizada nas aulas, mesmo que ndo considerasse necessirio o seu
conhecimento, mas com ela aprendia-se sobre a cosmografia, o estudo do universo, do
mundo, como também as linguas cldssicas como Grego, Latim e Hebraico.

O ensino de geografia deixa de ser memorizador, para tornar-se constru¢do do
conhecimento coletivo, onde o aluno aprende e ensina ao professor ou vice-versa, existindo

uma interagdo direta entre os mesmos. Como afirma Selbach (2014, p. 37):
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Ensina-se Geografia para que os alunos possam construir e desenvolver uma
compreensdo do espaco e tempo, fazer uma leitura coerente do mundo e dos
intercambios que o sustentam, apropriando-se de conhecimentos especificos e
usando-os como verdadeira ferramenta para seu crescimento pessoal e para suas
relagdes com os outros. [...].

O que se pode atribuir a geografia, uma mudanca radical e de extrema importincia
para a sociedade e para a formacdo cidada, principalmente para os alunos que muitas vezes

classifica a geografia como uma disciplina desinteressada e sem func¢do alguma. Assim:

[...] Ou a geografia muda radicalmente e mostra que pode contribuir para formar
cidaddos ativos, para levar o educando a compreender o mundo em que vivemos,
para ajudé-lo a entender as rela¢des problemadticas entre sociedade e natureza e entre
todas as escalas geogrificas, ou ela vai acabar virando uma peca de museu.
(VESENTINI, 2004, p. 220).

Atualmente o ensino de geografia adéqua-se as novas tecnologias que os alunos
encontram, seja em casa, na escola ou na rua. O convivio € didrio seja direta ou indiretamente,
onde leva o professor de geografia atualizar-se e desenvolver suas aulas de acordo com o que
os alunos encontram fora da escola.

Usar de recursos didéticos € propicio para a aprendizagem dos alunos, ¢ uma maneira
de aprimorar e abranger uma aula de geografia sé com o livro didético e perpassa a uma aula
repleta de interatividade. Mas, o professor deve atribuir um cuidado com o uso de recursos
didaticos, pois eles ndo devem substituir a fala e a presenca do professor em sala, e os
conteddos utilizados devem ser provenientes da geografia.

Nesse viés acrescenta Lima (2011, p. 132-133), que: “Para o ensino de Geografia
compreendemos que os recursos diddticos deverdo ser provenientes do conhecimento
geografico, e ndo apenas da didatica. [...]”.

Para que o aluno concentre-se em sala e permanega ativo com perguntas sobre o
conteddo da aula, as metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula sdo de grande
apoio, entra também em questdo os recursos didaticos utilizados nas aulas de geografia, como
mapas, videos, etc.

Para Vieira e S4 (2011, p. 102), diz que:

Nos sabemos, por experiéncia de ser aluno e professor, que um bom recurso nem
sempre garante a aprendizagem significativa do aluno. Pensamos que o fundamental
seja o dominio de conteudo e “a motivacdo” para aprender e ensinar, pois a
aprendizagem sé se constréi numa relag@o entre sujeitos: professores e alunos.

Para que exista uma aprendizagem com os recursos diddticos em sala de aula a
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metodologia ndo deve ser s6 uma forma de “passar” conteudo, seja de geografia ou outra
disciplina, deve ser um instrumento de apoio para desenvolver o ensino-aprendizagem.

Ainda utilizando das palavras de Vieira e Sa (2011, p. 102), diz que:

A aula dindmica, que tem a participagdo do aluno como sujeito na construcio
partilhada do conhecimento, pode ser bastante produtiva porque o aluno estd
motivado a buscar as informac¢des e comprometido com as andlises para comprovar
seus argumentos. E uma aula rica em contetido e todos saem com o conhecimento
melhorado, porque a cooperacdo na construcdo de um saber coletivo motiva todos
que dela participam. Nao ¢ reprodug¢ao, ndo ¢ “ditacdo”, ndo ¢é cdpia: é invengdo dos
autores.

Sabemos que o aluno desenvolve um grande interesse em aprender algo novo, seja na
escola ou fora dela, pois tudo diferente para ele € novo, € uma forma de questionar, de
perguntar e de argumentar o porqué de tudo. Mas, para que o aluno transcorra por esse
caminho o professor desenvolve o seu papel como mediador, sendo assim, o aluno concretiza
aprendizagens e torna-se mais ativo e critico na sociedade. Consequentemente a mudanca
também transcorre do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, como enfatiza o Brasil

(1999, p. 311) que:

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia é “alfabetizar” o aluno especialmente
em suas diversas escalas e configuragdes, dando-lhe suficiente capacitacido para
manipular no¢des de paisagem, espaco, natureza, Estado e sociedade. No Ensino
Meédio, o aluno deve construir competéncias que permitam andlise do real, revelando
as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fendmenos que configuram cada sociedade.

Nesse sentido, o Ensino Fundamental I é considerado o momento que o aluno inicia
seu conhecimento sobre a geografia e tudo que a compde de forma simples, pois 0 mesmo
ainda estd conhecendo e se especializado no seu convivio escolar e familiar. Quando o aluno
chega ao Fundamental II, encontrasse com contetidos necessdrios para a aprendizagem e sua
formacao intelectual.

Ja no Ensino Mé&dio o aluno além de conhecer os contetidos vistos anteriormente, é
necessario saber as transformagdes ocorridas no espaco e qual a atuacdo do homem na
natureza, entre outros aspectos. Por tanto, € de extrema importancia a atuacdo do professor no
Fundamental e Médio, independente de ser escola do campo multisseriada ou unidocente,
como também escola urbana.

Para concretizar o que foi exposto acima Passini (2011, p. 37), afirma que: “A aula ¢

um momento muito rico de significados; toda aula de todos os graus de ensino é um
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acontecimento social e cultural com diferentes sujeitos que reconstroem coletivamente um
novo saber”.

O professor € caracterizado de formas diferenciadas por cada aluno, pais e a
sociedade, mas € necessario saber que o professor é a principal peca na educacdo, além dos
alunos, pois é com ele o desafio de ensinar e promover a aprendizagem. Moreira, Silva e

Ferreira (2011, p. 73), enfatizam que:

O professor é o parceiro mais importante no processo de aprendizagem, pois ele
pode incitar o grupo de alunos ao aprendizado, desafid-los a serem pesquisadores
permanentes, como pode também ser o responsdvel pela amputacdo intelectual,
desisténcia e desanimo de uma turma inteira.

A postura que o professor assume em sala, o caracterizard como um bom professor e
suas metodologias utilizados nas aulas também exercem muita influéncia, como Vieira e Sa
(2011, p. 101), colocam que: “Todo professor sempre segue um método de ensino. Para
ensinar deve haver um método, mesmo que este seja simples”. Nem sempre € necessario
metodologias que o professor ndo saiba utilizar, mas sim o uso de recursos simples para uma
aula diferenciada.

Para Santana Filho (2010, p.88), caracteriza que:

A nosso ver, a metodologia representa, junto da definicdo dos objetivos, a orientacdo
central do trabalho docente, porque é aqui que se inspira, que se fundamenta o tipo
de sociedade que vislumbramos e a condi¢gdo do ser humano que a constitui,
organiza e produz, desde hoje. E também a maneira de conduzir uma formagao de
homens e mulheres que viabilize, no processo mesmo, exercitar curiosidades,
espantar-se com o conhecimento do novo, reinventd-lo, exercer cidadania com
autonomia, comungar a vida.

Por fim, a metodologia é essencial para que o professor desenvolva suas aulas e que
sejam aulas criativas, buscando a aprendizagem dos alunos e o aumento de seu préprio
conhecimento, pois € na prética que toda teoria é desenvolvida, e uma é dependente da outra,

e o aluno € o mais gratificador de todo conhecimento adquirido através de um bom professor.

1.3 Conhecendo as escolas Multisseriadas

As escolas multisseriadas sdo caracteristicas do espaco rural, onde o deslocamento dos
alunos para o espaco urbano ndo € disponivel a todos, entdo preponderd esse modelo de
escola, mas ndo se deve caracterizar como um modelo errado de educagdo, mas sim como

uma opc¢ao de educagdo para todos. Como enfatiza Druzian e Meurer (2013, p. 133), que:
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Ao tratar de classes multisséries, primeiramente, faz-se preciso relaciond-las ao
espaco rural, uma vez que esse € o territorio que tais turmas existem concretamente.
Embora se apresentem em outros cendrios, € no campo que elas se constituem na sua
méxima expressao identitaria.

Atualmente existe a permanéncia dessas escolas e requer muita dedicacdo do
professor, pois é uma tarefa ardua ministrar aula para uma sala com diferentes séries, idades e
dificuldades de aprendizagem, como também o total de alunos por sala € elevado para que o
professor atenda a todos os questionamentos levantados por eles. As escolas do campo,

escolas multisseriadas ou com salas multisseriadas s6 obteve seu lugar de importincia na

educacdo brasileira hd pouco mais de cem anos, como enfatiza Brasil (2013, p. 269), que:

[...], a introdugdo da educagdo rural no ordenamento juridico brasileiro remete as
primeiras décadas do século XX, incorporando, no periodo, o intenso debate que se
processava no seio da sociedade a respeito da importancia da educagdo para conter o
movimento migratdrio e elevar a produtividade no campo. [...]

Para Brasil (2013, p.267) constitui que a:

A educagdo no Campo, tratada como educagdo rural na legislagdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido, mas que um perimetro nao-
urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos
com a prépria producdo das condicdes da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana.

Porém, o nosso pais demorou a buscar solucdes para as dificuldades encontradas nas
escolas do campo, principalmente para as escolas multisseriadas como descreve Brasil (2013,

p-288), que:

A preocupagdo com a Educacdo do Campo € referente no Brasil, embora o Pais
tenha tido origem e predominéncia agraria em boa parte de sua histéria. Por isso, as
politicas publicas de educag@o, quando chegaram ao campo, apresentaram-se com
conceitos urbanocéntricos: a escola rural nada mais foi do que a extensdao no campo
da escola urbana, quanto aos curriculos, aos professores, a supervisao.

Na maioria das escolas multisseriadas apresentam dificuldades na infraestrutura, na
pouca alimentacdo para com os alunos, com os materiais didaticos, dificuldades em

locomocgdes, etc., como destaca Hage (2011, p.99):
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[...] Sao escolas que apresentam infraestrutura precdria: em muitas situagdes nao
possuem prédio préprio e funcionam na casa de morador local ou em saldes de
festas, barracdes, igrejas, etc. — lugares muito pequenos, construidos de forma
inadequada em termos de ventilag¢do, iluminagdo, cobertura e piso, se encontram em
péssimo estado de conservagdo, com goteiras, remendos e improvisos de toda
ordem, causando risco aos seus estudantes e professores. Grande parte delas tem
somente uma sala de aula, onde se realizam as atividades pedagdgicas e todas as
demais atividades envolvendo os sujeitos da escola e da comunidade, e carece de
outros espacos, como refeitorios, banheiros, local para armazenar a merenda ou
escolas materiais necessarios. Além disso, o nimero de carteiras que essas escolas
possuem nem sempre € suficiente para atender a demanda, e o quadro onde giz ou os
vérios quadros existentes estdo deteriorados dificultando a visibilidade dos alunos.

[...]

Mesmo que a dedicacdo do professor seja de extrema importancia, ndo é o bastante
para o desempenho dos alunos, como também a aprendizagem que os mesmos desenvolvem
em suas atividades escolares, é quando se encontra na escola ou em qualquer ambiente que
sirva para ensinar, se depare com as situacdes citadas acima.

O ensino de qualidade sempre fica em segundo lugar, pois como € que um aluno se
dedica ao estudo com uma infraestrutura de péssima qualidade ou com a falta de alimento
para os mesmos, de material didético, cadeiras, livros didéticos, etc. Porém se o professor for
capaz de considerar as dificuldades que o aluno encontra na escola e atribuir valor ao
conhecimento que o mesmo obtém com sua familia, serd um grande avanco, nesse Vviés,

Resende (1989, p. 84), considera que:

Se nds, professores, passdssemos a considerar devidamente o saber do aluno (seu
espago real), integrando-o ao saber espacial que a escola deve transmitir-lhe - o que,
segundo me parecia, supde repensar o objeto mesmo da geografia que ensinamos -,
tal atitude poderia trazer profundas e benéficas conseqiiéncias a nossa pratica de
ensino.

O professor ndo € o unico que assume papel importante nas escolas, sendo
multisseriadas ou seriada, mas é o mais cobrado, principalmente se os alunos ndo aprendem
de forma igualitdria ou ficam reprovados ao final do ano letivo, e se o professor utilizar o que
o aluno conhece a favor de suas aulas, ja tem muito a oferecer ao saber empirico do aluno. As
escolas seriadas também esbocam grandes esforcos no ensino/aprendizado de seus alunos,

como ressalta Druzian e Meurer (2013):

A organizagdo de forma seriada exige o trabalho pedagdgico de forma fragmentada,
fazendo com que as atividades de planejamento, de curriculo e de avaliagdo sejam
desenvolvidas isoladamente para cada uma das séries, acumulando vérios alunos
reprovados por ndo conseguirem supostamente seguir o processo linear. [...]
(DRUZIAN; MEURER, 2013, p. 134).
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O professor de escolas multisseriadas assume todas as responsabilidades dentro da sala
de aula, desde professor a conselheiro e amigo dos alunos, sdo tarefas que estao além do papel
de professor, que requer paciéncia e dedicagao com a profissao e os alunos, pois todos os dias
devem cativar os alunos a frequentarem a escola, buscando metodologias diversificadas e que
seja uma aprendizagem continua.

Porém, o professor deve cativar e ndo obrigar, o aluno deve sentir respeito pelo
profissional e ndo medo da figura do professor, como acrescenta Castrogiovanni (2014, p.

177), quando coloca que:

[...] O professor, como qualquer outro profissional, ndo pode confundir a autoridade
com o autoritarismo, no qual é o centro decisério e os demais a sua volta devem
apenas tecer-lne obediéncia. Autoridade significa ter autoria, produzir com
autonomia interativa os seus fazeres didrios. Saber o que estd fazendo e fazendo por
que sabe. Ndo basta saber, deve saber que, mesmo sabendo, ndo sabe tudo e deve
buscar conhecer muito mais.

Esse modelo de professor ndo é o Gnico que se encontra em um ambiente escolar, se
pode perceber também o professor que nao se importa com a aprendizagem do aluno, com a
vivéncia que o aluno trds para a sala de aula, com a influéncia que o mesmo pode ter sobre o
aluno, e para esse perfil de professor que € importante € somente o saldrio que atribui essa
profissao.

A permanéncia das escolas multisseriadas surge desde que existam escolas do campo,
necessariamente ndo € toda a escola que contém salas multisseriadas, onde hd a existéncia de
um s6 professor em sala para duas ou trés séries diferenciadas, como também existem escolas
do campo que cada sala contém apenas uma série para um professor regente, conhecida como
salas seriadas.

Sao situacdes controvérsias de resultados, consiste em os que aceitam e consideraram
escolas ou salas multisseriadas capazes de ser um espaco de aprendizagem, porém também
existem aqueles que ndo a consideram conveniente para educar alguém.

A questao € que as salas multisseriadas ocorrem quando sdao poucos alunos na escola e
para que nao seja preciso a nucleacdo com outra escola é implantado salas com séries
diferentes. Quando ocorre o fechamento e nucleacdo de escolas proximas, € utilizado o

transporte escolar para os alunos. Como coloca Brasil (2013 p.290):

Este processo corresponde, na pritica, ao fechamento ou desativacdo de escolas
unidocentes (multisseriadas), seguido pelo transporte dos alunos para escolas
maiores, melhor estruturadas e abrangendo ciclo ou ciclos completos, funcionando
como nucleo administrativo e pedagégico. [...].
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O propdsito maior € manter as familias no espaco rural, e a valorizacdo da histdria, as
riquezas naturais, a cultura rural, como acrescenta Brasil (2013 p.288), que: “[...] o que se
deseja é que a Educagdo do Campo ndo funcione como um mecanismo de expulsdo das
populagdes campesinas para as cidades, mas que ofereca atrativos aqueles que nele desejarem
permanecer € vencer’’.

Se toda populagdo rural se comportasse como os MST, que buscam espagcos na
sociedade através da educacdo, como considera Brasil (2013 p.288), que: “Acrescente-se,
como ponto positivo, a acdo do movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, que sempre
entendeu a educagdo como sua prioridade”.

Consideramos todos os motivos discernentes colocados em questdo até o presente
momento sobre as escolas multisseriadas ou salas multisseriadas, localizadas no espago rural,
concluimos que pode para muitos uma maneira de educacdo ultrapassada, visando que j4
poderia ser extinta, mas que se ndo fosse essa educagdo multisseriadas os alunos ja nao estaria
na escola, pois ndo seria vidvel o deslocamento para drea urbana, como também dedicariam o
tempo disponivel para atividades rurais e somente isso seria a dedicagdo dos mesmos.

A escola publica deve-se inovar e atribuir um valor significativo para a vida e
formacdo de seus alunos, colaborar com a forma¢do dos mesmos, ser conhecedora de sua

funcdo na sociedade, como ressalta Feldmann (2003, p. 88), que:

A escola publica tem um espago préprio que precisa ser redimensionado. Devem ser
revistos seus métodos pedagdgicos, sua organizacdo curricular, sua gestdo, os
saberes nela veiculados, em concordincia a uma defini¢do e viabilizag¢do de politicas
publicas compromissadas com os principios auténticos da democracia e da
participagc@o. Mudar o tempo e o espaco da escola € inseri-se numa perspectiva de
mudanga das estruturas sociais, tendo como horizonte de possibilidades a
transformagdo de uma sociedade injusta e excludente para uma sociedade mais
igualitdria e integrada.

Além da dificuldade de ser escola multisseriada, pertinentes a criticas e opinides
controversas sobre o assunto, essas escolas ainda persiste o conceito que escola publica é
falha em seu ensino; esse conceito deve ser extinto, pois 0 ensino publico é composto por
bons profissionais e o ensino multisseriado é um facilitador e abrange as principais dreas de
aten¢do, como € o espago rural.

Porém, futuramente as escolas multisseriadas possam vir a nao existir, mas em seu
lugar deveriam ser instaladas as escolas seriadas, com a existéncia de uma tnica série por

professor, como € visualizada nas escolas urbanas e também em escolas rurais, onde a

populacdo de estudantes encontrada na localidade rural € alta, ou é feita a nucleacdo de
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7z

escolas, pois 0 que nao se pode acontecer é o fechamento das escolas rurais, local que
expressa cultura e significado para a comunidade local.

Portanto, escolas multisseriadas ndo deveriam obter criticas destrutivas, € sim
buscarem condi¢des de melhorias para o ensino e aprendizagem dos alunos que residem no
espaco rural, valorizando o local de moradia e trabalho que a comunidade desenvolve nesse

local e a cultura que perpetua por muitas geracgoes.
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CAPITULO 11

2.1 As escolas multisseriadas e a realidade do campo

Caracterizar as escolas multisseriadas € uma tarefa drdua, no sentido que cada escola
tem seu contexto educacional, sua metodologia e sua visdo a respeito da formacdo do
educando. No campo as maiores dificuldades encontradas pelos alunos, familias e professores
¢é a distancia até a escola, como também o deslocamento dos alunos, até o ambiente escolar,
pois ele pode muitas vezes ser feito de improviso pela familia, com bicicleta, motocicleta ou
simplesmente a pé, porém possa também existir o transporte escolar, a questido € que pode nao
abranger toda a drea da comunidade escolar.

De acordo com Lima e Figueira (2011 p.1-2), no que se fala de educacdo no campo é

distinguida da seguinte forma:

Sabe-se que o universo da educagdo no meio rural € marcado por uma diversidade
de escolas, sendo que se sobressaem as multisseriadas que na maioria das vezes sdo
isoladas e possuem um tnico professor (a) para todas as séries, diferentes uma das
outras, acarretando em muitos casos, o dobro do trabalho realizado pelo professor de
uma série unica. [...]

7z

O problema ndo é criticar o desenvolvimento da educagdo em uma escola
multisseriada, e sim entender porque essa instituicdo ainda existe e qual o problema de
continuar, se até o exato momento estd caminhando e educando os alunos. Existem respostas
controversas a essa questdo, pois a escola assume grande influéncia na comunidade em que
ela estd inserida, quem reside nessas comunidades sente orgulho de seus filhos estudarem,

onde um dia eles também j4 passaram pela mesma escola. Sendo assim:

Em face a essa realidade, existem intimeros desafios que vao desde a infraestrutura,
falta de planejamento por parte dos 6rgdos que gerenciam a educacdo em cada
realidade, a desvalorizacdo profissional, auséncia de materiais didaticos
pedagogicos, a distor¢do idade/série e outros que permeiam o trabalho docente
nessas classes. Portanto trabalhar em turmas multisseriadas requer compromisso
social do docente uma vez que o mesmo ird trabalhar com vérias séries num mesmo
espaco e tempo. Diante disso faz-se necessdrio com que o professor adéqiie sua
metodologia, os conteidos e sua forma de trabalho para que possa atender as
necessidades dos educandos e de si proprio para que o processo pedagdgico seja
efetivado com base em uma realidade onde atuam sujeitos histéricos que tem
culturas, singulares, diferentes, mas ndo inferior dos demais sujeitos. [...] (LIMA E
FIGUEIRA, 2011, p. 7).
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Mas, para muitos as escolas multisseriadas sdo conduzidas como atraso € uma

deficiéncia educacional, Hage (2005, p. 46-47), define que:

[...] Em muitos casos, os sujeitos se referem a essas escolas como “um mal
necessario” e estabelecem muitas comparagdes entre elas e as turmas seriadas, ao
abordarem o ensino-aprendizagem que ofertam, manifestando a expectativa de que
as escolas multisseriadas se transformem em seriadas, como alternativa para que o
sucesso na aprendizagem se efetive.

Contudo, a solug¢do nao € exterminar a escola por ela ser multisseriada, sem ao menos
ser considerada sua histéria na comunidade e o que representa na cultura local e sim
aprimorar sua infraestrutra e seus profissionais de educacgdo, qualificd-los e incentivi-los a
permanecerem nesse local buscando a construcdo do conhecimento e a aprendizagem do
corpo discente como prioridade, para um aproveitamento escolar construtivo de qualidade.

Ao professor sd@o impostas tantas tarefas, além de ensinar, que 0 mesmo permite que
sua real profissdo deixe de ser proeminente e passe a ser uma fun¢do cansativa, onde o0 mesmo
com o passar do tempo perde o carinho e a afei¢do pela educag¢do. Assim, Lima e Figueira

(2011, p.10) afirmam que:

Muitos professores que hoje atuam nas escolas do Campo ndo receberam uma
formacio para lidar com as peculiaridades que se apresentam em cada lugar, muitos
tém dificuldades de se inserirem em processos de formagdo continuada até mesmo
devido as questdes geograficas. Para muitos a formacido em nivel superior ainda é
um sonho e para aqueles que ja possuem € privilégio por conseguir driblar a dura
realidade que os cercam. Em outros momentos, a este profissional é colocado muito
mais do que ensinar. E ele em muitos casos o merendeiro, o professor, o faxineiro, o
sujeito que deve apontar caminhos de melhoria para a comunidade. [...]

Além dessas caracteristicas, o professor também considera uma cruel realidade que
permeiam as escolas multisseriadas, o fato do mesmo estar se distorcendo para ensinar e
também garantir o seu emprego, fonte de sustento para sua familia e de assumir
responsabilidades além de sua sala de aula.

O objetivo do professor em sala € centralizado para além de ensinar, fica
sobrecarregado com intensas tarefas na sala de aula, pois a condicio que o mesmo

desempenha na escola, existe também outras fun¢des na escola. Como caracterizam Lima e

Figueira (2011, p. 2), afirmando que:

[...] Essas escolas sdo unidocentes, impondo aos professores uma sobrecarga de
atividades além das condicdes adversas do trabalho realizado na sala de aula como
merendeiro, servente, Psic6logo, enfermeiro, vigia escolar, diretor e na maioria das
vezes, realizando o papel de pai/mae. [...]
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Com a fun¢do do professor super atribuida a tarefas que nio o pertencem, fica dificil
desenvolver uma qualidade satisfatoria na aprendizagem dos alunos, onde s@o os mesmos que
mais se prejudicam com essa situagcdo, sendo assim cabe o apoio dos poderes publicos de
fiscalizarem as instalacdes das escolas.

A comunidade que cerca a escola busca condi¢des pertinentes de aprendizagem aos
alunos. Assim, Kimura (2011, p.70), afirma que: “De inicio, por serem os alunos os mais
diretamente interessados, parece mais correto e essencial buscar o ponto de vista, ou seja,
buscar identificar o que a populacdo espera que a escola deva propiciar-lhes.” Independente
que seja escola multisseriada ou ndo, o professor condiz em ensinar, em buscar uma
aprendizagem qualificativa, desenvolvendo seu trabalho docente de acordo com o espago que
o aluno esta inserido.

Utilizando ainda das palavras de Kimura (2011, p. 70), dizendo que: “[...], assim como
a populacdo vai, por exemplo, aos postos de saide visando ser atendida para resolver seus
assuntos da satde corporal, ela procura a escola para suprir as necessidades de estudo e
aprendizagem.” E visivel esse comportamento da populagdo, principalmente dos pais de
alunos ou familiares, pois permitem que os alunos sejam responsabilidades s6 da escola ou
dos professores.

Mesmo que seja na escola o primordial local onde se desempenha a educacdo, como
ainda trabalhando com Kimura (2011, p. 70), diz que: “O ensinar-aprender acontece em
varios espagos educativos. Porém, € na escola que ele encontra o seu lugar por exceléncia. O
ensinar-aprender ¢, mesmo, a identidade socialmente instituida da escola.”

A Educacdo no Campo j4 faz parte da cultura de quem reside nesse local, estudou ou
estuda e trabalha no mesmo ambiente, entdo € caracteristico dessa comunidade aperfeigoar
seu dia a dia com a escola e buscando na mesma a educagdo de seus filhos.

As escolas multisseriadas sdo para muitos um local de atraso e deficiéncia
educacional, como enfatizam Moura e Santos (2012, p.70) que: “Tratada nas dltimas décadas
como uma “anomalia” do sistema, “uma praga que deveria ser exterminada” para dar lugar as
classes seriadas tal qual o modelo urbano, este modelo de organizacdo escolar/curricular tem
resistido.”

Para quem trabalha nessas escolas, retira seu sustento dedicando horas de seu dia a dia,
também permitem que seus filhos estudem na mesma, considerar que sdo escolas sem
nenhuma importancia para a sociedade, estd longe do conhecimento da populagdo local, pois,

para os mesmos sao marcados de lembrancgas agraddveis e aprendizagem para a vida toda.
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Se j& constatar que para muitos sdo escolas multisseriadas sem importancia, o
fechamento das escolas rurais € movido de questionamentos, de para onde irdo os alunos, os
professores e demais funciondrios da institui¢ao de ensino.

Para Brasil (2013, p. 267), considera a seguinte opinido:

Por sua vez, a partir de uma visdo idealizada das condi¢des materiais de existéncia
na cidade e de uma vis@o particular do processo de urbanizacdo, alguns estudiosos
consideram que a especificidade do campo constitui uma realidade proviséria que
tende a desaparecer, em tempos préximos, face ao inexordvel processo de
urbaniza¢do que deverd homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como pardmetro e o rural como adaptacdo
reforgam essa concepgao.

Explicar para a comunidade que o local onde viveram a vida toda e construiram raizes
¢ considerada como uma adaptagdo, e que futuramente serd todo urbanizado é muito dificil,
pois os que residem no espaco rural frequentam a escola da comunidade, pretendem
envelhecer nesse local e considerd-lo sempre como um espaco rural, sem a movimentagdo da
cidade.

Por fim, educacdo no campo, escolas multisseriadas ou salas multisseriadas, nao sdo
os Unicos problemas a serem resolvidos no pais, mas é de extrema importancia, pois sem elas
sdo mais alunos fora da escola, educacdo que ndo abrangem todos os niveis na sociedade,

caracteristicas que moldam toda comunidade rural.

2.2 Os contetidos geograficos e sua importancia para a formacao cidada

A importincia de se estudar geografia para os alunos fica muitas vezes baseado em ser
uma ciéncia decorativa de nomenclaturas, mas para negacdo desse conceito existe uma nova
geografia, a que se preocupa com o espaco em que o homem estd inserido, o que ele provoca
e que se pode mudar com simples atos de economizar dgua, plantar uma arvore, etc. Que pode
ser muito bem desempenhado em qualquer drea de ensino, desde escolas mutisseriadas ou as
seriadas.

Castrogiovanni e Goulart (1998, p.125), salientam que:

A geografia deve estar preocupada com a questdo da organizacdo do espaco,
definida de forma diferenciada, em fun¢@o do tipo de apropriacdo que dele se faz.
Para que tal situagdo seja percebida pelo aluno, é indispensdvel desenvolver a
capacidade de observagdo, interpretacdo e andlise dos objetivos geograficos:
natureza e sociedade.
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Se o professor desenvolver a curiosidade do aluno com tudo que o mesmo convive no

seu dia a dia, serd realizada a amplitude do querer aprender e também da importancia que os

contetidos geograficos obtém sobre a sociedade. Com isso, Somma (1998), enfoca que:

O ser humano, para aprender, coloca em acdo seu organismo (herdado e construido
ao longo do tempo); sua inteligéncia, autoconstruida interacionalmente, e a
arquitetura do desejo de aprender, inerente ao ser humano, e a do desejo de ensinar,
que sustenta a a¢do escolar (SOMMA, 1998, p.153).

Considerar os contetidos geograficos importantes para os alunos de hoje exige muito

esforco e dedicagdo, pois ser professor de Fundamental I e II ou Ensino Médio requer muita

concentracdo do professor em louvar uma aula que os agrades. Kimura (2011, p.154), elabora

o seguinte: “E importante o professor estar atento as caracteristicas da realidade local para

mobilizar o saber geografico do qual os alunos sdo portadores. [...]".

Trazendo agora a geografia para a realidade do Fundamental I, com salas

multiseriadas ou seriadas, é preferivel que o professor disponha de uma metodologia que traga

para a sala o convivio do aluno, para que o mesmo possa relaciond-los com o seu cotidiano.

Nesse sentido:

Costumamos considerar que, para as criangas mais novas, o seu concreto € a
realidade que lhes aparece imediatamente. Ao mesmo tempo, destaca-se a
importancia de alguns esquemas nas situacdes de ensino-aprendizagem que
desenvolvam estruturas de tempo e de espago, permitindo aos alunos construirem
alguns mecanismos para responderem a uma classe de situagdes dadas (KIMURA,
2011, p. 102).

Cabe ao professor desenvolver esses artificios, buscar metodologias de transformar

uma simples aula, com poucos minutos em momentos que serdo lembrados pelos alunos,

sempre que for retomado o tema da aula, com uma aprendizagem significativa. Ainda com

Kimura (2011, p. 81), concebe que:

Como ¢ sempre o professor o mediador do conhecimento a ser desenvolvido nas
escolas, cabe-lhe trabalhar com desafios como: o que e de que maneira ensinar?
Quer dizer, estudando no cerne do ato educacional o fazer-pensar do professor e do
aluno, o ensinar-aprender adquire uma importancia fundamental.

Se o professor utiliza o saber que o aluno possui, mesmo que pouco, ja € satisfatdrio

para a aprendizagem do mesmo e a construcdo do conhecimento. Ressalta Kimura (2011, p.

147), afirmando que: “Qualquer que seja o saber expresso pelo aluno, € inevitdvel a sua
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superagdo. Ou seja, a ultrapassagem do conhecimento faz parte do seu processo. Significa que
ao saber anterior colocam-se novos dados que levam a construcio de novos significados.”
A nosso ver ser um bom professor ou pelo menos tentar construir o conhecimento é

seguir os passos que Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 108), definem que:

Na Geografia, os contetidos procedimentais relacionam-se ao modo pelo qual os
alunos assimilam certas préticas que passam a fazer parte de sua prépria vida. Aqui
lembramos alguns exemplos: fazer leituras e imagens, habituar-se a ler vdrias
modalidades de textos e integrd-los aos conhecimentos possuidos; ser capaz de
utiliza-los em situacdes de vida; observar um fato isolado e poder contextualiza-lo
no tempo e no espago. Na observacdo, ndo ficar satisfeito somente com os fatos
visiveis, mas a busca deexplicacdes mais proximas da “verdade”; saber pesquisar e
trabalhar com argumentacdes que aumentam a compreensdo de determinadas
questdes complexas.

Sendo assim, € o professor que deve elaborar situacdes de melhorias para a educacio e
a formacdo de um cidaddo critico e atuante, formador de conceitos préprios, sem copiar 0s
que os outros ja formularam.

Relacionando com as escolas multisseriadas, moldando a constru¢ao do conhecimento
nesse local especifico, concebemos a partir das palavras de Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009, p. 117), afirmam que: “O professor, nos primeiros ciclos do ensino fundamental e nas
classes unidocentes, tem maior liberdade de organizar e ordenar os contetidos, relacionando as
aprendizagens de vdrias dreas ou dentro de cada uma. [...]".

Com isso, o professor de salas multisseriadas, é considerado com maior autonomia
para aplicacdo do conteudo de geografia, e utilizam trazendo para o cotidiano do aluno na
familia, na comunidade e no ambito escolar, pode-se incentivar também a disciplina de
geografia com projetos voltados para a unido de comunidade e escola, para o aluno é fonte de
aprendizagem e para a comunidade € momento de aprofundamento no local onde depositam
suas esperancas que seus filhos conquistem um futuro produtivo, que prolonguem seus
estudos e efetuem uma carreira profissional e que também valorizem o espago rural.

Por fim, a educacdo ultrapassa fronteiras € molda o comportamento do ser para torna-
se critico e apto a atuar na sociedade, ser produtivo de opinido € valido para a formacdo
pessoal de cada cidaddo, que perpassa aqueles que ndo se caracterizam seres criticos, por
vergonha ou medo de opinar, que obedecem e nao se impde na sociedade. Sendo assim, cabe
ao professor desmitificar essa realidade e contribuir para uma sociedade formadora de

opinides.
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2.3 A metodologia das escolas multisseriadas e a aprendizagem

O papel do professor independente do perfil da escola é mediar o conhecimento,
atribuir caracteristicas e informacdo ao que o aluno conhece e trds de casa, como
conhecimento empirico e concretiza na escola. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.97),

consideram que:

Assim, além de denominar conteidos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utilizd-los como instrumentos para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que os
contetidos deixam de ser fins em si mesmo e passam a ser meios para a interagao
com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa construir um
visdo articulada, organizada e critica do mundo.

Mas, existem diferenciacdes entre o professor de escola urbana e o professor de escola
rural e multisseriada, pois esse professor ird desenvolver suas aulas mediante as condi¢des de
trabalho oferecidas na escola, ao avanco de aprendizagem que os alunos desenvolvem nas
aulas e a disponibilidade de materias didatico-pedagdgicos existentes ou ndo na escola, sdao
dificuldades didrias que o professor encontra no seu ambiente de trabalho, porém cabe ao
professor superar essas dificuldades e buscar avaliar o que os alunos precisam aprender com
suas aulas.

Para professores de escolas multisseriadas, onde o recurso de obter materiais didaticos,
como retroprojetor, € quase que impossivel o que realmente é ofertado para as escolas é o
livro didético, que muitas vezes nem sdo eles que escolhem os conteudos a serem colocados
nos livros, onde € o professor que utiliza em sala de aula.

Contravém com as palavras de Schiffer (1998, p.130), quando relata que:

Sobre o professor tem recaido, de uma forma ou outra, a responsabilidade de
selecionar o livro a ser adquirido e que terd a fun¢do de auxiliar o desempenho
pedagdgico. Como instrumento de ensino, o livro diddtico serve a um fim, as
intencdes do plano de trabalho previamente elaborado. Por esta razdo importa,
sobretudo, que o professor tenha clareza quanto a seus objetivos, antes de fazer a
escolha de um titulo. Mas € necessario, também, que ele disponha de informagdes
sobre livro didatico num contexto amplo, de forma a apoiar uma andlise critica que
permita uma adequada comparacio e selecao do material a ser utilizado em aula.

Fica meio distorcida a func¢do do professor em sala, com isso ele € visto somente como
transmissor do que estd impresso no livro e ndo colaborador desses conteidos necessarios
para a formacdo do cidaddo. Sendo assim, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 114),

salientam que:
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O professor pode encontrar em livros diddticos o desenvolvimento de um rol de
conteidos e adotd-los para o desenvolvimento das aulas, pode tomar como base
propostas governamentais que expressam contetidos considerados frutos de
politicaseducacionais e planejar suas aulas de acordo com o curriculo oficial. Pode
também promover um resumo ou até mesmo uma sintese das disciplinas do mundo

N

académico e trabalhar com os alunos. Como dar significado a aprendizagem ou
ressignificar um conhecimento que o aluno ou o professor ja possuem?

Se o professor desenvolver essa capacidade de relacionar oque o aluno ja conhece e
oque ndao conhece, com os conteidos do livro diddtico, o mesmo pode atribuir novos
significados, construindo uma aprendizagem dindmica e de qualidade, onde o professor
também pode aprender com o que o aluno j4 conhece.

Como recursos metodoldgicos disponiveis para professores de salas multisseriadas,
além do livro didético, poucos mapas; nas escolas pode-se encontrar também o apoio de
recursos como: TV, DVD, copiadora, jogos educativos, etc. Tais recursos sdao desenvolvidos
de acordo com as atividades desempenhadas em sala, como também considerados como
instrumentos auxiliares, sdo correlacionados por Castrogiovanni e Goulart (1998, p. 125),

como:

Cada atividade, com seus recursos préprios, possui objetivo especifico, e deve ser
orientada para a constru¢do do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
que modificam positivamente a conduta do aluno frente & realidade. Entre os
instrumentos auxiliares, que propiciam tais atividades, estd o livro didético, se bem
pensado pelo professor, quando de sua ado¢do. No entanto, ndo pode ser convertido
em um manual didético.

Com isso, o professor pode desenvolver em suas aulas, metodologias diversificadas,
buscando uma melhor aprendizagem para os alunos. E para uma ampliacdo de qualidade ao
ensino multisseriado € preciso valorizar o professor. Para Moura e Santos (2012, p.79),
colocam que: “Assim, para formar o professor que possa desenvolver um trabalho pedagdgico
voltado para a realidade das classes multisseriadas com mais autonomia e pertinéncia, antes
de qualquer outra iniciativa, € preciso pensar num outro processo de formac¢do de docente.”

O incentivo a formagdo do professor deve partir além de si proprio, € posteriormente
da secretaria de educacdo do municipio ou do estado, em desenvolver cursos de formacao
continuada, para que o professor construa em suas aulas uma melhor ampliagdo dos
conteddos, das melhores metodologias utilizadas para salas multisseriadas, mesmo que com

poucos recursos ou com o Unico que se encontra em muitas escolas como o livro didatico.
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Sendo o livro diddtico um importante meio de elaboracao de aula, e para a geografia, o
livro didatico € necessario nas aulas, mas ndo o dnico recurso, Castrogiovanni e Goulart

(1998, p. 125), elaboram que:

O livro didatico, frente as atuais condi¢des de trabalho do professor de geografia,
torna-se cada vez mais um instrumento, senfo indispensdvel, pelo menos necessirio
como complemento as atividades didatico-pedagdgicas, devendo ser utilizado
apenas como um dos recursos entre tantos disponiveis.

O que se ocorre com muita frequéncia nas salas de aula, € que o professor apdia-se
somente no livro didético, como se ndo fosse perceptivel outro meio de pesquisa para uma

boa aula, sendo assim, Schiffer (1998, p.136), propde que:

O que se coloca sobre o uso do livro didatico de geografia pode ser estendido, com
certeza, aos livros de outras dreas: o livro didatico mantém-se como recurso mais
presente em sala de aula, quando ndo a prépria aula, voz principal no ensino.
Admito como informagdo cientifica e segura, o livro didético transforma-se, para
muitos professores, na principal fonte de atualizago e de consulta.

O papel principal do livro didatico € servir de apoio para aula, principalmente como
recurso, se for o tnico apoio do professor, para consulta direta ou indiretamente, e ndao para
ser utilizado como unica verdade do contetido da aula. O aluno necessita que a aula seja
agradavel, para desenvolver sua motivacao pelo estudo.

Assim, o aluno para sentir interesse em frequentar a escola precisa de motivagao, e
cabe ao professor juntamente com a escola e a familia, construir uma aprendizagem, buscando
a motivacdo dos alunos com as aulas, sendo assim, Cavenaghi e Bzuneck (2009, p. 1486),

afirmam que:

[...], trabalhar em prol da motivacdo para aprender consiste em fazer com que os
alunos possam se engajar nas atividades escolares, mesmo que eles ndo considerem
tais atividades prazerosas, mas que possam abraga - 14 com seriedade, esforcando-se
para alcangar os beneficios que a aprendizagem proporciona. Diferentemente disso,
é tentar fazer um controle do comportamento dos alunos, dando énfase na
performance, enfatizando a frequéncia obrigatdria, as notas, tarefas, ignorando o
processo e valorizandoapenas o produto.

Se o aluno j4 dispde de motivacdo para o estudo, de livro diddtico como apoio, de
outros recursos didéticos, sé basta o professor aprimorar sua metodologia, utilizar de estudos
de campo, de imagens, de musicas, poemas, trabalhos dirigidos, buscar conquistas

educacionais e melhoria na educacao.
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A escola tem grande influéncia na educag¢do, como também os conteidos a serem
abordados em aula e a metodologia utilizada, condiz com as palavras de Kimura (2011, p.73),

quando relata que:

De que maneira a escola pode levar tanto a reproducdo como a transformacio
social? Seria através do tipo de conteddos nela veiculados? Seria através das
maneiras pelas quais esses conteidos sdo desenvolvidos e que, genericamente,
chamam de metodologia de ensino? Seria através das concepgdes que circulam pela
escola, traduzidas em suas prdticas cotidianas, e que acompanham o
desenvolvimento do dia a dia dentro e fora das salas de aula?

Concretizamos que além de um professor especializado na drea de atuacdo, além de
uma escola que disponibilize qualquer tipo de material didatico e muito além de tudo ser
perfeitamente agraddvel a qualquer individuo, a metodologia que o professor utiliza em aula e
a maneira que o mesmo consiste em proceder a aprendizagem do corpo discente, € de extrema
importancia. Pois anteriormente, as aulas eram baseadas no professor e o aluno se vendo
obrigado a ouvir, sem nenhuma interagdo entre os dois, caracterizada como aula tradicional.

Assim,

As concepgdes sobre a transmissdo do conhecimento julgavam que o aluno
permanecia em uma relacdo muito passiva no ensino-aprendizagem, sendo tratado
como um receptaculo vazio e décil, pronto para ser preenchido pelo conhecimento
emanado do professor, que, sendo o dono do saber, era o Unico a expressar-se
(KIMURA 2011, p.74).

Agora, ndo se encontra uma diversidade de aula submetida somente ao livro didatico,
sdo usadas também as multimidias como recurso, s6 que existe escolas multisseriadas que ndo
dispdem de tal recurso, e buscam outras maneiras, como mais comum um estudo de campo,
para muitos um passa tempo, mas para professores uma utilizacdo do tempo de forma
diferenciada.

Deve-se existir também a teoria e a pratica, pois na teoria o professor exemplifica os
conteddos e na pratica 0 mesmo pode atribuir outras metodologias de ensino, além do livro,
como musicas, poemas, entre outras maneiras de se trabalhar, lembrando que prética e teoria
devem caminhar juntas, em favor de contribuir para vérios problemas encontrados na

sociedade, como Azambuja e Callai (1998, p. 180), colocam que:

A nossa postura é de que os problemas da sociedade e do ensino devam constituir-se
em presenga viva, participante, na dinamica de trabalho da universidade e vice-
versa. Desta forma, parte-se do pressuposto filoséfico de que pratica e teorias sdo
componentes de um mesmo processo, de uma mesma totalidade.
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As aulas com uso de matérias didatico as tornam mais atrativas, porém € de extrema
importancia selecionar de maneira gradual os conteddos das aulas de geografia e como usa-
los. Como Castrogiovanni ¢ Goulart (1998, p. 125), definem que: “A sele¢do do material
didatico utilizado deve ser alvo de uma constante discussdo. Inicialmente, deve ser feita uma
reflex@o profunda, a partir de questdes metodologicas da geografia”.

Para a geografia ainda persiste dividas frequentes sobre o que propde as aulas de
geografia para a educacgdo, trazendo em foque Kimura (2011, p. 77), correlaciona da seguinte

maneira:

Na Geografia, essas questdes tao polémicas sobre os conteiidos e as metodologias de
ensino sdo discutidas conjuntamente com as nao menos polémicas questdes da
propria Geografia, seu objeto de estudo, sua finalidade e metodologias na producdo
do conhecimento geografico. Preocupam os gedgrafos questdes como: o que é
Geografia (o que ela estuda, ou seja, qual € o seu objeto de estudo), para que serve a
Geografia, quais sdo os métodos de producio do conhecimento geografico.

Sdo preocupagdes que envolvem os professores de geografia, seus superiores, € 0s que
realmente detém a maior importancia na educagdo, os alunos, motivo pela existéncia de um
professor, pois sem eles o que seria feito de tantos profissionais espalhados sem nenhuma
ocupagdo e oportunidade de desvendar coisas novas para a educacdo. Ser professor ja nao €
facil e ser professor de escolas multisseriadas € desafiador, Lima e Figueira (2011, p. 9),

afirmam que:

Falar do trabalho docente nos remete a considerar uma diversidade enorme que
permeia o trabalho do professor. Tratar dessa temdtica especificamente no campo,
significa trazer para o palco de discussdes as conquistas, os anseios, os desafios pelo
qual passam esses profissionais no que se refere ao tratamento de suas praticas e a
afirmacdo ou negacdo profissional. Ao discorrermos sobre tal temdtica, muitos sdo
os desafios que encontramos para a concretude desta pesquisa. E bem verdade que a
Educacdo do campo vem passando por transformag¢des no sentido de que ela possa
ser entendida ndo como fracasso, mas como uma transformacao social.

Sao desafiadores os imprevistos que se colocam para a permanéncia dessas escolas,
mas o que realmente € indispensavel é a melhoria de trabalho para esses profissionais, pois
sdo persistentes em permanecerem nesse local, buscando a educacdo dos alunos e a
continuagdo da cultura local. Ainda utilizando das palavras de Lima e Figueira (2011, p.14),

completam que:

Na realidade atual pelo qual passa a Educacdo do Campo, observa-se que o trabalho
do professor que atua nesta realidade ainda enfrenta muitas dificuldades que
precisam ser superadas sejam elas de cunho pessoal, profissional, didaticos ou
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administrativos. Nesse sentido, o docente que atua na escola do Campo precisa ser
valorizado ndo apenas no sentido econdmico, mas principalmente entendé-lo que se
trata de um ser social total e que diariamente estd ajudando a construir sujeitos
transformadores e construtores de mudangas, capazes de influir na sua prépria
realidade e no meio social. Assim, é necessario que a este seja dado oportunidades
para que ele possa mudar sua postura frente as inimeras problemdticas encontradas
nas escolas do campo. Diante disso € importante que o docente esteja em constante
aperfeicoamento mediante cursos de capacita¢do e formacdo continuada, superando
assim as técnicas e estratégias do passado estando aberto a novas possibilidades de
aprendizagens para melhoria e conquista de sua profissionalizagao. [...].

Por fim, trabalhar na darea da educagao € um papel movido de dificuldades, desafios,
superagdes e motivacdes entre professor-aluno, para obtengdo de qualidades no ensino. Nas
escolas multisseriadas o trabalho docente ndo € ficil, pois os professores t€m por obrigacao
educar e formar alunos com uma funcao na sociedade, fica a critério do professor ser ativo ou
ndo na vida de seu aluno e ser um exemplo a ser seguido. Ser professor ndo é fécil, mas se

fosse facil ndo era ser professor.
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CAPITULO III

3.1 Caracterizacdo e vivéncia da Escola Multisseriada: Escola Municipal de Ensino

Infantil e Fundamental Amélia Soares de Morais.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Amélia Soares de Morais,
contribui de forma significativa com a educacio no ensino rural da localidade, o seu sistema
multisseriado conceituam uma qualidade no ensino, vista por muitos como uma escola que
colabora para a educa¢do do municipio, que sempre busca melhorias e desenvolve projetos
onde todos os alunos interagem, juntamente com a familia, principalmente em datas especiais
€ comemorativas.

Para a realizacdo da pesquisa e desse estudo foram propostas entrevistas com
professores e a dire¢do, além de observacdes didrias desde o inicio desse ano, como também o
PPP das escolas rurais do Municipio de Sdo Jodo do Rio do Peixe — PB, onde o mesmo estava
incompleto, por esse motivo a escola no momento da pesquisa estava atualizando as
informacdes existentes, e 0 que ndo foi adquirido com o PPP a direcdo se disponibilizou a

responder todas as perguntas e questionamentos necessarios para esse estudo.

Imagem 01: Vista frontal da EMEIEF Amélia Soares de Morais, Sdo Joao do Rio do Peixe -
PB

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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A imagem acima pertence a citada escola, localizada no Sitio Cabra Assada, espago
rural de S@o Jodo do Rio do Peixe — PB, com uma distancia de 11 quilometros da sede. Tém-
se relatos que a mesma ja existe desde 1974, e foi construida através de uma doagdo do
terreno pelo senhor Jodo Cosme (in memoria) que fez uma homenagem a sua esposa Amélia
Soares de Morais, (in memoria) colocando seu nome na instituicdo que sempre foi destinada
ao ensino multisseriado. Por quase dois anos a mesma ficou fechada por falta de alunos
suficiente para mante-l4 em funcionamento, mas com a nucleag¢do de outras escolas o ensino
voltou a funcionar na localidade, valorizando a cultura local.

Possui em suas dependéncias interiores o nimero de quatro salas de aula, uma
destinada para a educacao infantil, duas para a educacdo fundamental I e a dltima sala para os
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), onde divide espago com a sala de video e a
sala de impressdo, uma cozinha, uma dispensa (para alimentos e materiais de limpeza), dois

banheiros, um pétio central e uma cisterna para abastecimento da escola.

Imagem 02: Vista do patio central da EMEIEF Amélia Soares de Morais, Sdo Jodo do Rio do
Peixe - PB

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

A institui¢cdo escolar através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) adquiriu
uma impressora, um DVD, uma TV de 20 polegadas, cinco ventiladores, um amplificador de
som, dois micro system, quatro lousas, um fogdo industrial, dois armdrios de parede, duas

geladeiras, trés gelaguas, quatro birds, nove armarios fechados (sendo sete de aco e dois de
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madeira), dois armdrios de aco com prateleiras, quinze cadeiras de plédstico, quinze cadeiras
para a educagdo infantil e também trés mesas para a educagdo infantil. Possui também para A
utilizacdo dos alunos e professores os seguintes materias: folhas A4, canetas, grafites, diversas
colas para papel, isopor e refil de cola quente, cartolinas, entre outros, como também mapas,
globo, possui também jogo da memoria, xadrez, domind, etc. e jogos esportivos, por exemplo:
peteca e bambolés. Conta também com materiais de limpeza diversos para manutengdo e
limpeza da escola.

De acordo com a diretora da escola os materiais citados acima foram comprados com
os recursos do programa PDDE, menos as cinquenta e oito carteiras € manutencdo das
mesmas, os livros diddticos e os paradiditicos para leitura, a alimentacio para os
componentes da escola e o transporte escolar que é compromisso da prefeitura municipal.

Através do Programa Cisternas nas Escolas, com parceria entre o governo municipal e
federal, esse ano a escola adquiriu uma cisterna de acordo com a imagem 03 demonstrada
abaixo, que captou 4gua das chuvas ocorridas nesse ano, mas também conta com o
abastecimento de carro pipa do municipio quando a mesma seca. A escola também dispde de

um roteador com internet movel adquirido através do Projeto Escolas Rurais.

Imagem 03: Vista da Cisterna adquirida através do Projeto Cisternas nas Escolas.

Fonte: Dados da pesquisa, 016. ]
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A supracitada escola possui o nimero de 73 alunos, sendo 15 da educacdo infantil,
com faixa etdria entre 3 a 5 anos, sdo 19 do ensino fundamental I do 1° ao 3° ano, com faixa
etaria de 6 a 10 anos, conta com 10 alunos também no ensino fundamental I do 4° e 5° ano,
com faixa etdria de 9 a 13 anos, existe uma grande defasagem de alunos que sdo matriculados
em uma determinada serie, porém ndo acompanham os conteidos da mesma, por isso se pode
observar as contradicdes das idades por series do fundamental I. Por fim, a escola também
conta com 29 alunos matriculados na EJA, com faixa etdria entre 14 a 75 anos, porém
frequentam menos da metade desses alunos, todos os niveis de escolarizacdo funcionam no
horério da tarde.

Todas as informagdes coletadas foram de extrema importancia para esse estudo. O
apoio das professoras que responderam aos questiondrios, sendo que uma € a diretora da
escola e rege também a sala de aula, a mesma € formada como professora de geografia e foi
capaz de responder as perguntas pertinentes a ciéncia geografica, e a outra professora também
possui curso superior, mas na ciéncia da histéria, de certa forma também contribuiu com as
perguntas, por seu tempo de experiéncia no magistério.

Outro ponto positivo para a escola € que todos os funcionarios da mesma residem no
espaco rural e contribuem para a continuagao e permanéncia da escola sobre cada aluno e suas
familias, sendo a escola multisseriadas localizada nessa comunidade de muita importancia
para a cultura das familias que residem.

Decidimos ndo elaborar questiondrios para os alunos, por serem do fundamental I,
para que os mesmo nao se sentissem obrigados a responderem perguntas que necessariamente
teria 0 acompanhamento dos professores. Mas com a observacdo de todas as salas e os alunos,
como também o comportamento dos mesmos, ficou perceptivel que os alunos gostam da
escola, respeitam os professores e contribuem para a preservacdo da limpeza, ndo
desperdicam o alimento que € ofertado e valorizam o trabalho docente e dos outros
funciondrios.

Sempre que a secretaria de educacdo do municipio estipula projetos para as datas
comemorativas, como dias das maes, festas juninas, e entre outros, a serem desenvolvidos nas
escolas rurais, a citada escola elabora e aplica de acordo com suas condicdes fisicas e
financeiras disponiveis, mas sempre recebe elogios de seus superiores.

Para um melhor funcionamento da escola, é necessdria uma ampliacao estrutural, mas
no exato momento a escola ndo encontra condi¢des financeiras disponiveis a realizar uma

reforma. Porém, independente das condi¢des que se encontra a escola, o ensino que os
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professores desempenham € satisfatério aos olhos das familias e também da secretaria de
educacdo.

A melhoria no ensino e posteriormente na educacao cabe principalmente ao professor,
como enfoca Kimura (2011, p. 108): “A melhoria do ensino nas escolas basicas brasileiras
toma assento de modo intenso nas preocupacdes de educadores, tendo vdrios deles feito
propostas e projetos de ensino. [...]”. O professor sempre busca aprimorar-se em sala, visando
a aprendizagem dos alunos e a conquista de mais experiéncia docente.

O corpo discente da educacdo infantil e fundamental I que compde a escola vai além
da comunidade onde a mesma esta inserida, desde 2015 a escola foi nucleada a outras escolas
municipais vizinhas e também a uma escola estadual que fechou por seu nimero de aluno
estar abaixo do permitido, entdo na referida institui¢do encontra-se aluno das seguintes
localidades do espaco rural: Lagoa do Bé, Santana, Escurinho, Feijao, Livramento, Baixio dos
Gilas e Cabra Assada, como podem observar na tabela 01 o nimero de alunos que saem de

cada sitio com direcao a escola.

Tabela 01: Localidade e total de alunos por sitio, pertencentes a Sdo Jodo do Rio do Peixe -

PB

NOME DO SITIO: TOTAL DE ALUNOS:
LAGOA DO BE 3 alunos
SANTANA 8 alunos
ESCURINHO 6 alunos
FEIJAO 2 alunos
LIVRAMENTO 13 alunos
BAIXIO DOS GILAS 3 alunos
CABRA ASSADA 9 alunos

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

De acordo com os dados expostos na tabela podemos observar que o total de alunos
existente na localidade nao daria para permanecer com a escola ativa, entdo com reunido entre
a secretaria de educag¢do do municipio juntamente com as familias decidiram a nucleacdo das
outras escolas, com o auxilio do transporte escolar os alunos percorrem o caminho de casa até
a escola. Porém, no inicio da nucleacdo as familias e os professores questionaram se era a
solucdo vidvel, mas com o apoio do transporte escolar para alunos e professores os

questionamentos dos mesmos foram solucionados.
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De acordo com as observagdes ficaram perceptivel que a maioria dos alunos sao filhos
de agricultores que buscam na terra a sobrevivéncia da familia e contam com o apoio de
programas sociais, a escola também conta com pais autdbnomos, que buscam nas vendas de
vestudrio, lanches e na fabrica¢do de artesanato, uma minoria de pais buscam empregos em
supermercados ou como pedreiro no espaco rural. Independente do nivel social dos pais os
alunos disponibilizam dos materiais necessarios para irem a escola, como mochilas, caderno e
lapis e também encontram-se sempre bem vestidos e limpos, em todos os casos exigem as
excecoes de pais que buscam na escola substituir seu papel de pai e mae e deixam seus filhos
as margens de preconceito social, mas quando a escola é conhecedora das dificuldades
financeiras dos seus alunos, a mesma busca atrair ainda mais os alunos a frequentarem a
escola.

Portanto, as contribui¢des da pesquisa para a conclusdo desse trabalho foram de
grande importancia, pois sem a mesma ndo obterfamos os dados necessdrios. Com isso,

concebemos que o ensino e aprendizagem da escola multisseriada sao de extrema importancia

para a comunidade, a familia, os professores e sobretudo aos alunos, pois valorizam a cultura

da localidade.

3.1.1 Professor e aluno na metodologia multisseriada

A relagdo professor e aluno € visivelmente agradavel aos olhos de quem observa, pois
existe uma relacdo direta e cheia de respeito mutuo, onde o professor exige e constréi um
respeito em sala e o aluno também viabiliza esse respeito na sociedade, existindo trocas
positivas entre ambos. Nas tabelas a seguir serdo expostos os perfis das professoras
entrevistas. A tabela 02 esclarece sobre a professora formada em geografia, como serd
apresentado no trabalho.

Tabela 02: Caracterizacdo da formagdo da professora exercendo também sua fungdo de
diretora.

. Formada em magistério, graduada em
FORMACAO geografia e especialista em lingua e
linguagem.
ATUACAO NA ESCOLA Diretora e professora
ANO DE CONCLUSAO 2004 e 2012
TEMPO DE MAGISTERIO 19 anos
SERIE ATUANTE 4° e 5° ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2006.
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E perceptivel a formagdo da professora em geografia e que mesmo estando atuando
em salas multisseriadas hd muito tempo é uma professora de 35 anos e exerce também a
funcdo como diretora da escola por querer préprio. O perfil dessa professora € satisfatdrio
para os pais e também para os alunos, € uma professora carinhosa com seus alunos, como
também com os demais alunos da escola, desempenha muito bem o seu papel como diretora e
sempre que necessario impde regras para um melhor funcionamento do ambiente escolar.

Por ser uma professora de sala multisseriada, esta sempre acostumada as dificuldades
pertinentes a essa fung¢do, mas sempre busca um melhor convivio e solu¢do para as
dificuldades encontradas na escola. Exerce a funcdo como diretora da escola h4 quatro anos e
desde que assumiu a lideranca da mesma contribui com a instituicdo unindo escola e familia,
buscando na familia o apoio para dar com os alunos e a0 mesmo tempo constroi uma relagao
direta com a escola.

Na tabela 03 serd exposto sobre a professora com formacdo em histéria que também

sera nomeada da mesma forma.

Tabela 03: Caracteriza¢do da formagdo da professora.

FORMACAO Formada em magistério, graduada em
histéria e especialista em educacdo
inclusiva

ANO DE CONLUSAO 2006 no curso de histéria e 2015 na
especializacio

TEMPO DE MAGISTERIO 6 anos

SERIE ATUANTE 1° a0 3° ano

Fonte: Dados da pesquisa, 2006.

Analisando o perfil da ultima professora constatou-se que a mesma tem uma
experiéncia inferior a outra professora, mas isso ndo impede que o conhecimento que as
mesmas obtém seja explanado para os alunos. Com relag@o a essa professora, desenvolve um
trabalho muito profissional com seus alunos e pais, mantém sempre o respeito e sempre
buscar na familia as explicagdes necessarias para lidar com os alunos de forma carinhosa, mas
também € muito exigente e franca tanto com ambos.

A condic¢do dos professores e alunos residirem no espaco rural € determinante para que
essa relacdo seja agradavel, pois os professores sdo conhecedores da vida familiar de seus
alunos e ndo existe uma distanciagdo. Mas, por outro lado a familia confia tanto nos
professores, que se torna falha, quando se diz respeito a reunides entre pais e mestre a cada

final de bimestre ou quando necessdrio, porém quando existem apresentagdes culturais
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promovidas pelos alunos as familias comparecem consideravelmente, esse relato foi
designado através de observagdes realizadas durante o decorrer da pesquisa.

A supracitada escola desde sua iniciacdo educacional desempenha uma grande funcio
na comunidade, vai além de ser somente um prédio e sim um lugar de troca de
conhecimentos, de descobertas para um mundo onde todos t€ém o mesmo direito e dever, onde
se constroi o respeito, 0 amor ao proximo, a educacao como primordial para todos.

Como ja foi exposto no inicio desse capitulo que o PPP das escolas do campo do
municipio estava incompleto, necessitamos adquirir mais informac¢des com a diretora que
estava atualizando o novo PPP individual para a escola. Foi entdo realizada uma pergunta
direta de como era a metodologia que os professores utilizavam nas aulas. E a mesma
respondeu da seguinte maneira, pontuando cada objetivo:

e Realizar aulas mais dinamicas com método mais eficazes;

e Trabalhar de forma interdisciplinar suprindo as necessidades de todas as disciplinas;

e Incentivar a leitura com aulas dinamicas e com ilustragdes;

e Decorar o ambiente com os trabalhos realizados pelos alunos;

e Promover reunides com 0s pais para conscientiza-los de que sdo responsdveis pelo
desenvolvimento de seus filhos na escola;

e Fazer com que os pais participem efetivamente da aprendizagem de seus filhos, uma
vez que as criangas com o acompanhamento dos pais conseguem melhor desempenho;

e Quvir solicitagdes dos alunos;

e Promover palestras abordando diversos temas;

e Dialogar mais com os alunos a respeito de seus comportamentos;

e Realizar reunides para tratar dos objetivos da escola e seus segmentos;

e Promover reunido bimestral para acompanhar e avaliar a forma de comunicagio entre
diretor e funciondrio;

e Sistematizar e aplicar sugestdes de atividades baseadas nos referenciais curriculares.

De acordo com tudo que a diretora respondeu e também dos momentos que passamos
na escola, como de reunides entre diretor e funcionérios, como também de reunido bimestral e
do planejamento mensal, etc., ficou perceptivel que tudo exposto pela mesma € exercida na
escola ndo como uma autoridade, mas por buscar o melhor para os alunados. Cada ponto
relatado acima pela diretora na entrevista foi de grande importancia para a conclusdo que as
metodologias que sdo desenvolvidas nas salas de aulas sdo de extrema importancia para a

aprendizagem dos alunos e principalmente para o convivio entre familia e escola.
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Através também das observagdes realizadas na escola e também com as entrevistas
realizados com duas professoras, concluimos que a metodologia multisseriada requer muita
dedicacdo por parte dos professores, pois sdo distintos alunos e cada um atribui significativas
mudancas para a metodologia.

Foram realizadas duas entrevistas diferenciadas para as professoras, pois ja era do
conhecimento a formac¢do das mesmas, sendo uma de geografia e a outra da histéria. Para a
professora formada em geografia foi elaborada a seguinte pergunta: Como é sua metodologia
na disciplina de Geografia? “Proponho atividades dindmicas, como por exemplo, estudo de
campo ao redor da escola, jd& que a mesma € na zona rural, assim fica mais facil para eles
entenderem o espaco em que vivem. Trabalho com recortes, colagens, maquetes, desenhos,
exploragdo de mapas, graficos, tabelas, produgdo textual e entre outros.”

Para a outra professora formada em historia foi designada o seguinte questionamento:
Os seus alunos enfrentam dificuldades de aprendizagem por estarem em salas multisseriadas,
ou ndo? E qual sua metodologia que englobam todas as atengdes para vocé? “Nao. As
dificuldades de aprendizagem dos alunos sdo as mesmas encontradas em salas comuns. Eu
adoto uma metodologia onde trabalho muito em casa para levar cada atividade ja destinada ao
educando.” Observa-se que sdo professoras do mesmo modelo de ensino, mas que adotam
uma metodologia diferenciada para seus alunos.

Contudo, através das observacdes foi possivel captar que o corpo docente permite que
seus alunos elaborem questionamentos sempre que sintam a necessidade, pois constroem um
conhecimento coletivo entre professor e aluno, mesmo sendo o professor o maior responsavel

pela mediacdo do conhecimento, como enfatiza Junior (2011, p. 85), que:

Acreditamos caber ao professor a funcdo de mediador entre o conhecimento e o
aluno, levando os sujeitos a se integrarem no espago escolar. A inser¢do dos
proprios alunos na anélise das demandas e das politicas educacionais do Estado e da
Unido e na resolu¢do dos problemas da escola pode ajudar a formar sujeitos, e ndo
objetos de submissao.

Sendo os dois sujeitos os maiores responsaveis pelo ensino e aprendizagem, portanto €
uma educagdo de construcio, onde exista uma autonomia entre ambos. E a geografia permite
que os alunos questionem mais, tudo que € ensinado nos livros diddticos e como também o

porqué designados aos alunos. Nesse viés, Junior (2011, p. 83), colabora afirmando que:

Na Geografia as diferentes formas de representagdo do espaco sdo importantes para
o desenvolvimento da percep¢ao do aluno. Percebemos nitidamente que a utiliza¢do
de recursos diferentes aos habituais motivava os alunos a aprender principalmente
por instigd-los a fazer descobertas.
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Sendo assim, o uso de metodologias ¢ diferenciado entre salas multisseriadas e salas
seriadas, pois a escola possui inimeros materiais diddticos para auxiliar no ensino de
geografia.

Outro questionamento realizado na entrevista, igual para as duas docentes, foi o
seguinte: Como sao divididos os conteddos dos livros didaticos de geografia nas series que
vocé atua como professora? Professora formada em historia respondeu o seguinte: “Como ja
falei anteriormente, o livro didético estd voltado ao publico rural, o que considero até campo
demais, deixando a desejar bastante nos conteudos obrigatorios dos componentes
curriculares.”

Ja a professora formada em geografia responde da seguinte maneira: “Divido de
acordo com a necessidade e/ou com a turma. Como leciono em turma multisséries, tento
conciliar o contetido para toda a sala, quando o assunto € o mesmo, sendo o uso a utilizagdo
da pesquisa via internet, para suprir a necessidade, e assim alcangar os objetivos desejados no
ensino de geografia.”

Existe uma diferenciacdo entre as respostas das professoras, nesse caso porque sao
series diferenciadas, entdo a professora utiliza a internet como auxilio por seus alunos
contarem com meios eletronicos que trazem de casa.

Para finalizar foi também escolhido, para pontuar nesse trabalho, o seguinte
questionamento elaborado igualmente para as duas professoras: Esses conteidos existentes no
livro didatico contribuem para a formagdo do aluno? E se relacionam com o espaco em que 0s
mesmos estao inseridos ou € vocé quem faz essa relagdo? ”Sao contetidos que ficam a desejar,
e ndo acredito que contribuam totalmente para a formagao do aluno. Muitos livros trazem
outra realidade, e tenho que usufruir da internet para trabalhar os conteidos que estdo no
curriculo de geografia. Os livros do ensino fundamental sdo muito resumidos, e tenho
diversos livros para servi e d4 suporte no meu planejamento.” Resposta da professora formada
em geografia, novamente a mesma utiliza da internet como auxilio metodolégico.

A outra professora formada em histdria respondeu o seguinte: “Sabemos que hoje o
campo estd bem mais moderno que antigamente e parece que os autores dos livros didéticos
ndo sabem disso, pois ruralizam demais a vida no campo.”

Encontram-se perguntas iguais, porém respostas distintas demonstram entdo que cada
uma exerce autonomia em sua profissdo e ndo medem as palavras para responderem o que
realmente fazem em sala e como agem com os alunos, como desenvolvem o conhecimento
entre ambos e como o papel do professor em sala e sua metodologias para salas multisseriadas

¢ fundamental para a formagao ética e critica do aluno.
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Por fim, o convivio com as professoras e as observacdes realizadas no decorrer da
pesquisa foi de grande importincia para esse empreendimento. Sendo uma constante
aprendizagem com os alunos e que serd aproveitado para relatos positivos sobre o ambiente

escolar.

3.2 Realidades e desafio continuo.

Ser um professor de salas multisseriadas € de extrema benevoléncia, pois o prazer em
ver um aluno aprender poucas coisas, como escrever seu proprio nome ou melhorar sua
caligrafia ja € gratificante, e o professor se recompensa com um simples sorriso e futuramente
se orgulha de ter sido um professor que influenciou na formacao de seus alunos.

Mas, nem sempre nenhuma profissdo € marcada com positividade, pois as dificuldades
encontradas no ensino multisseriado sdo pertinentes e necessdrias de mudanga e apoio do
poder publico, o que ndo se pode acontecer € permitir o fechamento das mesmas, mas sim o
seu amplificamento estrutural e também profissional.

Para Alonso (2003, p.12) condiz que:

Os sistemas de ensino, por sua vez, procuram se adaptar aos novos tempos,
introduzindo mudangas de todo o tipo, desde alteracdes estruturais até reformas
curriculares que implicam mudancas na grade curricular, ou mesmo orientacdes
metodolégicas diferentes, na pretensdo de que os professores aceitem e introduzam,
em seus trabalhos, as alteragdes propostas. [...]. De outra parte, € preciso entender
que as mudangas somente acontecem quando hd envolvimento direto dos
professores e demais participantes do processo, quando eles estiverem convencidos
de que a mudanga € necessdria, ainda que desconhe¢am os seus caminhos.

Devem existir mudancas, mas que sejam a favor do ensino, dos professores e dos
alunos. O desafio de ensinar € composto por perdas e ganho, perda de respostas erradas e
ganho de uma perspectiva que a mudanca comeca com a educagdo, com a experiéncia e
sabedoria para sempre, ser professor é contribuir pra a formagdao do aluno e que o mesmo
busque visualizar em seu professor, que o mesmo ird ajudi-lo em sua formacgdo, além de sua
familia.

Vemos a escola como um espago de grandes construcdes seja do conhecimento ou na
formacdo de aluno critico determinado e buscando sempre aprender e compreender o espago

que vive e convive, como énfase Junior (2011, p. 80), exemplifica que:

A escola é um espago de construgdo de conhecimento coletivo. As infraestruturas —
tanto de apoio pedagdgico como de pessoal — poderiam ser auxiliares para
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desenvolver ag¢des com o objetivo de provocar a melhoria do processo de
aprendizagem, principalmente na construcdo de coletivos inteligentes.

A educacgdo € uma prioridade para um mundo mais digno para todos, mesmo que esses
todos sejam muitos pobres, sem apoio educativo, mas que o que se espera com a educacdo €

um igualdade entre todos, com isso Lima e Figueira (2011, p.3) acrescentam que:

A Educacdo tem sido ao longo da histéria da humanidade o meio pelo qual nos
construimos como seres sociais, que vivem e convivem uns com 0s outros numa
constante troca, negar esse fato seria um erro grosseiro para qualquer andlise das
relagdes sociais da qual todos nés fazemos parte, seria 0 mesmo que negar a prépria
vida. [...].

Tendo em vista essa constante realidade e sempre relembrada que a educacdo € muito
importante € que sem a mesma ndo existird um futuro brilhante, e retornamos a questao que a
educagdo no campo € importante da mesma forma que a educacdo urbana, mas, ela ainda é
deixada em segundo plano, Lima e Figueira (2011, p. 3) colaboram com essas palavras

quando colocam que:

[...] a histéria da educag@o escolar brasileira e deixou como heranca um quadro de
precariedade no funcionamento da Escola do Campo: Em relagdo aos elementos
humanos disponiveis para o trabalho pedagégico, a infraestrutura e os espagos
fisicos inadequados, as escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condicdo
de trabalho, Salarios defasados, auséncia de formag@o inicial e continuada adequada
ao exercicio docente no Campo e uma organizacdo curricular descontextualizada da
vida dos povos do campo.

Com o pressuposto de tudo que ja foi elaborado nessa pesquisa sobre educagdo no
campo, escola multisseriada, visando sua importancia para seus alunos e professores, como

também para a comunidade que estar inserida, Lima e Figueira (2011, p. 6), esbocam que:

Por educacdo Rural entende-se que a mesma surge como um projeto ligado ao
desenvolvimento do pafs voltando-se a exaltar o trabalho agricola onde o sujeito era
desvalorizado e a educacdo oferecida aos camponeses nada mais era se ndo a
alfabetizacdo. Apds intimeras discussdes a respeito da educacdo que era oferecida
aos camponeses emerge um novo conceito de Educagdo do Campo visando
desmistificar a educacido Rural. Com isso surgem intimeros conceitos de Educagdo
do Campo. Apds a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo vem se desencadeando um processo de mobilizagdo e
envolvimento social, na busca de fortalecer a construcdo de politicas publicas que
garantam o acesso e permanéncia a educagdo de qualidade para os povos do campo.

A eloquéncia que os autores trazem para complementar a educacdo no campo foi o
encadeamento de dialogo entre o real e o ideal das escolas do campo, como também das
escolas multisseriadas, tendo em vista que os mesmos consideraram muitas experiéncias ao

nosso trabalho.
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Modificar o que estdo impostos a serem seguidos para os alunos do campo e de
escolas multisseriadas ndo € deixar de ensinar o que realmente € importante, mas sim
promover outras maneiras de se construir o conhecimento de acordo com o conhecimento dos

mesmos. De acordo com Cardoso e Silva (2009, p. 1), exemplificam que:

As discussdes sobre ensinar geografia nas escolas do campo e a necessdria gestacio
de uma educacdo que se faca de fato inclusiva para que os povos do campo
seevoluam, ganha for¢ca quando estudiosos do tema nos alertam para a necessidade
detrocarmos certos vocdbulos e terminologias por outros termos mais adequados
pararevelar a tendéncia de edificar uma educagdo genuinamente feita, pensada
eoperacionalizada em razdo das identidades plurais dos povos do campo.

Serd que para ser um bom professor, e ser de geografia precisa considerar tudo o que
esta sendo exposto no livro didatico? Nem sempre o livro contribui para a formacao de um
bom aluno, principalmente aluno do campo ou de escolas multisseriadas, no sentido que se o
livro for voltado somente para o espago urbano, dentro disso acontece uma distanciagdo, entre
o que o aluno convive com o que o livro trdz em seus contetidos.

As escolas multisseriadas enfrentam grandes dificuldades, por serem distantes do
espaco rural, por seus alunos percorrerem um local com poeira, as vezes muito distante, mas é
gratificante permanecer com esse ensino, quando se observa que as escolas multisseriadas,
principalmente a referida escola desse projeto, busca aprimorar seu ensino para seus alunos,
para que os mesmos continuem buscando na educacdo o apoio que ndo encontram na
sociedade.

No entanto, sdo as diversas dificuldades citadas ao longo do trabalho que colaboram
para o afastamento do aluno da escola, pois ele busca na mesma a aprendizagem, o apoio da
familia, a dedicac@o do professor e bons motivos para a permanéncia no espaco onde mora e
pretende fixar raizes futuras, e se a escola ndo atrair esse aluno para a realidade do mesmo,

para ele a escola passa a ser desinteressada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerar todo o trabalho e esfor¢o nessa pesquisa e finalizar com as palavras certas
desafiar a qualquer pessoa, mas € necessdrio concluir esse trabalho expondo os pontos
positivos que obtivemos ao inicio meio e fim da pesquisa, como também os pontos negativos
que abarcaram o desenrolar do trabalho. Sendo assim, foram motivadores os questionamentos
de o porqué da escola e do tema e como seria desenvolvido o contexto nas escolas
multisseriadas, onde quase ndo se encontrava referéncias para correlacionar com 0 nosso
conhecimento empirico.

Contudo, o ensino nas escolas multisseriadas ndo sao dos melhores encontrados no
nosso pais, mas € necessario e indispenséavel para aqueles alunos que residem no espaco rural,
que nao obtém condicdes financeiras para deslocamento até o espaco urbano, mas também
muito importante para aqueles que pretendem permanecer com a cultura da comunidade, nao
sdo criticas destrutivas que colaboram para a permanéncia desse ensino rural, mas o apoio
para continua¢do do mesmo.

Sendo de grande importancia relacionar essa modalidade de ensino uma questdo de
inigualdvel contribui¢do para a geografia, como o espaco geografico, objeto dessa ciéncia,
onde o homem € transformador desse espacgo, atuando direta e indiretamente e proveniente de
mudanca secular.

Dessa forma, a atuagdo do professor na escola e na sala de aula € a base para a
formagdo profissional e cidaddo do aluno e exerce func¢do primordial na cultura da
comunidade, como também a permanéncia das escolas multisseriadas no espago rural.

Através de toda pesquisa esbocada no tema central € necessdrio afirmar que as escolas
multisseriadas podem agregar valor educacional na formag¢do do aluno, como também
aproximar escola e familia, visando a aprendizagem dos mesmos.

A escola para base dessa pesquisa apresenta com uma estrutura simples, mas que
abrangem aos alunos de forma igualitdria, como também todas as salas de aula dispdem de
professores com formagdo superior e que sempre buscam especializarem cada vez mais.
Concernente a tudo ja Dessa escola, a mesma contribui para a formacao de seus alunos e a
permanéncia da educacio.

Por fim, esse estudo condicionou de forma qualificativa e posteriormente serd visto
como apoio de uma realidade que ndo obtivemos para realizd-lo. E gratificador observar que o
esforco de todos os dias € finalizado de maneira produtiva e na busca dessa pesquisa

almejamos um ensino multisseriado de qualidade e necessario ao espaco rural.
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Universidade Federal
de Campina Grande ' CFP

A i

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

ENTREVISTA COM A DIRETORA/PROFESSORA DA ESCOLA

1. Sobre sua profissdo e atuacdo na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental

Amélia Soares de Morais?

2. Qual seu entendimento sobre a Geografia escolar?

3. Detalhe sua formacao na educagdo?

4. Como € sua metodologia na disciplina de Geografia?

7z

5. Sua formacdo como professora € na disciplina de Geografia, entdo detalhe quais

dificuldades sdo encontradas para ministrar uma boa aula de Geografia?

6. O que se pode mudar na educacdo que favoreca uma melhor aprendizagem na Geografia

escolar?
7. Qual a diferenca da Geografia da academia para a sala de aula?

8. Como é a divisdo de series em sua escola, e se ainda for da maneira tradicional de

multisséries explique como se aplica um ensino de qualidade a todos os alunos?

9. Como sao divididos os conteudos dos livros didaticos de geografia nas sereis que vocé atua

como professora?

10. Esses contetudos existentes no livro diddtico contribuem para a formacao do aluno? E se

relacionam com o espago em que os mesmos estdo inseridos ou € vocé quem faz essa relacao?
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11. Partindo desse pensamento de multisséries qual e a metodologia desenvolvida para os

alunos e o tempo destinado a Geografia e as outras disciplinas?

12. Concluindo todas suas afirmacdes, detalhe a educacdo de nosso pais e em que deve

mudar. Também resuma consideracdes sobre a Geografia ao seu olhar?
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Universidade Federal
de Campina Grande ' CFP

A i

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

ENTREVISTA COM A PROFESSORA

1. Descreva em poucas linhas sua formagdo e experiéncia, como professora em salas

multisseriadas.
2. Como vocé caracteriza sua atuagdo em escolas multisseriadas?
3. E dificil trabalhar a geografia em salas multisseriadas?

4. Vocé com a separacdo de séries? Se sua resposta for positiva, por que ainda leciona em

salas multisseriadas?

5. Que propostas vocé€ daria para a permanéncia das escolas multisseriadas, colocando em

questao a influéncia cultural na comunidade.

6. Os seus alunos enfrentam dificuldades de aprendizagem por estarem em salas

multisseriadas, ou ndo? E qual sua metodologia que englobam todas a atencao para vocé?

7. Levando em conta suas experiéncias, suas dificuldades e aprendizagem como professora,

relate motivos que incentivam na sua carreira.

8. Como voce ver a fun¢ao do livro didético para a geografia e se seus conteidos adéquam-se

a vida dos alunos que residem no espaco rural?

9. Como sao divididos os contetidos dos livros didéaticos de geografia nas sereis que vocé atua

como professora?

10. Esses contetdos existentes no livro didatico contribuem para a formagao do aluno? E se

relacionam com o espago em que os mesmos estdo inseridos ou € voceé quem faz essa relacido?
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TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Maria Jussara Braga de Abreu, professora de salas multisseriadas do 1° ao 3° ano do
fundamental I, da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Amélia Soares de
Morais, Sao Jodo do Rio do Peixe - PB estou ciente do contetido da transcricdo da entrevista
realizada em agosto de 2016, pela aluna concluinte do curso de geografia da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, no ambito CFP, e autorizo a publicacdo da mesma para

fins do TCC intitulado: Escolas Multisseriadas: realidades e desafio continuo.

Sao Joao do Rio do Peixe — PB, 15 de Agosto de 2016.

Prof®. Maria Jussara Braga de Abreu

Daiane Braga Vitoriano (CFP/UFCG)
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TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Jacqueline Braga de Abreu, professora de salas multisseriadas do 4° e 5° ano do
fundamental I, da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Amélia Soares de
Morais, Sao Jodo do Rio do Peixe - PB estou ciente do contetido da transcricdo da entrevista
realizada em agosto de 2016, pela aluna concluinte do curso de geografia da Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, no ambito CFP, e autorizo a publicacdo da mesma para

fins do TCC intitulado: Escolas Multisseriadas: realidades e desafio continuo.

Sao Joao do Rio do Peixe — PB, 15 de Agosto de 2016.

Prof®. Jacqueline Braga de Abreu

Daiane Braga Vitoriano (CFP/UFCG)



