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RESUMO

O presente trabalho versa sobre as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a qualidade do processo de ensino e aprendizagem na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor crispim Coelho. Para que o nosso
objetivo fosse alcancado, recorremos a pesquisas bibliograficas, bem como a metodologias
desenvolvidas para a escola, apds a aplicagdo de um questiondrio pré-elaborado pelo entao
coordenador de drea Ms. Aldo Oliveira, que nos designou a aplica-los nos alunos das turmas
do 8° e 9° ano B do ensino fundamental, turno da tarde e na comunidade ao entorno da escola.
A aplicacdo desses questiondrios teve duracdo de dois dias e a partir do diagndstico feito
posteriormente as respostas fomentadas nos questiondrios, elaborarmos metodologias que
viessem a contribuir para um aprendizado satisfatério no ensino de Geografia, tais como o uso
da musica, de filmes, maquetes e cartazes, que resultaram em agdes elencadas para melhoria
no aprendizado dos alunos, construindo os saberes e ampliando a participag¢do destes durante
a ministracdo das aulas. Nossa participacdo ocorreu entre os meses de Marco de 2014 a Maio
de 2016, periodo em que fizemos parte do projeto, na referida escola, lograda no municipio de
Cajazeiras, mesorregido do sertdo da Paraiba.

Palavras-chave: Geografia Escolar - PIBID - Estdgio Supervisionado.



ABSTRACT

The present work is about the contributions of the Institutional Program of Initiation to
Teaching Grant (PIBID) for the quality of the teaching and learning process in the Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio professor Crispim.
In order to achieve our goal, we used bibliographical research as well as methodologies
developed for the school, after the application of a questionnaire pre-elaborated by the then
area coordinator Ms. Aldo Oliveira, who assigned us to apply them in the students Of the
classes of 8th and 9th grade B elementary school, afternoon shift and in the community
around the school.
The application of these questionnaires lasted two days and from the diagnosis made later the
responses fomented in the questionnaires, we elaborated methodologies that would contribute
to a satisfactory learning in the teaching of Geography, such as the use of music, films,
models and posters , Which resulted in actions aimed at improving students' learning, building
the knowledge and increasing their participation during the lessons administration. Our
participation took place between the months of March 2014 and May 2016, during which time
we were part of the project, in the said school, located in the municipality of Cajazeiras,
mesoregion of the sertdo of Paraiba.

Keywords: Geography - PIBID - Supervised Internship.
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INTRODUCAO

Diante de tantas mudancas ocorridas na educagao, principalmente nas dltimas décadas,
as préticas de ensino em Geografia permanecem enfrentando uma série de desafios para que
se concretize uma aprendizagem significativa. O trabalho visou enfatizar a importancia do
processo de formacdo continuada firmada pelo Programa para o subprojeto de Geografia que
€ de levar a universidade a escola e a escola até a universidade. Desde sua implantacdo no ano
de 2014, no Centro de Formacgao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG), Campus Cajazeiras-PB, o subprojeto de Geografia procurou elaborar aulas
dindmicas em sua drea de atuacdo, nas escolas Crispim Coelho e Cecilia Meireles, com o
objetivo de provocar mudancas nas praticas educacionais e elevar o IDEB dessas institui¢oes
de ensino.

Este trabalho tem como enfoque central o Programa de Incentivo a Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID). Pretendemos apresentar as contribui¢des do PIBID no periodo de 2014 a
2016, mediante nossa participacdo no Programa como Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID).
Trata-se de Trabalho de Conclusdao de Curso intitulado: A geografia escolar no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Médio Professor Crispim Coelho; mais conhecida como Colégio
Estadual, localizada na cidade de Cajazeiras, mesorregido do alto Sertdo Paraibano.

A pesquisa teve seu inicio a partir da nossa inclusao no projeto de geografia do PIBID,
em marco de 2014, até maio de 2016, turma pioneira do subprojeto de Geografia do
CFP/UFCG, Campus II, Cajazeiras-PB e nos sentimos na responsabilidade de darmos nossa
contribuicdo para as turmas posteriores, bem como fazer valer o trabalho ao qual fomos
incumbidos de realizar. Aqui, buscamos enfocar a importancia desse valioso Programa e
subprojeto de Geografia para a formacgao inicial e continuada de profissionais de Geografia,
além das colaboragdes oferecidas aos alunos da rede publica que foram assistidos pelo PIBID.

Encontra-se estruturado em trés capitulos, além da introducdo e consideragdes. O
primeiro capitulo estd direcionado a ciéncia geografica, seu surgimento e sua configuragdo no
decorrer dos anos, a lei 5.692/71 que aboliu a Geografia do curriculo e as lutas travadas por
centenas de profissionais, em plena Ditadura Militar, pelo retorno da disciplina ao curriculo
escolar.

No segundo capitulo falaremos a respeito do estdgio supervisionado e suas

contribuicdes para o futuro professor, da Lei de Diretrizes e Base da educagdo, do livro
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didético, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da
Educacao (CAPES/MEC) e da criacdo do PIBID.

No terceiro capitulo, apresentamos algumas contribui¢cdes do PIBID para a formagao
inicial e continuada, e como se deu o desenvolvimento do programa por meio das agdes
elaboradas para cada trimestre, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Crispim
Coelho.

Investigamos quais as contribuicdes do PIBID para o ensino de Geografia na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho. Tivemos como
procedimentos metodoldgicos para a conducdo desse trabalho, pesquisas bibliograficas,
utilizando-se de leituras de livros, artigos cientificos em sites confidveis como o Scielo e o
portal da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal), teses e dissertagdes, que
tratam sobre o PIBID no processo de ensino e aprendizagem, a fim de realizar uma maior e
melhor construcdo e sistematizacdo dos conhecimentos para a fundamentacdo do tema em
estudo.

Buscando analisar o objetivo principal deste trabalho que é entender como o PIBID
influenciou no ensino da Geografia escolar, dentro da escola Crispim Coelho, procuramos
avaliar os elementos que constituem a institui¢do escolar, tais como o corpo docente, gestao
escolar e pedagdgica, alunos e comunidade, desenvolvendo através do método dialético, “[...]
que fornece os fundamentos para fazermos um estudo em profundidade, visto que o método
dialético requer o estudo da realidade em seu movimento, analisando as partes em constante
relagdo com a totalidade” (OLIVEIRA, 2010, p.53). Desse modo, foi pensada a elaboracio de
questiondrios que nos auxiliassem a construir um perfil socioecondmico-cultural, para que nos
fosse possivel elencar os seguintes objetivos especificos:

* Abordar sucintamente a respeito da trajetdria da ciéncia geografica;

* Verificar como o estdgio supervisionado pode contribuir no processo de ensino e
aprendizagem,;

* Apresentar as acdes constituidas e efetivadas pela equipe que compds o PIBID

Crispim Coelho no periodo de marco de 2014 a maio de 2016.

O programa foi implantado no ano de 2014, no campus da UFCG, Cajazeiras-PB, pelo
entdo coordenador de &rea, o professor Ms. Aldo Gongalves de Oliveira, posteriormente
substituido pela professora Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves em detrimento do

afastamento do ex coordenador para doutoramento.



1 — A FORMACAO INICIAL DOCENTE EM GEOGRAFIA, A CIENCIA
GEOGRAFICA E A GEOGRAFIA ESCOLAR

Nesse capitulo iremos refletir sobre a origem do ensino superior no pais, discorrendo
sobre as politicas publicas de formacgdo de professores no Brasil, refletindo sobre a origem do
ensino superior no pais, as principais reformas educacionais ao longo do decorrer do tempo
histérico e o papel dado a Geografia em cada uma dessas reformas. Nas discussdes seguintes
buscamos entender acerca da formacdo dos professores em Geografia, bem como a maneira
pela qual essa disciplina tem sido ensinada do decorrer dos anos, estabelecendo uma série de
anseios com relacdo a referida disciplina. Sabemos que a dificuldade dos professores em fazer
da sua aula algo que envolva os alunos acarreta um descontrole no processo de ensino e
aprendizagem, por isso, o PIBID traz para a sala de aula priticas que muitas vezes sao
esquecidas pelos professores, bem como novas metodologias adquiridas durante a graduagdo

e até mesmo em leituras de diversos artigos durante as reunides com nossos coordenadores.

1.1 — A Formacao Docente no Brasil e a Geografia Escolar

Quanto maior o pais, maiores serdo os desafios, nesse contexto, a educagdo superior
no Brasil foi permeada por diversos percalgcos. Depois da vinda definitiva da familia real para
0 Brasil no século XIX é que foram implantados os primeiros cursos superiores nas areas de
Engenharia, Medicina e Direito, todas de ensino privado, as universidades publicas s6
surgiram entre os anos de 1920 a 1950. A formacdo docente no nosso pais estd embasada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que regulamenta a estrutura e o
funcionamento da educacdo publica e privada do Brasil. O cendrio brasileiro possui enormes
desafios educacionais € vém motivando a mobilizacdo da sociedade civil, a realizacdo de
estudos e pesquisas e a implementacdo estadual e municipal, de politicas educacionais
orientadas por esse debate social e académico visando a melhoria da educagdo baésica.

Nas ultimas décadas os debates sobre ensino e aprendizagem no Brasil tem sido
constantes, a educacdo tem passado por mudancas, muitas delas, significativas.
Especificamente sobre o ensino de Geografia, sabemos que as aulas dessa disciplina tém
como proposta, levar o aluno a compreender as constantes mudangas ocorridas no espaco,
oriundas da interagdo homem-meio e contempld-las com uma visdo critica, tendo como
consequéncia, reflexdes acerca dessas mudancas. Para tanto, os conteudos abordados em sala

de aula devem partir da realidade de vida dos préprios educandos, facilitando no aprendizado.
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Os avancgos tecnoldgicos estdo a todo vapor, a sociedade atualmente vive conectada na
internet e ¢ fundamental que o profissional da drea de educagdo esteja preparado para lidar
com novos contextos, seja detentor desses meios e saiba utilizd-los como aliados no campo de
trabalho: a sala de aula.

Vivemos numa sociedade marcada pelo surgimento de novos recursos tecnoldgicos e
informacionais, os quais devem ser concebidos pelo docente como aliados no processo de
ensino e aprendizagem. Assim sendo, € importante para o educador, buscar e adequar recursos
que o auxiliem na dinamizacdo das aulas ministradas e socializacdo dos conteudos
geograficos com a vida dos educandos, pois para Callai (2000, p. 93), “[...] € fundamental que
se considere que aprendizagem € um processo do aluno, e as acdes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a constru¢do do conhecimento por esse sujeito ativo”.

Observamos que a Geografia enquanto disciplina escolar tem percorrido durante
décadas, o caminho da transposicdo diddtica, heranca de uma educagdo, onde os atuais
professores, ndo de forma generalizada, atuam reproduzindo fielmente tudo o que aprenderam
em seus tempos de escola e/ou universidade. Os frutos dessa educa¢do, mesmo apoderados de
transformagdes, ttm em sua genealogia, componentes descritivos, arraigados de tempos
pretéritos, herancas carreadas da falta de desejo do novo, pelo fato de que transpor conteidos
se torna bem mais pratico (mesmo que ndo ocorra de maneira eficaz), do que o planejamento
ou até de uma aproximacao dos conteidos com a realidade, na execugdo da aula.

A Geografia que precisa ser ensinada deve ser aquela interdisciplinar € a0 mesmo
tempo disciplinarizada, conceituada com acgdes cotidianas, tendo como principio basico, as
relacdes homem-meio e homem-sociedade, evidenciando que ndo estamos apenas ocupando
um espaco, sem transforma-lo. E sobre esse sistema descontextualizado que Aradjo Janior

(2009, p. 09) faz a seguinte abordagem:

A tradicdo do ensino de geografia — particularmente no Ensino Fundamental
e Médio — indica um forte viés descritivo, principalmente do meio fisico.
Ora, na medida em que ha um discurso e pratica da observagédo e descricao
dos lugares, retira-se a conotagdo politica da prética pedagdgica e na relacao
ensino-aprendizagem. Em outras palavras, significa uma despolitizacdo das
relacdes sociais que permeiam a sociedade e como esta se organiza para
manter sua existéncia.

Acerca das categorias da ciéncia geografica e com base nos questiondrios aplicados
nas turmas do 8° e 9° ano B do ensino fundamental da Escola Crispim Coelho, pudemos

perceber algumas dificuldades dos alunos, sobretudo, no que se refere ao objeto de estudo da
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Geografia. Grande parte afirmou gostar da disciplina, mas tornou-se visivel, que estes
sujeitos ndo tinham uma concepcdo formada acerca do conhecimento geografico, pois nao
souberam descrever qual seria o objeto de estudo da geografia. Sendo assim, os que
responderam, ndo estabeleceram justificativas quanto as suas respostas. Portanto, o que se vé
neste contexto, é que o ensino de geografia estd sendo ineficiente no que se trata a
aprendizagem destes sujeitos.

Em particular, os assuntos relacionados a Geografia, ainda apresentados como algo
distante da realidade dos alunos, com textos densos e nomenclaturas diversas e indecoraveis,
favorecem o desinteresse do alunado, de forma que essa disciplina, para eles, apresenta-se
desconectada de seu contexto social. A falta de didlogo entre o cotidiano e 0 que se ensina,
reflete no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, achamos oportuno, abordéd-lo de
maneira pratica, viabilizando sua autenticidade ao problematizar e criar situacdes onde esse
alunado pudesse compreender, afinal, o Espaco Geografico como um palco onde atuam além
dos elementos naturais, outros elementos como a cultura, a sociedade, a religiosidade, a
politica, as ideologias, a economia e tantos outros processos que o compde € estdo intrinsecos
a humanidade.

De acordo com Andrade (1998, p.18), é o “espago produzido pelo homem ao intervir
no meio natural, adaptando-o a sua exploracdo, a utilizacdo dos seus recursos, segundo as
formas institucionais e as disponibilidades culturais técnicas ¢ econdmicas de que dispde”.
Dessa maneira, a produg¢do do espago geografico considera a importancia do homem como
modificador do meio, moldando-o para atingir suas necessidades. Milton Santos (1997),
gedgrafo de grande importancia para a geografia brasileira, destaca o conceito de espaco

geografico da seguinte maneira:

[...] é formado por um conjunto indissocidvel, solidiario e também
contraditdrio, de sistemas de objetos e sistema de acdes, ndo considerados
isoladamente, mas como um quadro Unico na qual a histéria se did. No
comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo
da histéria vao sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
mecanizados e, depois cibernéticos fazendo com que a natureza artificial
tenda a funcionar como uma maquina.

Isso explica os processos histdrico-culturais que foram e estdo sendo construidos até
entdo. Com o advento das novas tecnologias, onde o natural € substituido pelo artificial,
portanto, sendo o meio adaptado as necessidades de consumo, sem a menor preocupagio com

a exploragao dos recursos da natureza. Posteriormente, Milton Santos também vai se referir a
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esta mesma categoria, afirmando que "o espaco € acumulacido desigual de tempos", dessa
forma, compreendemos o espaco como heranca, considerando as transformacdes naturais e
humanas que foram produzidas anteriormente, bem como as que estdo em constante atividade
temporal. Portanto, as formas espaciais que podemos enxergar, é o resultado das relagdes do
homem com o meio natural.

1.2 — A Ciéncia Geografica e a Formacao Docente

Desde sua formacdo, o planeta Terra vem passando por varias mudancas que
necessitaram e necessitam de observacdes, toda essa dindmica no espaco terrestre permite que
diversas andlises sejam feitas. As primeiras civilizagdes nos deixaram entre tantas herancgas, a
arte de nos adaptarmos e nos organizarmos principalmente de acordo com as mudancgas
climéticas e os fendmenos da natureza, no espago terrestre. A necessidade de se localizar e de
realizar estudos em consonancia com essas mudancas, exigiu da relacdo do homem com o
meio, o desenvolvimento de técnicas que o auxiliasse em diversos aspectos. A Geografia, até
o século XVIII, tinha como finalidade apenas descrever roteiros de viagens, desenhar
caminhos percorridos, ndo havia sistematizacdao do saber geogréfico.

A ciéncia geografica tem seu inicio no bojo das peregrinacdes no ocidente, de carater
descritivo, e se expandiu com o inicio das grandes navegac¢des, quando foram produzidas as

primeiras cartas dos viajantes. De acordo com Pontuschka et.al (2009, p.39-40):

Houve, nos ultimos 3 mil anos, extraordinario acimulo de conhecimentos
geogréficos, de origem empirica ou cientifica, que se desenvolveram
desde as primeiras cartas e descri¢des produzidas na China. No entanto, o
conhecimento geografico foi significativamente ampliado com as grandes
descobertas maritimas, e a institucionalizagdo da Geografia, no chamado
mundo ocidental, somente ocorreu com as expedi¢des cientificas pela
Africa, América e Asia sob o respaldo das associagdes e das academias
europeias, que sistematizaram as informagdes coletadas pelos cientistas
em suas viagens pelo mundo.

Mesmo com esse aparato de informagdes, a constituicdo da geografia como ciéncia
ainda estava longe de acontecer, pois ora servia de subsidio para a Historia, ora embasava as
relagdes entre homem e natureza sob pena da corrente do determinismo geografico, na
Alemanha, que posteriormente entrou em divergéncia com outra corrente do pensamento
geografico, o possibilismo, na Franca, ainda no século XVIII. Foi no inicio do século XIX
que a Geografia comecou a ter sua identidade propria, € o que enfatiza Lacoste (1988), apud

Pinheiro e Santos et al., ao afirmar que:
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As primeiras manifestacdes, no sentido de uma Geografia sistematizada,
aparecem nos escritos de Alexander von Humboldt e Carl Ritter. O
primeiro entende Geografia como uma sintese dos conhecimentos
relativos a Terra e propde a intuicdo com suporte na observacdo — o
empirismo racionado; o outro compreende que a Geografia deveria
estudar os “sistemas naturais” individuais e compara-los, na perspectiva
do estudo dos lugares.

Dessa forma, nos deparamos com a Geografia Tradicional, que relaciona o homem
com a natureza, apenas na observancia e descricdo de lugares, mas que exclui as questdes
sociais; e a Moderna, que integra a Geografia no ramo das ciéncias sociais. Esta dltima,
subdividida em Geografia Pragmadtica e Critica, esteve arraigada ao sistema capitalista,
fundamentado por Karl Marx, que na busca de explicar as relagcdes homem-meio, defendia
que o meio era modificado pelo homem em funcdo do capital, desconsiderando os prejuizos a
propria natureza e ao meio social. Ressaltamos aqui, que a ciéncia geogrifica foi se
transformando, a partir das necessidades de cada época, desse modo, isso explica suas
divergentes correntes no decorrer de sua epistemologia.

Friedrich Ratzel, em seu livro Antropogeografia: fundamentos da aplicacdo da
Geografia a Historia, publicado em 1882, considerava o determinismo, defendendo o objeto
da Geografia como sendo “o estudo da influéncia que as condi¢des naturais exercem sobre a
humanidade”,para ele, para que pudesse existir uma determinada sociedade, era necessario
que a natureza gerasse condi¢des de trabalho e vida. Em acordo com essa linha de

pensamento, Ganimi (apud MONSTEQUIEU, 1985, p. 40) afirma que:

Ha na Europa uma espécie de equilibrio entre as nagdes do Sul e as do
Norte. As primeiras possuem toda espécie de comodidades para vida e
poucas necessidades; as segundas tém muitas necessidades e poucas
comodidades para a vida. A umas, a natureza deu muito e a elas s6 lhes
pede pouco; a outras, a natureza deu pouco e a elas lhes pede muito. O
equilibrio se mantém pela preguica que deu as nacdes do sul e pela
industria e atividade que deu as do norte.

O conceito de territdrio aqui é um fator preponderante, pois sua expansao significa o
progresso da sociedade, ao passo de que sua reducdo ou perda seria um condicionante da
decadéncia social ali inserida, em outras palavras, eles partem do pressuposto que o homem ¢é
produto do meio. Esse era o tipo de Geografia concebida na Europa durante o século XIX. Na
Franca, apds sua derrota na Guerra Franco-Prussiana em 1870-1871, fez-se necessario
repensar o espaco geografico e a Geografia passa a ser introduzida como disciplina em todas

as séries do ensino basico na reforma efetivada na Terceira Republica.
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Sob forte influéncia de Vidal de La Blache e seus seguidores, essa Geografia
Tradicional, como ficou conhecida, se firmava, como jé dito anteriormente, na descri¢cdo das
observagdes realizadas, de modo que ndo exigia uma reflexdo, apenas a transcri¢do diddtica
dos contetidos. Tais principios foram trazidos ao Brasil e reproduzidos primeiramente nas
Universidades de Sdo Paulo e Rio de Janeiro e posteriormente em outras universidades do
pais (PONTUSCHKA, 2009, p.44).

Esse tipo de saber geografico, o tradicional, ficou arraigado por muitos anos no Brasil,
uma Geografia escrita por ndo gedgrafos, mnemonica, estabelecida pela nomenclatura de rios,
paises, cidades, clima, vegetacdo, para citar alguns exemplos, que tinha como principais
aliados apenas a memoria e o livro didético para cumprir sua funcdo.

Porém, na década de 50, os métodos tradicionais de trabalhar a Geografia foram palco
de grandes questionamentos, com a criagdo da Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB),
os paradigmas estabelecidos para essa ciéncia passaram a se tornar obsoletos, agora seria de
fundamental importancia, uma reestruturacdo da ciéncia geogréfica, principalmente ao que se
refere a Geografia Escolar.

Nessa época ainda ndo existiam as licenciaturas em Geografia, e as aulas eram
ministradas principalmente por advogados e médicos ou ainda, por pessoas que apenas
haviam concluido o que conhecemos atualmente como ensino médio, além disso, os livros
didéticos produzidos para a disciplina eram feitos por ndo gedgrafos, entretanto, estes deram
grande contribui¢do em seus escritos. Com a revolucdo industrial e com a exigéncia da mao-
de-obra qualificada, foram criadas escolas no periodo noturno, para alfabetizacdo de um
publico que trabalhava exaustivamente diversas horas por dia. Essas pessoas muitas vezes
migravam do campo para a cidade na esperanca de melhorias na qualidade de vida.

O espaco geografico tornou-se alvo de estudos, pois com 0 novo cendrio nacional, os
processos de urbanizacdo e industrializagdo impulsionaram a economia brasileira. Para
Pontuschka (2009, p.51), “a urbaniza¢do acentuou-se e formaram-se dreas metropolitanas. O
quadro agrdrio sofreu modificacdes em vdrias partes do Brasil, em decorréncia da
industrializacdo e da mecanizagao das atividades agricolas”. A expansdo dessas areas permitiu
a inclusdo de novas metodologias para compreensdo desse espaco, permitindo que a
Geografia se tornasse algo fundamental, com o auxilio de técnicas de Geoprocessamento.

Levar o aluno a compreender as transformacdes espaciais e observar as relacdes
sociais que existem, sdo desafios que o professor de Geografia precisa enfrentar na sala de

aula. Ao analisarmos os caminhos percorridos pela Geografia e sua importancia para situagdes
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diversas, entendemos que as experiéncias vividas dentro do contexto escolar estabelecem as
préticas pedagdgicas e permitem o desenvolvimento de reflexdes sobre os saberes docentes
adquiridos durante a aula, embasando principalmente, a formacdo docente, pois esta, sem a
pratica, seria invalida. De acordo com Freire (2004, p.23) “quem forma se forma e re-forma
ao formar, e quem ¢é formado forma-se ao ser formado”, assim, na medida em que atuamos,
construimos conhecimentos na mesma medida em que eles também nos constroem, pela

mutua relacdo professor-aluno, aluno-professor.

1.3 - Politicas de Formacao Docente no Brasil

A era industrial brasileira que se iniciou nos anos de 1930 propiciou o surgimento da
Constitui¢do, que por sua vez, reconheceu que as escolas seriam um grande meio de
manipulacdo das massas e de adequar os trabalhadores ao campo de trabalho. Ordem e
progresso era o lema da época, estampado na bandeira brasileira e decretado na esfera social,
consequentemente dando origem ao Plano Nacional de Educagdao, o PNE. Macédo (2014, p.

199), enfatiza da seguinte maneira:

Com tais reformas, gragas a promulgacdo do Decreto n. 19.850, de 11 de
abril de 1931, Francisco Campos institui o Conselho Nacional de
Educacgdo (CNE). Logo a seguir, com o advento da citada constitui¢do de
1934, Campos elabora um Plano Nacional de Educacio, PNE. E o auge
da Escola Nova, que revoluciona as formas de concep¢do de educagdo
brasileira.

Em meados dos anos 30, o regime ditatorial de Vargas, propde uma nova constituicao
que, ainda de acordo com Macédo (2014), torna excludente “a vinculacdo de recursos
constitucionais para educagdo e define como competéncia da Unido ‘fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tracando diretrizes a que deve obedecer a
formacgdo fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude”. Entre tantos debates a
respeito da educacdo, foram criados programas como o Servico Nacional do Comércio
(SENAC), o Servico Nacional da Aprendizagem Industrial (SENAI), com a finalidade de
embasar a educacao profissionalizante em vigor.

Em detrimento disso, foram criadas as Escolas Industriais e Técnicas, posteriormente
transformadas em Escolas Técnicas Federais, compreendendo diversas ramificagdes. Com o
Plano de Metas do governo de Juscelino Kubitschek, de transformar seu governo de cinquenta

anos em cinco, tais mudangas ainda tiveram o seu lado positivo, pois refletiram no setor
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educacional, que foi contemplado por investimentos financeiros para cumprimento dessas
metas estabelecidas.

A década de 1970 foi marcada por muitas mudancas educacionais, Pontuschka, (2009,
p-59) aponta para as medidas legais tomadas pelo Conselho Federal de Educacdo, que em
plena ditadura militar, implanta a Lei 5.692/71, que extingue do curriculo estabelecido para a
educagdo basica, as disciplinas de Histéria e Geografia, substituindo pelos Estudos Sociais.
Segundo a autora citada, esse marco da Lei foi imposto de forma autoritdria, tendo como
intencdo, transformar a Geografia e a Histéria em disciplinas sem importancia.

Do que se tratava essa nova disciplina? Conti (1976) chegou a afirmar que os Estudos
Sociais traziam um conteddo difuso e mal determinado, que ndo possuia uma area de estudo,
muito menos uma disciplina escolar, pois ora aparecia como sindnimo de Geografia humana,
ora usurpava o lugar das Ciéncias Sociais ou da Histéria ou pretendia impor-se como uma
espécie de aglutinagcdo de todas as ciéncias humanas, ndo havia um conceito definido do que
seria essa nova disciplina. Para as ministracdes das aulas de Estudos Sociais, foram criadas
licenciaturas curtas, isso foi alvo de criticas dos gedgrafos brasileiros, principalmente pela
existéncia da dicotomia entre Geografia e Historia.

Por esse motivo, a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) e a Associacio
Nacional de Professores Universitdrios de Histéria (Anpuh), partiram para o embate com o
intuito da derrocada dos Estudos Sociais. Toda essa mobilizacdo trouxe consigo mudancgas
favoraveis, inclusive no que se refere aos docentes que haviam se formado anteriormente e
ndo possuiam mais nenhum tipo de vinculo com a universidade, fazendo com que estes
voltassem ao campus.

Durante esse periodo, podemos dizer que a Geografia teve seu apogeu. Entre as
décadas de 80 e 90, foram organizados cursos para a formacdo docente, dando um novo
direcionamento a Geografia escolar. Os livros didaticos passaram a ser confeccionados por
professores universitdarios € a AGB incentivou a pesquisa e a publicacio de artigos
direcionados aos conteidos escolares que partissem do cotidiano dos alunos, o que caracteriza
a Geografia Moderna (PONTUSCHKA, 2009, p. 68). As modificacdes ocorridas no século
XX trouxeram um aparato de solucdes. Vesentini (1996) apud Roos e Lindinoacerca dessa

nova formatacdo geogréfica, enfatiza a seguir que:

O ensino da geografia no século XXI, portanto, deve ensinar, ou melhor,
deve deixar o aluno descobrir — o mundo em que vivemos, com especial
atencdo para as escalas local e nacional, deve enfocar criticamente a questio
ambiental e as relagdes sociedade/natureza (sem embaralhar uma dindmica
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na outra), deve realizar constantemente estudos do meio (para que o
contetido ensinado ndo seja meramente tedrico ou “livresco” e sim real,
ligado a vida cotidiana das pessoas) e deve levar os educadores a interpretar
textos, fotos, mapas, paisagens. E por esse caminho, e somente por ele, que a
geografia escolar vai sobrevivendo e até mesmo ganhando novos espagos
nos melhores sistemas educacionais (VESENTINI 1993, p. 219).

Para ele, esse tipo de metodologia traz consigo melhorias no processo de ensino e
aprendizagem, pois liga o educando ao contetido, por meio de situagdes praticas do seu dia a
dia, o que desperta o interesse para determinados assuntos abordados, de forma que as aulas
se tornam atraentes, resultando na participacdo ativa desse educando, assim sendo, um
aprendizado compartilhado entre educando e educador, que proporciona reflexdes e
discussoes acerca dos conteidos abordados durante a aula.

A criacdo da Lei de Diretrizes para a Educacgado, primeira LDB, Lei n. 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, reformou o Ensino Primério, Médio e Superior, procurando adaptar o
ensino ao novo quadro politico onde o Brasil se encontrava. A Geografia Escolar nesse
contexto positivista, era pautada em aulas roboticas, totalmente descontextualizas da
realidade, com professores autoritdrios e alunos amedrontados, preocupados em decorar
nomenclaturas e em ficar quietos, apenas recebendo o saber que vinha de seus mestres.

Straforini (2004, p 57), sobre a escola tradicional, aborda o seguinte:

O objetivo da escola tradicional é a transmissdo de conhecimento, ou seja,
uma preocupagdo conteudista. Dessa forma, o aluno é visto como um agente
passivo, cabendo a ele decorar e memorizar o conjunto de conhecimentos
significativos da cultura da humanidade previamente selecionados e
transmitidos pelo professor em aulas expositivas. O mundo € uma
externalidade ao aluno, ou seja, ndo é dado a ele a possibilidade de sua
insercao no processo histérico [...].

Em outras palavras, é inexistente, nessa conjuntura educacional, a possibilidade do
aluno ser sujeito atuante, contribuinte no processo de ensino e aprendizagem, este (o aluno), é
meramente um receptidculo, onde o conhecimento é depositado com o designio de cumprir
uma carga horaria e/ou o que esta proposto no curriculo escolar. Esse paradigma implantado
pelo governo desde meados do século passado se perpetuou nas escolas durante muito tempo,
deixando suas raizes até os dias de hoje.

A Lei 5.692/71 atendia meramente aos objetivos militares, dividia a educacdo em
ciclos de 1° e 2° graus, com a finalidade de tirar o pais do “atraso”, pois era grande a

quantidade de adultos analfabetos, e tinha cardter de alienacdo, pelo fato de provocar na
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sociedade a sensacdo de que o aprender ndo era natural do ser humano e que pra isso, numa
visdo robdtica, teriam que existir perguntas respostas de acordo com os objetivos que a
madquina estatal considerasse oportunas.

Conforme Aranha (2006, p.319), “a reforma nao s6 foi um fracasso como provocou
prejuizos inestimaveis” nas camadas sociais menos abastadas, consequentemente pela falta de
investimento nas escolas publicas que ndo tinham qualidade de ensino, ou recursos e materiais
escolares suficientes, ou qualquer tipo de qualificagdo dos profissionais da area da educagao,
para que houvesse um pensamento libertador do sistema repressivo, além disso, havia a
exclusdo social (e por que ndo dizer educacional?) por parte da elite que gozava de
conhecimentos suficientes, em redes de ensino privadas, para ingressar em sua carreira
profissional.

Durante o processo de reestruturacdo do capital, da economia, da politica e da
sociedade, ocorreram varias mudancas no que se refere a educacgao e as préticas de ensino. Era
um novo sistema que estava se instalando, e com ele, a necessidade de mudanga. Entre essas
mudancas podemos citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que foram implantados
com a finalidade de promover a ideologia da reforma curricular que se organizava nos anos de
1990.

Os anos 90 também foram marcados com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional (LDB 9394/96), nos moldes da ideologia neoliberal, que dividiu a
educacdo em dois niveis, o basico, constituido em trés etapas: educacdo infantil, ensino
fundamental e médio; e o superior. Como proposta, foram criados programas de governo
como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério, o FUNDEF, posteriormente substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB), além do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Programa Universidade
Para Todos (PROUNI) para dar acesso ao ensino superior, favorecendo a democratizacao do
ensino, todavia, somente aprovada e sancionada, de acordo com o interesse elitista nacional e
como sempre, cada projeto de lei estabelecido para as demandas de cada €época ou governo.

Entende-se que a escola possui um papel importante na vida de professores, alunos e
da sociedade. Segundo a Declaragao Universal dos Direitos Humanos,no artigo 26 de 1948,
toda pessoa tem direito a educacdo independente de cor, género, condicdo econdmica. Esse
direito comega com o nascimento e termina com a morte. E importante a consciéncia desse

direito e que o individuo seja incentivado para o estudo, sobretudo, por que a escola, muito
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embora tratada como meio de manipulacdo, tem o poder de transformar vidas, principalmente
aquelas que estdo a mercé da pobreza e que lutam contra o sistema capitalista vigente. Nesse
Mandela (2016) afirma que “a educacdo € a arma mais poderosa que vocé pode usar para
mudar o mundo”.

Embora nio seja considerada prioridade em nosso pais, os programas que apoiam a
educagdo possuem acdes que possibilitam estratégias desenvolvidas especificamente para as
necessidades bdsicas da comunidade escolar, muito embora seja conveniente estabelecer
diretrizes que possibilitem a praxis pedagégica eficiente e eficaz. Esses programas procuram
sanar o déficit educacional e reduzir o ndimero de analfabetos, porém, é necessdrio destacar
que € possivel nos depararmos com pessoas que deixaram de ir a escola por algum motivo, o
que nos leva a refletir acerca da razdo pela qual a escola nao tem a func¢do de ir a procura dos
alunos 14 fora.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia nasce mediante as muitas
reformas educacionais, surgindo como mediador entre as escolas da rede publica de ensino e
as universidades federais e envolve trés grupos de sujeitos, os professores da escola publica,
os professores da universidade e os licenciandos, buscando aprimorar a qualidade da
formacdo inicial e contribuir para as priticas de ensino das escolas conveniadas,
estabelecendo uma rotatividade, ja que possivelmente o aluno da educacdo bdésica seja
futuramente aluno da educagdo superior e posteriormente este retorne a educagdo basica como
futuro professor, trazendo novas metodologias e aplicando em suas aulas de forma

diferenciada.



2 -0 PIBID E A FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo iremos abordar a respeito do PIBID, sua contribui¢do para a praxis
docente, bem como as leis que vigoram para que este seja executado de forma favordvel na
formacdo de professores, com os saberes adquiridos mediante os conhecimentos agregados a
experiéncias e oportunidades oferecidas aos alunos de Iniciagdo a Docéncias inerentes a
profissdo docente, antecipando vivéncias que somente seriam possiveis depois da graduagdo,
na atuacdo efetiva enquanto professores. As reflexdes feitas a seguir trazem consigo os
fundamentos necessdrios para a compreensdo sobre o estigio supervisionado e sua

importancia para a formacao inicial de professores.

2.1 — O PIBID na Formacao de Professores

A formacio dos professores ainda é considerada como uma das principais causas dos
problemas da educagdo, mesmo diante das grandes mudangas ocorridas nos dltimos anos.
Existe uma diferenca entre teoria e pratica, entre a formacgao ideal e a formacgao real. Alguns
profissionais, exaustos pelo tempo, comodismo ou pela desvalorizacdo, se perdem neles
mesmos, repetindo exemplos que ndo deveriam ser repetidos e a formacao se esvai, deixando
de lado o seu papel principal.

Dessa forma, faz-se oportuno repensar as praticas educacionais e rever as motivagoes
que levam o professor a escolher essa profissdo. Enquanto académicos, na formagao inicial
que embora tenha seus entraves e dificuldades devido a grande carga tedrica, estamos cheios
de animo e ansiedade com relacdo a como serd nossa atuacao em sala de aula, porém com o
passar do tempo, parece que as ideias esfriam, e ao invés de moldar, o professor se molda
aquele transferidor de contetidos. E nesse momento que deveria se aplicar a formacdo
continuada e articular a IES e a Educacdo Basica, geralmente rompida com o fim do estagio
supervisionado e/ou com a conclusdo do curso.

Ao se deparar com a realidade da sala de aula, embora tenha dominio de contetddos, o
entdo professor se depara com a base didatica. Esta por sua vez deficitaria, devido o pouco
tempo de prética em razdo dos estdgios, se confronta muitas vezes, com um profissional cheio
de teorias, mas que ndo sabe como ensinar o que aprendeu; em outras palavras, hd pouca
articulacdo entre teoria e pratica, pois na maioria das vezes, nao se formam professores de
Geografia, mas gedgrafos.

Sabendo da importincia do estdgio supervisionado para a socializacdo e pratica da

teoria abordada nas IES, e que contribui para o aperfeicoamento da profissdo docente,
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destacamos o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. Criado pelo entdo
ministro da educacdo Fernando Haddad, no governo do ex-presidente Luiz Inicio Lula da
Silva, nos termos do inciso II, do artigo 9° do Decreto n° 6.755, de 2009, passou a vigorar em
24 de julho de 2010, com a finalidade de melhorar o ensino das escolas publicas,
principalmente daquelas em que o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
estd abaixo da média nacional, que equivale a 4,4, o PIBID veio como uma ponte, ligando os
extremos que existem entre o Ensino Superior e a Educagdo Badsica, proporcionando a
formagdo continuada do profissional de magistério das escolas publicas, coordenadores e
supervisores do PIBID, bem como o préprio nome diz, contribuir para a formagdo dos
bolsistas de ID.

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da
Educagcdo (CAPES/MEC) € a institui¢do responsavel pelo programa e financia programas
educacionais em conjunto com as Secretarias de Ciéncia e Tecnologia e as Secretarias de
Educacgdo dos Estados, objetivando o incentivo de uma politica educacional que alargue a
acessibilidade ao saber, além de promover novos horizontes para as dificuldades encontradas
na educacao brasileira. Conforme a Portaria Normativa n. 16, de 23 de dezembro de 2009, que
rege o PIBID, decreta que esse programa tenha “por finalidade o fomento a iniciagdo a
docéncia de estudantes das institui¢cdes federais de educagdo superior, aprimorando-lhes a
qualidade da formacdo docente em curso presencial de licenciatura de graduagdo plena e
contribuindo para a elevacdo do padrao de qualidade da educagdo bésica”. Para fins deste
Decreto, considera-se:

I — bolsista estudante de licenciatura: o aluno regularmente matriculado em curso de
licenciatura que integra o projeto institucional da instituicdo de educacdo superior, com
dedicagdo de carga hordria minima de trinta horas mensais ao PIBID;

II — coordenador institucional: o professor de instituicio de educacdo superior
responsavel perante a CAPES por garantir ¢ acompanhar o planejamento, a organizagdo e a
execucdo das atividades de iniciacdo a docéncia previstas no projeto de sua instituicdo,
zelando por sua unidade e qualidade;

III — coordenador de drea: o professor da instituicdo de educacio superior responsavel
pelas seguintes atividades:

a) planejamento, organizacdo e execuc¢do das atividades de iniciagdo a docéncia em

sua drea de atuacdo académica; b)acompanhamento, orientacdo e avaliacdo dos bolsistas
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estudantes de licenciatura, e; c) articulacdo e didlogo com as escolas publicas nas quais os
bolsistas exercam suas atividades;

IV — professor supervisor: o docente da escola de educagao bésica das redes publicas
de ensino que integra o projeto institucional, responsdvel por acompanhar e supervisionar as
atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, e;

V — projeto institucional: projeto a ser submetido a CAPES pela instituicio de
educacio superior interessada em participar do PIBID, que contenha, no minimo, os objetivos
e metas a serem alcancados, as estratégias de desenvolvimento, os referenciais para selecdo de
participantes, acompanhamento e avaliacio das atividades.

No ano de 2014, foi elaborado pelo professor Aldo Oliveira (quem em 2015 foi
substituido pela professora Cecilia Esmeraldo), a ementa que trouxe o PIBID para o Campus
da UFCG de Cajazeiras, na disciplina de Geografia, tendo como alvo, a comunidade da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Crispim Coelho e a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Cecilia Estolano Meireles. Foram selecionados, por meio
de uma prova dissertativa, quatorze bolsistas e posteriormente distribuidos em dois grupos de
sete para cada escola. As professoras do subprojeto de Geografia, instituidas como
supervisoras, foram Maria Alves Bezerra e Isabel Alice de Araujo, para o Colégio Estadual e
Cecilia Meireles respectivamente. Cada bolsista permaneceu no projeto o periodo de 24
meses, participando de encontros semanais ou quinzenais, ora na universidade, ora na escola.
Conforme o Capitulo V, artigo 6° que trata das atribuigdes e deveres dos bolsistas:

L Participar das atividades previstas no plano de trabalho proposto pelo professor

coordenador de area;

IL Seguir as orientagdes do professor supervisor ao realizar as atividades do plano
de trabalho;
I1I. Apresentar relatorios das atividades desenvolvidas, quando solicitado pelo

professor coordenador de area;

IV.  Manter o professor coordenador de drea informado sobre situacOes e/ou
condi¢des que comprometam o andamento das atividades nas escolas da rede publica, onde
serdo realizadas as atividades do projeto;

V. Zelar pelo patrim6nio e nome da Instituicao;

VI.  Cumprir as normas internas previstas no estatuto da instituicao.

As escolas do municipio de Cajazeiras-PB que foram contempladas com o programa

de bolsas foram, EEEFM Professor Crispim Coelho, EEEFM Cristiano Cartaxo, EEEF Dom
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Moisés Coelho, EEEFM Professor Constantino Vieira, EMEF Cecilia Estolano Meireles,
EEEM Professor Joaquim Lacerda Leite — PROEMI, EEEF Desembargador Boto de
Meneses, EEEF Cel. Joaquim Matos, Escola Manoel Mangueira e EEEF Sinhazinha
Ramalho. (PIBID/CFP/UFCG, setembro de 2016).

Como se trata de um periodo de maior abrangéncia da pratica pedagdgica do que no
periodo de estdgio, os licenciandos tem a oportunidade de participar de reunides com pais,
corpo docente, gestores, politica educacional, enfim, de conhecer como se organiza o corpo
educacional, além de estarem colaborando com atividades escolares que permitem a troca de
saberes, capacitando-os para além da sua formacdo inicial. A priori, a responsabilidade foi de
conhecer as necessidades da escola e posteriormente, tracar acdes que auxiliassem as
professoras em suas aulas.

Tanto para a Escola Crispim Coelho, quanto para a Cecilia Meireles, foram pensados
temas transversais, vivenciados durante todo o tempo em que estivemos no projeto, propostos
pela ementa elaborada para o PIBID de Geografia, Campus II. Iniciamos nossas atividades
ap6s uma minuciosa avaliacdo dos questiondrios aplicados com os alunos, onde pudemos
tracar metas que pudessem ser satisfatdrias e trouxessem informagdes necessarias para que os
conteddos fossem compreendidos com mais clareza. O livro diddtico ndo foi algo que
dispensamos, pelo contrario, foi de suma importancia nos guiarmos por ele, contextualizando
nossas aulas, que poderiam ser inertes por meio da transposicao didética, porém se tornaram
extremamente dindmicas e proveitosas, tanto e principalmente para nds, quanto para os alunos
dos anos trabalhados da referida escola.

A formacdao docente precisa estar articulada entre teoria e prdtica onde o futuro
professor deva refletir e ser pesquisador, fazendo do estidgio o lugar de sua praxis docente.
Sendo assim verificamos que o PIBID além de fazer com que os licenciandos desenvolvam
suas praticas pedagdgicas, incentiva a produgcdo de trabalhos cientificos mediante os
resultados alcangados durante sua permanéncia no programa.

O Estdgio Supervisionado insere-se no curriculo académico como uma prerrogativa
para a formacgdo do futuro educador, constituindo-se 0 momento em que a teoria é fundida
com a prética, descortinando as realidades envolvidas, bem como oportunizando a reflexdao
sobre os referenciais tedricos. Sabemos que o professor € o mediador entre o aluno e o
conteddo a ser ensinado-apreendido, considerando que hd uma distancia entre o desejo de
aprender e o conhecimento a ser adquirido. Para a compreensdo desses

aprendizados/conhecimentos, o aluno-estagidrio necessita desenvolver competéncias que o
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auxiliem na atividade docente em sala de aula, o que demanda a experiéncia a ser vivenciada

junto aos educandos escolares. Como explica Passini (2011, p. 29):

O estagio supervisionado tem um papel fundamental na formacao do futuro
professor. E o est4gio tanto de observacio e participacio, como de regéncia,
que possibilita ao aluno a vivéncia das relacdes no cotidiano escolar,
adquirindo informacdes e habilidades para formar o novo profissional.

Portanto, a realizacdo do estdgio remete ao aprofundamento e a pritica dos
conhecimentos construidos na Academia, pois condiciona a unido entre a teoria a prética,
favorecendo uma melhor conceitualizacdo sobre o futuro campo da atividade educacional,
contribuindo para o aprimoramento na formacdo docente. Nesse sentido, Pimenta e Lima
(2004)nos afirma que “o estdgio € o eixo central na formagdo de professores, pois é através
dele que o profissional conhece os aspectos indispensdveis para a formagao da construcido da
identidade e dos saberes do dia-a-dia”, o que favorece ao aluno-estagidrio um espago
privilegiado para vivenciar experiéncias pedagogicas, proporcionando-lhe a formacgdo
docente.

De acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9393/96) Artigo
43, capitulo 1V, elaborada para o Ensino Superior, as universidades devem executar os

seguintes objetivos:

I — estimular a criag@o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;ll — formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua;Ill — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo
cientifica, visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive (BACCON, et al).

Desse modo, a Educag@o Superior tem como finalidade, preparar o futuro professor,
desenvolvendo suas competéncias e habilidades, para que isto sirva de subsidio em situacdes
praticas do seu cotidiano. Como recurso para este fim, a LDB criou o Estagio Supervisionado,

que em seu artigo 65 discorre da seguinte maneira:

A Nova Cartilha Esclarecedora orienta sobre a Lei do Estdgio: Lei
11.788/2008 (BRASIL, 2009) ao discorrer sobre a defini¢do, classificagdo e
relacdes de estdgio, destaca no Art. 1° que o Estagio é o "ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparagdo para o trabalho produtivo de estudantes" (2008, p. 07). Além
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disso, no § 1° ressalta que o estigio integra o itinerdrio formativo do
estudante e faz parte do projeto pedagdgico do curso. Em seguida, no § 2°,
ainda do Art. 1° enfatiza que o estidgio visa ao "aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional e a contextualizacio
curricular, objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho" (2008, p. 07). Destaca também no § 1° do Art. 3° que o
estdgio deve ter acompanhamento efetivo pelo professor orientador da
institui¢do de ensino e pelo supervisor da parte concedente (BACCON, et
al.).

Fato que coloca a escola como um lugar de fundamental importancia para a formacao
do futuro professor. Outro ponto a ser destacado refere-se ao acompanhamento do professor
orientador com o estagidrio, tendo em vista que segundo destaca o § 1° do Artigo 3° o
professor deve estar em sala de aula, acompanhando o professor em formacgdo, o que muitas
vezes nao ocorre, pois costuma-se levar em consideragdo o tempo de estdgio como um tipo de
folga, deixando em muitos casos, a regéncia de sua aula por conta do aluno-estagidrio. O que
acontece nesse exemplo, € que se por um lado o aluno-estagidrio fica a vontade, ministrando a
seu bel prazer, por outro, ndo ocorre a sua avaliacdo como futuro profissional, por parte
daquele que j4 tem experiéncia no campo de trabalho.

E fundamental saber que o estdgio é o mediador entre teoria e prética, uma vez que
ndo existe estdgio sem que haja esse processo. As palavras de Pimenta e Lima (2012, p.45)
embasam a discussdo afirmando que o estagio “ao contrario do que se propugnava, ndo € a
atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da prixis docente, entendida esta como
atividade de transformacdo da realidade”. Atribui-se ao estdgio supervisionado, a
responsabilidade da formacdo do futuro professor. Destarte podemos afirmar que este é o
fator primordial dos cursos de licenciatura. Nessa perspectiva, a escola publica tem o papel de
dar condi¢Oes ao aluno-estagiario atuar, no periodo de vigé€ncia, permitindo que este seja
capaz de desenvolver habilidades e competéncias para a docéncia. Nessa expectativa Pimenta

e Lima (2012, p. 100) conclui que:

Assim, numa perspectiva de ritual de passagem, esperamos que essa
caminhada pelas atividades de estdgio se constitua em possibilidade de
reafirmag@o da escolha por essa profissio e de crescimento, a fim de que, ao
seu término, os alunos possam dizer “abram alas para a minha bandeira,
porque estd chegando a minha hora de ser professor”.

O ser professor precisa ser algo prazeroso, inspirado pela afinidade e amor pela
profissdo, pois ele € o agente que tem a capacidade de provocar mudangas na sociedade, e

pesa sobre ele, a responsabilidade de que haja o conhecimento prévio do que vai ser
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ministrado em sala de aula. No estdgio ou fora dele, o dominio de contetidos e a didética do
professor trazem consigo fundamentos para que ocorram tais mudancgas.

No Brasil, a educagao embora tenha sofrido transformagdes, ainda sofre consideravel
descaso em relacdo a qualidade e extensdo a todos como um direito humano. Ser professor,
principalmente da educacdo bdsica, é algo desafiador devido a desvalorizacdo da profissdo.
Baixos saldrios e falta de investimento, por exemplo, sdo alguns dos fatores que corroboram
para que essa profissdo seja pouco atrativa e a cada dia mais desinteressante.

E perceptivel dentro da prépria IES, onde as turmas de licenciatura costumam iniciar-
se com um nimero considerdvel de alunos, porém, ao seu término, esse nimero torna-se bem
afunilado, principalmente para os casos de alunos que ainda ndo atuam em sala de aula.
Tivemos exemplos de pessoas que desistiram da formacao no ultimo periodo da graduagdo,
porque descobriram que nao se identificavam com a profissd@o de professor. Pimenta e Lima

(2012, p.102), enfatizam sobre a importancia do estagio afirmando que:

O estégio supervisionado para os alunos que ainda nio exercem o magistério
pode ser um espaco de convergéncia das experiéncias pedagdgicas
vivenciadas no decorrer do curso e, principalmente, ser uma contingéncia de
aprendizagem da profissio docente, mediada pelas relagdes sociais
historicamente situadas.

E nesse confronto com a realidade onde acontece a apropriacio da regéncia e a
proximidade com o cotidiano escolar em sua formacgdo inicial. Ali, ele ird se deparar com
professores indignados, desmotivados na maioria das vezes, com alunos desinteressados,
indisciplinados, fato que pode ocasionar desinteresse pela profissdo. Mas também, é nesse
mesmo cendrio, onde o futuro professor poderd aprimorar os recursos disponiveis, como no
caso do livro didético, e transformd-los em élibis, de forma que o reflexo desse esforco seja

um aprendizado significativo. Nessa perspectiva precisamos entender que:

Escola é lugar de aprender. E de ensinar. E também lugar de tomar merenda,
de jogar futebol, de fazer fila, de ficar triste ou se alegrar. As criancas
escrevem, somam ou subtraem, copiam, perguntam. Elas brigam, choram, se
machucam. Fazem grandes amigos. O professor explica a licao, 1€ histdrias,
pega na mao da crianca que comeca a escrever. Ele também grita, fica bravo,
perde a calma. Tem que fazer chamada, corrigir prova, preparar aula,
preencher papelada. As criangas as vezes tém fome, as vezes estdo doentes,
as vezes estdo sadias e felizes. De onde elas vém? Do bairro ao lado, da
favela ali em cima, do outro lado da avenida, do sitio a alguns quilémetros.
Falta lapis e, por vezes, até o sapato. Trinta (ou quarenta?) em cada sala.
Lousa nova, lousa gasta. Carteiras meio quebradas. O diretor se preocupa
com a reforma do prédio, orienta e fiscaliza os professores, tem um monte de
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papel para assinar, ¢ homenageado na formatura. Na escola tem mais gente:
merendeira, servente, secretario, inspetor... O saldrio esta baixo. A vida estd
dura. Mas escola € lugar de ensinar e de aprender (FONTANA; CRUZ,
1997, p.3).

Sabendo que o conhecimento € construido ao passo que se aprende ensinando,
ousamos dizer que o professor € uma das pecas fundamentais nesse processo, assim como um
maestro em uma orquestra. No momento em que o estagidrio sai da fase de observacgdo e
assume a regéncia, tem a oportunidade de marcar sua estadia na escola com o olhar critico,
com estratégia, com empatia, a medida que os conhecimentos adquiridos na universidade

estdo ainda em evidéncia.

2.2 — O PIBID no Centro de Formacao de Professores

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID dispde de bolsas
para estudantes de licenciatura, juntamente da orientacdo de professores universitirios e
supervisdo de professores da Rede Bésica de Ensino, realizando projetos nas escolas
conveniadas, tentado minimizar o distanciamento que ha entre Educacido Superior e Educacio
Bésica, de forma que ocorra uma melhoria na qualidade do ensino e a formagdo inicial de
professores, uma vez que ao participarem de experi€ncias diversas, tenham reflexdes a
respeito da dicotomia que exaustivamente abordamos no presente trabalho, que existe entre
ensinar e aprender.

Para a formagdo da primeira turma do subprojeto de Geografia foi feita uma selecdo,
por meio de uma prova, onde foi escolhido quatorze alunos do curso de licenciatura que
passariam a fazer parte de duas escolas, sendo elas: Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Professor Crispim Coelho, lograda a Avenida Pedro Moreno Gondim, S/N, conhecida
como Colégio Estadual e a Escola Cecilia Estolano Meireles, conhecida por Escola Cecilia
Meireles, localizada na rua Raimundo Leite Rolim Sobrinho, S/N, ambas situadas no
municipio de Cajazeiras, mesorregido do Sertdo da Paraiba.

Deste modo, o PIBID visa contribuir para a pratica de metodologias inovadoras na
escola. O PIBID também contribui para a formagdo do aluno de licenciatura, pois, o
pibidiano, aprende de maneira mais aprofundada, tendo a oportunidade de atuar diretamente
no seu futuro campo de trabalho, em um tempo bem maior do que o do estigio oferecido na
academia, tendo o privilégio de entender como funciona e se estrutura a comunidade escolar.

Santos et al. (2014, p. 182) refere-se ao programa da seguinte maneira:
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O PIBID é um programa que permite o bolsista a vivenciar o ambiente
escolar antes mesmo de se tornar professor fazendo a conex@o entre teoria e
prética, a encarar os desafios dos processos de ensino e aprendizagem e a

N

criar estratégias que visem a melhoria do ensino nas escolas publicas.
Também lhe ajuda a decidir se vocé se identifica com a drea docente.

Para que pudéssemos desempenhar nosso papel na elaboracdo de algumas agdes
pensadas para a turma do 8° e 9° ano B fundamental da Escola Crispim Coelho, durante os
anos de 2015 e 2016, fizemos uso de uma ferramenta indispensavel: o planejamento. Nossa
atuacdo inicial buscou atender as observagdes feitas na instituicdo de ensino, por meio dos
questiondrios com os discentes, comunidade escolar, professores e coordenacdo pedagdgica.
Apbés a aplicacdo e andlise dos questiondrios, foi possivel pensar e organizar o
desenvolvimento de acdes didatico-pedagdgicas, ao passo que percebemos que a utilizacdo de
temas transversais e transdisciplinares viessem a integrar assuntos diversos a disciplina em
questdo: a Geografia.Santos; Santos e Chiquieri (2009, p.96 apud SILVA 2015, p.870)

destacam que:

A abordagem transdisciplinar significa ressurrei¢do do individuo e da
esperanca. Abre perspectivas para uma nova maneira de olhar, ensinar e
pesquisar, exigindo mudanga de percep¢do, uma reforma conceitual. Um
pensamento que, a0 mesmo tempo, constrdi certezas, considera incertezas,
pois a vida ndo oferece nenhuma garantia.

Desse modo, entendemos como prioridade, fazer a conexdo dos conteidos, onde
professores de dreas de conhecimento diferentes, podem se aprofundar num mesmo tema,
articulando esses temas, trazendo para a realidade da escola, de forma unificada dentro da sua
aula, instigando questionamentos, levantando opinides, com a finalidade de enriquecer e
transformar a aula em uma troca de aprendizado.

A identificacdo com o exercicio da profissao comprova na pratica a eficiacia do
programa, pois infelizmente os saberes acumulados na graduacdo nao sao suficientes para que
o futuro professor esteja preparado para a realidade docente. Fran¢a-Carvalho e Rufino (2014,
p.25) dao énfase ao PIBID enquanto formador de alunos ID, quando afirmam que “as
atividades do programa institucional estdo fortemente associadas a melhor qualidade de
ensino com qualificagdo profissional dos bolsistas, ou seja, um docente comprometido e bem
preparado pode contribuir significativamente com a educagdo basica”, essas atividades

auxiliam ao futuro professor a construir sua identidade profissional.
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Fica evidente a importancia do PIBID para a iniciacdo docente, visto que ainda existe
uma lacuna quanto a grade curricular das licenciaturas, principalmente nos periodos de prética
de ensino, que foge ao percurso e impede que o exercicio da profissdo seja satisfatério, o que
impossibilita uma melhor compreensao da realidade da pratica docente. Silva (2012, p.2-3

apud NASCIMENTO et al.) acentuam que:

o programa foi implantado para contribuir com a qualidade da formagao
inicial dos acad@micos, incentivando e valorizando o magistério,
contribuindo ainda com a melhoria do ensino das escolas da rede
municipal que sdo contempladas com o programa. Dessa forma, busca
construir competéncias profissionais docentes por meio da articulacio
entre Universidade e Escolas, em que seja possivel troca de experiéncias
entre professores e bolsistas em beneficio do aprendizado dos discentes.
Também valoriza o espago publico de ensino como ambiente construtor
de capacidades e competéncias docentes (SILVA, et al, p. 2-3, 2012).

Dentro do PIBID ¢ visivel ao licenciando a oportunidade de refletir acerca do papel da
escola e do seu proprio papel enquanto sujeito formador, como lidar com situacdes diversas e
responder aos seus proprios anseios provocados por uma sociedade alienada que muitas vezes,
para ndo dizer quase sempre, discrimina os professores e caracteriza essa profissao como uma
das piores, entre tantas outras que existem.

E importante ressaltar que desde a formacdo inicial, é possivel unir os saberes
académicos e os adquiridos durante o projeto, embasando as certezas e incertezas que possam
existir em ser professor, em se ver professor. O ID em seu processo de identidade profissional
tem a oportunidade de construir esses saberes na prética, elencando ferramentas, construindo
autonomia e desenvolvendo metodologias que o auxiliem enquanto profissional, antes mesmo
de estar atuando em uma escola apds o término do curso. O PIBID nos proporcionou
experiéncias diversas que foram de fundamental importancia, entre elas, podemos citar a
participacdo em eventos fora da nossa cidade e que foram financiados pela CAPES, a
publicacdo de artigos cientificos, trabalho em equipe, publicacio de um livro, além do
incentivo financeiro que era depositado em nossas contas mensalmente.

Embora existam reformas que favorecam a educagdo e colaborem para a melhoria das
praticas educacionais, € evidente de que quanto mais acreditamos ter existido um avanco, este
ainda caminha a passos lentos, como € de fato procedido em todas as esferas onde haja o bem
comum. A educacdo no Brasil tem como principio interesses os governamentais. Os

programas educacionais buscam favorecer e maquiar a imagem de uma minoria que controla
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nossa na¢do. A verdade € que aqui no nosso pais, quanto mais se acredita, menos se faz pela
educacdo.

O plano de formagdo como continua sendo elaborado, engessa a pratica do professor
corroendo a satde educacional, pelo simples fato de ndo visualizar as vertentes que regem as
necessidades de cada escola, mas apenas enxergar os interesses de uma pequena parcela, que
nem ao menos sabe da necessidade de cada uma dessas instituicdes de ensino. Assim, tudo
deve estar de acordo com os ditames do governo. Infelizmente. Sendo o curriculo distante da
realidade, torna-se incapaz de estabelecer uma conexao entre os contetidos elencados no LD e
as questoes do cotidiano.

Estamos diante de uma educa¢do manipuladora, que ndo forma cidadaos que pensam,
questionam, mas que forma rob0s que apenas obedecem aos comandos do sistema capitalista
vigente, aprisionados dentro de suas préprias ideias, dos seus medos e que assim preferem
estar por temerem enfrentar os que ditam, mandam, governam. Durante nossa passagem pelo
PIBID vivenciamos as incertezas quanto ao futuro desse projeto. As ameacas do governo em
extinguir o programa, deixaram enfraquecido algo que estava realmente funcionando na
educacdo brasileira, em decorréncia disso fomos as ruas massivamente até obtermos um
resultado positivo.

As experiéncias que vivenciamos com a professora supervisora Maria Alves Bezerra
em suas aulas nos proporcionaram uma visao mais abrangente do que significa ser professor,
e professor de Geografia. Fomos capazes de compreender, mesmo diante dos intimeros
problemas que os educadores enfrentam diariamente, que os saberes sdo construidos por meio
de relacdes cotidianas entre LD, alunos, professores, pais e todos os que fazem parte do
contexto escolar, levando em consideracdo que cada um desses sujeitos, tem o poder de
aprender e ensinar.

Uma das principais contribui¢cdes a nossa formacao inicial foi a paixdo pela profissdao
manifestada pelas indmeras idas a escola, participando de situagdes de rebeldia de alunos, de
professores tentando ministrar suas aulas, € mesmo percebendo que exista realmente essa
desvalorizacdo e consequentemente a falta de atrativos, entendemos que ensinar é algo que s6
exerce, quem € capaz de se doar, e esse exercicio somente € feito por aqueles que amam a
profissdo. Além da formacgdo inicial, destacamos a formacdo continuada do professor
supervisor, envolvendo-o no planejamento e execu¢ao das agdes, promovendo melhorias nos

métodos de ensino, além de contribuir para o aprimoramento de suas praticas em sala de aula.
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Embora o subprojeto de Geografia tenha tido seu inicio no ano de 2014, as acdes
comecaram a se efetivar no inicio do ano letivo de 2015 em detrimento das reunides que
fizemos antes de irmos definitivamente para a sala de aula. Durante esse percurso, em 2014,
fizemos leituras relacionadas ao PIBID e participamos de eventos que foram financiados pela
CAPES, com a finalidade de termos afinidade e entender a dimensao do que realmente seria o
PIBID, pois apesar de ser um programa de bolsas, deveriamos compreender que o que
levariamos de mais valioso e o que moveria nossa vida enquanto profissionais da educacao
seriam o aprendizado riquissimo que o projeto nos proporcionou e as competéncias que
somente foram conseguidas quando pudemos ser enquadrados dentro da escola. Segundo

Perrenoud e Thurler, (2002, p 19):

O reconhecimento de uma competéncia ndo passa apenas pela identificacio
de situagdes a serem controladas, de problemas resolvidos, de decisdes a
serem tomadas, mas também pela explicitacdo dos saberes, das capacidades,
dos esquemas de pensamentos e das orientacdes éticas necessdrias.
Atualmente, define-se uma competéncia como a aptiddo para enfrentar uma
familia de situacdes andlogas, mobilizando de uma forma correta, répida,
pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades,
microcompeténcias, informagdes, valores, atitudes, esquemas de percepgao,
de avaliacdo e de raciocinio.

Assim, referente as transformacdes no contexto educacional, acreditamos que o
educador deve se adaptar a esse leque de possibilidades de desenvolver o saber € o cambio no
aprendizado, pois ndo ficamos somente ligados ao LD de uma tnica disciplina, de contetidos
definidos e delimitados para cumprir uma carga hordria, mas temos a liberdade de recorrer a
varios outros assuntos e nos reinventar, fazer diferente. Foi isso que buscamos, sair do
comodismo e aplicar metodologias diversas como filme, miusica, reciclagem, maquetes,

recursos que estavam ao nosso alcance e que puderam ser trabalhados de forma lddica.



3 - A IMPORTANCIA DO PIBID NAS ACOES DA ESCOLA CRISPIM COELHO

No capitulo a seguir discorremos sobre a constru¢do de acdes para a Escola Crispim
Coelho e a partir delas considerar a importancia de elaborar, planejar e executar saberes
diversos e inovadores, enxergados pela Otica da prépria Escola, entendendo as suas
necessidades e anseios. As atividades desenvolvidas pelo subprojeto de Geografia permitiram
levar a um conhecimento descentralizado e assim, elevar o rendimento escolar, além de
evidenciar que aulas onde existam outros meios onde os recursos didaticos sdo inseridos,
possuem um teor muito mais elucidativo e facilitador. Podemos afirmar que a proposta para as
acoes realizadas no decorrer do desenvolvimento, trouxe consigo uma gama de

conhecimentos mobilizando a articulacdo entre teoria e construcao de préticas pedagdgicas.

3.1 — As Acoes Desenvolvidas pelo Subprojeto Geografia

Em 2014, elaboramos juntamente com a professora Maria Alves Bezerra, quatro agcdes
trimestrais para o ano de 2015. Foram elas: “O uso de drogas e bebidas alcodlicas no contexto
social”; “A seca no semidrido nordestino”; “O significado da geografia na formagdo do
cidadao” e “Producdo de novos materiais através da reciclagem: Uma a¢do para a preservagao
do meio ambiente escolar”. O objetivo da primeira acdo executada foi de compreender a
importancia de se abordar a respeito das drogas licitas e ilicitas na escola, refletir sobre a
histéria de vida de ex-usudrios de drogas e alertar sobre os problemas que as drogas causam
aos usudrios e a sociedade em que estdo inseridos. Entre os contetidos abordados nessa
temdtica estavam o alcoolismo e seus efeitos, problemas sociais, os tipos de drogas e as
consequéncias para o usudrio e sua familia.

Durante uma discussdo em sala acerca do tema, conseguimos identificar que alguns
alunos conviviam ou tinham algum tipo de contato com usudrios, um deles chegou a
descrever que seus pais j4 haviam tomado medidas drésticas com seu irmdo dentro de casa,
para que este ndo saisse para fazer uso de drogas ilicitas. Esse foi o primeiro passo. Em
seguida, exibimos o video “Carta de um jovem drogado”, que tem como enfoque o
depoimento de um rapaz, que na adolescéncia se envolveu com as drogas, depois de ter
conhecido um sujeito aparentemente normal, porém, que fazia uso dessas substancias. Depois
de tanto se drogar, o jovem foi parar em um hospital, e ao saber que nio tinha mais chance de

sobreviver, resolveu escrever uma carta ao seu pai, se arrependendo de tudo o que fez.
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No desenvolvimento dessa agcdo, passamos a musica “Drogas” da banda Catedral, que
faz algumas observagdes, principalmente no sentido de que os problemas ndo vao desaparecer
se o individuo usar drogas, e que a consequéncia disso, certamente serd o fim da vida dele
mesmo. A utilizagdo da miisica como recurso didatico, possibilitou uma melhor compreensao
do que foi abordado, por ter grande poder de envolver o individuo por meio da melodia e da
letra. Esse recurso ndo tem nada de inovador, pois desde a antiguidade ele j4 era utilizado até
mesmo em salas de aula, inclusive, até mesmo Pitdgoras de Samos, filésofo da Grécia Antiga,
ensinava por meio de acordes musicais, o que, de acordo com Bréscia (2003, p.31), “[...]
demonstrou que a sequencia correta de sons, se tocada musicalmente num instrumento, pode
mudar os padrdes de comportamento e acelerar o processo de cura”, contribuindo para um
aprendizado significativo e dindmico. O que falta por parte de muitos educadores, € resgatar,

copiar e aprimorar os muitos recursos disponiveis e adaptd-los em suas aulas.

Imagem 01 - Exibicdo do filme Bicho de Sete Cabecas

Fonte: PIBID 2015.

Na terceira fase da acdo contra as drogas usamos como recurso didatico, um filme
brasileiro intitulado “Bicho de Sete Cabegas”, do ano 2001. A trama de Lais Bodanzky relata
a histéria de um filho que € internado sem nenhum didlogo, pelo seu pai em um manicémio,
em razdo de o seu genitor ter encontrado um cigarro de maconha junto dos pertences do filho
logo apds perceber mudangas no comportamento do rapaz. Em uma época em que a sociedade

era extremamente preconceituosa e que ainda ndo sabia lidar com usudrios, o jovem sofre com
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maus tratos e desprezo dos funciondrios da clinica. O enredo contribuiu para um melhor
embasamento a respeito do tema e foi corroborado, no ultimo momento, com uma palestra na
escola, inclusive com alunos de outras turmas e professores de disciplinas diversas. Para
tanto, contamos com a participacdo da psicéloga Tamara Campos, que discursou sob uma
visdo clinica, e do ex-usudrio Neilton Arruda, que relatou suas experiéncias do mundo das

drogas e da criminalidade, fomentando o didlogo entre estudantes e palestrantes.

Imagem 02 - Palestra promovida pelos bolsistas do subprojeto de geografia

Fonte: PIBID 2015.

A segunda acdo, A seca no semidrido nordestino, trouxe assuntos bastante conhecidos
pelos alunos, pelo fato de todo residirem na cidade de Cajazeiras-PB e sitios vizinhos, regides
caracterizadas pelo clima semidrido. De acordo com a Cartilha do Semiérido (p.09), o termo
“Clima Semiarido” ¢ utilizado para delimitar areas onde a quantidade de chuva que cai ¢
menor que a quantidade de 4dgua que se evapora. Desse modo, a abordagem desse tema
permitiu ao aluno, estudar acerca do clima, relevo e da vegetacdo da regido do semidrido
nordestino,local de vivéncia onde ele estd inserido. Na ocasido, estivamos passando por um
periodo critico, onde o volume de dgua dos acudes estava no volume morto e as autoridades ja
estavam alertando a populagdo sobre a possibilidade de o abastecimento ser feito por meio de
carros pipa.

Nosso principal objetivo foi de promover a sensibiliza¢do pelo consumo inteligente de

dgua. As aulas tiveram auxilio do Datashow e mais uma vez a musica como recurso didatico,

nesse caso, foi trabalhada “Triste Partida”, de Patativa do Assaré, cantada por Luiz Gonzaga,
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e no momento posterior, o0 documentario “Vidas Cheias”, produzido pela Comissdo Pastoral
da Terra (CPT). Para a finaliza¢do dessa acdo, organizamos um estudo do meio com destino
ao municipio de Sao José de Piranhas-PB, para conhecer as obras da Transposicdo do Rio Sdo
Francisco. Segundo Passini (2011, p.173) “o estudo do meio, diferentemente do estudo
estatico baseado em livro didatico, provoca ainda um maior interesse por parte dos alunos em
aprender, observando e fazendo leituras do espaco geogrifico com sua dindmica, diversidade
e conflitos”. Ao final da aula, refletimos sobre a importancia da transposi¢ao, enfatizando

seus beneficios para as comunidades e cidades localizadas no trajeto dessa obra.

Imagens 03 a 11 - Aula de campo junto a constru¢do do canal da obra da transposicao

Fonte: PIBID 2015.

Na a¢do de tema “O significado da Geografia na formagdo do cidadao”, buscamos
discorrer acerca do objeto de estudo da Geografia, por ser algo que, de acordo com as
perguntas relacionadas a esse tema, respondidas no questiondrio, percebemos a dificuldade
dos alunos em reconhecer as interacdes entre o meio e o homem. Com o auxilio do LD e
Datashow, buscamos ilustrar espacos que sofreram intervencdes humanas, relacionando com
as intervengdes feitas pelos proprios alunos em seus respectivos lugares. Cardoso e Silva

(2013) a respeito do uso da maquete em sala de aula afirmam que:
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A maquete € utilizada como um recurso diddtico para problematizar
fendmenos sociais ou naturais, por meio da observacdo e explicacdo das
transformagdes ocorridas no espaco representado. A linguagem apresentada
na maquete permite ao aluno estudar situagdes especificas, propor hipéteses,
e entender informacdes dispostas nas simbologias.

As maquetes permitiram representar os espacos pensados, na medida em que os alunos
foram usando sua criatividade para a confec¢do destas. Para esse fim, dividimos a turma em
dois grupos, onde um grupo ficou responsdvel pela constru¢do de uma maquete que iria
representar o espago urbano e a outra, o rural. A acdo culminou na apresentacdo da maquete

construida por cada grupo.

Imagens 12 e 13 - Confec¢do das maquetes representando os Espagos Rural e Urbano

Fonte: PIBID 2015.

A quarta e ultima acgdo elaborada para o ano de 2015, teve a tematica “Produgdo de
novos materiais através da reciclagem: uma agdo para a preservacdo do meio ambiente
escolar”, visto que nas nossas primeiras idas a escola, observamos a presenga de lixo em
algumas salas de aula, além de julgamos conveniente destacar a importancia da reciclagem e
da conservacdo do meio ambiente. Como assunto central escolhemos o que € a reciclagem,

que de acordo com Lomassoet al. (2015):

[...] a reciclagem € o processo no qual, residuos de produtos que ja foram
consumidos e objetos que seriam descartados no meio ambiente, por serem
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considerados inutilizdveis; sdo reinseridos no ciclo produtivo através da sua
utilizacdo como matéria-prima para a fabricacio de novos produtos.

Ao final, oferecemos uma oficina de reciclagem, para tanto, contamos com a ajuda dos
alunos, que trouxeram garrafas pet e revistas de casa. Por ocasidao das festividades de natal e
ano novo, transformamos, juntamente com os alunos, esse material em ornamentacdo para a
escola, como pequenas arvores de natal para as mesas da diretoria e secretaria, feitas de
revistas, um boneco de neve e uma drvore decorada, feitos de garrafas pet, para decorar o

patio da escola.

Imagens 14 e 15 - Materiais reciclados para ornamentacao da escola.

Fonte: PIBID 2015.

Em 2016, seguimos os mesmo critérios € pensamos, a priori, somente uma acao,
devido alguns dos membros da equipe estarem finalizando suas atividades enquanto bolsistas.
A agdo, com o tema: “Aedes Aegypti: problema meu e seu!” fez parte do primeiro trimestre
do referido ano e em decorréncia dos inimeros casos de doencgas relacionadas a0 mosquito
Aedes Aegypti no final ano de 2015 e inicio de 2016, achamos por bem, trabalharmos a esse
tema envolvendo assuntos como Dengue, Chikungunya e Zika Virus, além detambém
enfatizarmos mais duas doencgas, que de acordo com médicos e estudiosos, tem relacdo direta

com o mosquito: a Sindrome de Guillain-Barré e microcefalia.
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Imagem 16 - Apresentacdo de slides com imagens do mosquito Aedes Aegypti.
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Fonte: PIBID 2016.

Ap6s abordarmos cientificamente acerca do surgimento do mosquito, dos primeiros
casos das doengas provocadas por ele e discorrermos a respeito da morte de uma moradora da
cidade de Cajazeiras depois de ser acometida com a sindrome de Guillain-Barré e de casos de
criancas que nasceram com microcefalia, percebemos que houve uma troca de saberes e o
envolvimento maci¢o dos alunos com o tema.

Na continuidade, sugerimos a confec¢cdo de cartazes com frases ou desenhos que
alertassem para as medidas preventivas das doencas relacionadas anteriormente. A turma foi
novamente dividida em duas equipes, onde cada uma pode usar da sua criatividade, fato que
possibilitou um aprendizado proveitoso e dindmico, uma vez que ao final da aula, foi

perceptivel o didlogo entre eles mesmos a respeito do tema.
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Imagem 14 - Cartazes elaborados para a agao.

Fonte: PIBID 2016.

O planejamento das a¢cdes nos permitiu adquirir saberes necessarios a pratica docente,
além de contribuir de forma positiva e significativa para o aprendizado em comum, nao
apenas dos alunos, mas dos bolsistas e da professora supervisora. Atribuimos ao PIBID muito
do nosso aprendizado, principalmente no tocante a nossa inser¢do no contexto escolar e
vislumbrar de toda a sua dinAmica, nos familiarizando com nosso futuro ambiente de trabalho.
Exaltamos a relevancia desse importante projeto para nossa formacao inicial, por meio dele,
aprendemos a pensar e agir como profissionais da educa¢do, com experi€ncias concretas,
vividas a cada interven¢do e enriquecidas com pesquisas cientificas e trabalhos em equipe.
Convém destacarmos que os resultados alcancados contribuiram para a melhoria no ensino de
Geografia nas duas turmas, além de possibilitar o acesso, o avango e convicgdes por parte dos

bolsistas inseridos no projeto.

3.2 - Contribuicoes do PIBID para a Escola, para a Formacao Discente e para o

Supervisor

Ap6s o periodo de reunides e leituras nas dependéncias do Campus II da Universidade
Federal de Campina Grande, Cajazeiras-PB, chegou o momento de atuacdo do subprojeto de
Geografia na Escola Crispim Coelho, esse momento foi o marcado pelo acolhimento por parte
dos funciondrios, que passaram a nos tratar como se fizéssemos parte efetivamente da escola.
A professora Bernadete, como € conhecida na escola, nos apresentou todos os departamentos
e as turmas que passariamos a colaborar, nos acompanhando em todos os momentos e

contribuindo com as praticas de ensino e aprendizagem. Em uma de nossas visitas a Escola
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Crispim Coelho, apresentamos o PIBID para o corpo docente e gestores para que
conhecessem a dindmica do projeto e seus objetivos para aquela instituigdo.

Com base nos questiondrios aplicados em diversos sujeitos da comunidade escolar,
pudemos desenvolver o trabalho refletindo acerca das questdes que implicam diretamente no
aprendizado dos alunos. A partir disso, diante das dificuldades encontradas nas respostas
dadas, enumeramos as acdes citadas anteriormente e através delas buscamos metodologias
que nos auxiliassem nesse sentido e articular essas metodologias no cotidiano da Escola
Crispim Coelho. O resultado disso foi a compreensao dos assuntos e a participagao direta dos
alunos da escola no programa. Alguns puderam assistir palestras na universidade, outros
participaram na producdo de materiais pedagdgicos, rompendo com a barreira escola-escola,
inserindo a escola na universidade e a universidade na escola.

Como grande parte dos professores que iniciam a carreira também tivemos
dificuldades na hora da ministracdo da aula, porém, o choque com essa realidade foi menor,
pelo fato de estarmos em equipe e também por sermos acompanhados pela professora
Bernadete, que nos assistiu e orientou durante esse percurso. Diferente da realidade vivida por
muitos professores, nossa atuacdo comegou no decorrer do nosso ingresso na universidade,
onde vivenciamos vdrias situagdes na pratica da sala de aula. Estas foram fundamentais para
alicercar nossa profissdo, cotidianos significativos quando consideramos que na formacao
inicial o dominio, seja ele de conteddo, seja de sala de aula € algo de extrema
responsabilidade do professor. A partir da nossa percepg¢do, evidenciamos que essas situacoes
qualificaram e forjaram nossas praticas pedagdgicas.

Para o professor supervisor o PIBID oferece uma formagao continuada, ja que este
participa das reunides na universidade, juntamente com bolsistas e coordenadores, do
planejamento e desenvolvimento das acdes e também aprende com os discentes em formagao,
podendo dialogar constantemente com outras préticas educacionais € novos conhecimentos,
além de ser estimulado a pesquisa com a publicagdo de artigos e participagdo em eventos

financiados pela CAPES.



CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias adquiridas no Subprojeto de Geografia (CFP/UFCG) nos permitiram o
encontro com a realidade escolar, contribuindo para o nosso crescimento profissional e
pessoal. Esse encontro nos possibilitou refletir sobre as praticas pedagdgicas permanentes € 0
que podemos fazer de diferente durante nossa formagdo continuada. Compreendemos que
cabe a nds, educadores, planejar nossos saberes e competéncias, sermos articulados e aliar as
préticas tedrico-metodolégicas as experiéncias em sala de aula, j4 que para formar
professores, € necessario o confronto que ocorre na pratica, mediante ao campo de trabalho e
que a teoria ndo oferece.

Temos observado que os métodos educacionais desenvolvidos com o passar dos anos
tém avancando bastante, porém uma permanéncia que a educacdo nao consegue se desfazer, é
a falta de interesse em investimento por conta do Estado. Essa desvalorizacdo da educacio
compromete tais avancos € a formacdo de profissionais capacitados torna-se um desafio
gigantesco que as instituicdes de ensino tém enfrentado.Enquanto participdvamos do PIBID
compreendemos que ensinar € uma tarefa que merece atengao, respeito. Compreendemos que
o amor pela profissdo € o que nos move a cada dia em dar o nosso melhor. O PIBID nos
propiciou adentrar numa realidade que muitos de nés ndo conheciamos, falo especificamente
por mim, pois a ndo ser durante o estidgio supervisionado, nunca tive a oportunidade de estar
ministrando aulas.

Quando soube pelo professor Aldo Oliveira que haveria a selecdo, incentivada por ele
resolvi me inscrever, mas nao imaginava que ser professor seria algo tdo desafiador. Ao
adentrar no projeto e vivenciar situacdes diversas, pude reafirmar a opinido que tinha quando
ingressei na academia: sim, quero ser professora! E por mais que os projetos articulados para
a educacdo ndo sejam a favor dela, somos movidos pela necessidade de contagiar nossos
alunos com um pensamento critico, reflexivo e transformador.

Em 2016, para cortar gastos, o governo especulava a extingdo do PIBID. A nova
proposta trouxe uma reforma que comprometeria esse programa tdo importante para a
educagdo. Por esse motivo, fomos as ruas, professores e alunos unidos em um sé grito: fica
PIBID! Toda a mobilizacdo em torno da permanéncia no programa fez com que o governo
recuasse, entretanto algumas mudancas ndo deixaram de acontecer.

As experiéncias do PIBID (UFCG/CFP) elaboradas para o desenvolvimento do

Subprojeto de Geografia na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
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Crispim Coelho no municipio de Cajazeiras — Paraiba, nos permitiram participar efetivamente
da interatividade que precisa existir entre escola-universidade, universidade-escola, sem que
haja o escoamento nos cursos de licenciatura, em que € apenas feito durante os estigios,
tornando a formacao insuficiente. Com base nos questiondrios respondidos pelos alunos da
referida escola, chegamos a conclusdo que a geografia escolar permanece com 0 mesmo
déficit, os alunos ainda sentem muita dificuldade em saber qual é o objeto de estudo dessa
disciplina.

Nossa permanéncia no projeto nos fez vislumbrar o contexto escolar de uma forma
mais ampla observamos que algumas metodologias utilizadas pela professora deram
resultados positivos e outras precisavam ser modificadas, resultando no incentivo a pesquisa
para a qualidade do ensino, mediante as inovac¢des para a aprendizagem do aluno e nosso
crescimento profissional. Consideramos, portanto, que o aprendizado nio se resume a
transposicdo didatica, ele vai, além disso, envolver todo o processo de construcdo da
identidade social e profissional dos sujeitos, sejam eles educadores ou educandos. O PIBID
nos permitiu ver como acontece a articulagdo entre teoria-pratica indispensavel dentro do
contexto formativo enquanto futuros professores. Nosso anseio junto a esse TCC é que
venhamos a contribuir para o conhecimento do programa de bolsas, sobretudo ao que se refere

ao subprojeto de Geografia atuante na Escola Crispim Coelho em Cajazeiras-PB.
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Anexo A — Diagnostico Inicial

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID

H]B]’R{IIE{I: GEDGRAFIA - Mﬁﬁ]ﬂ_ﬂs

NOME DA ESIDLA

ENTREVISTADOR:

DATADE REALIZACAODA ENTREVISTA_ [ JE0d4

ROTEIRO PARA LEVANTAMENTO DAS CONDICOES SOCIO-ECONOMICAS E CULTURAIS DOS ALUNDS
1 - Hementos de identificagio do entrevistado:
a) Semp: Maseuline [ ) Feminino [ )
b) Idade:
c} Com quem mora?
d) Onde nasceu?

€) Profissao do Pai: /Profissao da Mae
FlEnderegn:

2 - Conafipt es Socioenonom cas:

&) Qaal o valor da rends das pessoas oe MOTE COML VoDS:
Menos de 1 sal ario minime;
Emtre 1 e 5 salarios mmmimos;

[ JEmzese 10 salirios mnimos;

[ ] Maisde 10 salarios minimos;

3 - Moradia:

a) Qaal cidade vwocsé mora?

b) Qual Bairro oa Sitio

3.1 Para o5 misrankes:
&) Aquanto termpo morana cidade?

I Por gue velo morar nessa cidade?

c) O que vocé nio posta na cidade, no bairro oo no disTite onde voce mora®

d) Viocé conhece o centro da cidade onde vocs mora? 0 que voce acha dele?

e} Como voce s diverts?

BRASIL €. ) {



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAD A DOCENCIA - PIBID
SUBPROJETO: GEOGRAFIA - CAJAZEIRAS

£ Marque comum X a (5} aiternativa (5) abaio que consta em seu bairss, distrito ou stio:
1-{ )Posodesside; 2-( )Hospitali3-( )Delegaciz4-{ ) Comercios 5-[ )Escolzé-( )
mﬁﬁ:?—[ ) Cinema 8- [ ) BibBoters; 9-{ ) Energia; 10-{ ) Aeug; 11-( ) Teldone 12-[ )

4 - Vore estd emvolvido em aleum projeto social?
a) (raal o nome do projeto?

b) Como voce participa®

5- AEscola:
&) Por que voce escolheu esta escola para estudar?

b} Onuazs a5 qualidades e defiestos dessa escola?

¢} Como & feito 0 trajeto de 203 353 ate 2 escola?

d) Vocs gosta de estudas? Por que?

€} Voce esnada fora da escola” Como?

f} Por que voos estuda” Qua o objetive ou sanho que voce dessja realizar atraves dos estudos?

b} O que a pecgrafia estuda®

1) Vioos gosta de Geografia? O que voce gosta de estadar em geografis?

71 0 que voce ndo gosta de estudar em geografia?

-
{es
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SUBPR-IJIE Eﬂ: GEDGRAFIA - MEEEAS

k) 0 que voce acha que a escola deveria oferecer para ser methar?

I Come € 2 sua relacio coma professora de Geografia?

(] Ctima
() Bogs
sy
[ PESSIME;

m) Quais discipinas voce mais posta de estudar?

n) Qual disciplina voce menos gosta de estudar?

& - Recursos Didaticos;
?Ilj s recursos diditicos sio utilizados nas aulas de Geoerafia?
(] Misicas;
(=) DrCuimnentarios;
() Literaturs;
{imes
Linmos;
6.2 Quats desses recursos voce mais posta? Por qus?

T - Meio Ambiente:
a) Voce considera sua escola Empa?

b) Como vwore contribul para a limpeza da escola”

8 - Conheamentos Gerais;
a) 0 gue voce entende por homessexualidade?

b) Qual 2 503 opini o sobre o uso de drogas?

BRASIL 1<)



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
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¢} Voce cophece slguma drosa? Qual?

d) 0 que voce entende sobre Racsmo?

€] Voce ja presenciou alguma cena de Racismo na Eseola” Come foi?

£ Viood j fiz uso de bebidas aleodlieas?

g} Para voce o que & ser um cidadas?
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