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RESUMO

O presente estudo tem o ensino de Ciéncias mediado por jogos como objeto de estudo. O
problema surge da observacdao da autora da sala de aula no estagio realizado no curso de
Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de Campina
Grande (CFP/UFCG), de alunos do 3°ano do ensino fundamental com atitudes desinteressadas
e com baixo rendimento em Ciéncias. A questdo de partida foi se haveria outro modo de leva-
los a participar mais ativamente e melhorar a aprendizagem de Ciéncias. Parte-se do
pressuposto de que o jogo enquanto estratégia didatico-pedagogica motiva a aprendizagem
desde que seja adequado em termos de contetido, tempo de realizagdo e prazeroso para o
estudante. O objetivo desse trabalho foi identificar o impacto na aprendizagem do contetido
de Ciéncias mediado por jogos, em alunos do Ensino Fundamental (1°ciclo, 3° ano) de uma
escola municipal do estado da Paraiba, regido Nordeste do Brasil. Para alcanca-lo foram
tracados os seguintes objetivos especificos: mapear na literatura, o ensino de Ciéncias
mediado por jogos no ensino fundamental (1° ciclo); avaliar o desempenho de estudantes do
3° ano do E.F. em relagdo ao aprendizado de Ciéncias que aprendem com jogos e; discutir o
uso de jogos no ensino fundamental e seus impactos na aprendizagem. O estudo teve como
desenho as dimensdes de pesquisa académico-cientifica propostas por Novikoff (2010). Vale
esclarecer que a presente pesquisa estd vinculada ao experimento qualitativo da pesquisa
intitulada “Educagdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes teorico-
metodologicas e epistemologicas na formagdo académico-cientifico-cultural para a
intervengdo” da professora doutora Cristina Novikoff. Nesta perspectiva adotaram-se
instrumentos testados e validados no Laboratério do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Representagdes Sociais na/para Formacao de Professores - LAGERES/CNPq (2010). Assim,
para a presente pesquisa foram utilizados diferentes instrumentos para a coleta de dados em
forma de um questionario semiestruturado, um pré-teste e um pos-teste com os alunos, além
de observagdo participante. Os dados foram analisados por via da analise de contetdo
(BARDIN, 2011). A pesquisa revelou que o uso de jogos didaticos causa impactos positivos
no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais, uma vez que os alunos
participaram de forma ativa no processo de constru¢do de seu conhecimento, como bem
mostra os resultados dos testes aplicados.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias naturais. Jogos didaticos. Formacao de professor



ABSTRACT

The present study has the science-mediated teaching of games as object of study. The problem
arises from the observation of the author of the classroom in the course of Pedagogy of the
Teacher Training Center of the Federal University of Campina Grande (CFP / UFCG), of
students from the 3rd grade of elementary school with disinterested and low income attitudes
in Science. The starting point was whether there would be any other way to get them to
participate more actively and to improve science learning. It is assumed that the game as a
didactic-pedagogical strategy motivates learning as long as it is appropriate in terms of
content, time of accomplishment and pleasurable for the student. The goal of this work was to
identify the impact of the game content on the science content of elementary school students
(1st cycle, 3rd year) of a municipal school in the state of Paraiba, Northeastern Brazil. In
order to reach it, the following specific objectives were drawn: mapping in literature, science-
mediated teaching of games in elementary school (1st cycle); to evaluate the performance of
students of the 3rd year of the E.F. in relation to the learning of Sciences that learn with
games and; discuss the use of games in elementary school and their impact on learning. The
study was designed as the dimensions of academic-scientific research proposed by Novikoff
(2010). It is worth clarifying that the present research is linked to the qualitative experiment
of the research titled "Scientific Education in the Pedagogy of Paraiba courses: theoretical-
methodological and epistemological questions in the academic-scientific-cultural formation
for the intervention" of professor Cristina Novikoff. In this perspective, tested and validated
instruments were used in the Laboratory of the Group of Studies and Research in Social
Representations in / for Teacher Training - LAGERES / CNPq (2010). Thus, for the present
research, different instruments were used to collect data in the form of a semi-structured
questionnaire, a pre-test and a post-test with the students, in addition to participant
observation. Data were analyzed through content analysis (BARDIN, 2011). The research
revealed that the use of educational games has a positive impact on the teaching-learning
process of Natural Sciences, since the students participated actively in the process of building
their knowledge, as well shows the results of the tests applied.

KEY WORDS: Science Teaching. Educational games. Teacher training
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1. INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias tem um papel importante na vida dos individuos, pois traz para
os alunos, os conhecimentos necessarios para sua vida diaria, como saude, meio ambiente,
alimentacdo saudavel, recursos tecnoldgicos, corpo humano, dentre outros. Assim, o ensino
de Ciéncias objetiva contribuir com uma formacao para a cidadania, em que o sujeito se torna
capaz de exercé-la com uma postura critica, reflexiva e construtiva sobre o meio social no

qual esta inserido.

Desde os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (1997) o ensino de Ciéncias ¢
considerado como importante para aproximar os contetidos com a vida cotidiana do aluno, de
modo que este possa compreender a realidade da sociedade a partir de suas vivéncias e
conhecimentos do meio social, fazendo com que este se perceba como parte integrante do
meio ambiente, bem como agente transformador da realidade vivida. Sdo estas as condigdes
que lhe permite desenvolver suas potencialidades de questionar, comparar, classificar e
explorar os conhecimentos cientificos, a fim de romper com as lacunas do conhecimento,
permitindo a aquisicao de saberes significativos que contribuam para seu processo de ensino-
aprendizagem. Contribuicdes que dependem da relag@o entre o ensinar e o aprender de modo
que a relagdo entre o que um professor propde e faz e o que o aluno aprende nesse processo de
aprendizagem seja significativo e, portanto, altere seu comportamento diante do

conhecimento.

Observamos numa escola em que realizamos estagio pelo Centro de Formagao de
Professores da Universidade Federal de Campina Grande - CFP/UFCG que o ensino de
Ciéncias vem sendo trabalhado em sala de aula na perspectiva do modelo tradicional de
ensino. A literatura também aponta esse método como o mais adotado, mesmo com o advento
das pedagogias inovadoras da atualidade. Deste modo, ¢ facil encontrarmos professores
fazendo o uso desta pratica em suas aulas para cumprir curriculos estabelecidos de modo
vertical, desenvolvendo assim, um ensino unidirecional, no qual o aluno ndo participa de
forma critica e ativa na constru¢do do conhecimento. Neste caso, o aluno ¢ apenas um
receptor ¢ memorizador de informagdes, o que leva a falta de interesse do mesmo pelos
contetidos transmitidos pelo professor, até porque esses saberes ndo tém vinculo com sua

realidade o que os torna abstrato, € consequentemente gera a ineficacia do ensino.
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No entanto, observamos que o ensino de ciéncias ainda estd fortemente relacionado a
pratica tradicional de ensino, na qual a falta de atividades praticas e ludicas torna o ensino de
Ciéncias estatico, acritico e sem reflexdo. Desse modo, o presente estudo tem como
problematica a auséncia de participacdo ativa por parte dos alunos nas aulas de Ciéncias do
3°ano do ensino fundamental de uma escola do municipio de Cachoeira dos indios-PB. Assim
sendo, a questao de partida foi se haveria outro modo de leva-los a participar mais ativamente
e melhorar a aprendizagem em Ciéncias. Entdo, emergiram algumas outras perguntas, tais
como: como ensejar um ensino que possibilite aos alunos construir seus saberes por meio da
reflexdo, criticidade e analise dos conteudos de Ciéncias Naturais? E ainda, quais estratégias
didaticas podem favorecer aos alunos a uma participacdo mais ativa? O uso dos jogos
didaticos nas aulas de Ciéncias pode tornar o aluno mais interessado e participe de seu proprio

conhecimento?

Ao considerar o exposto acima, parte-se do pressuposto de que o jogo enquanto
estratégia didatico-pedagdgica motiva a aprendizagem desde que seja adequado em termos de
conteudo, tempo de realizacdo e algo prazeroso para o estudante. Em outras palavras, de que
forma o ensino de Ciéncias se torna relevante para promover a interacdo do sujeito com o

mundo que o cerca.

Para isso ¢ indispensavel que se busque usar métodos e instrumentos educativos que
possam contribuir de forma significativa para a aprendizagem dos alunos, umas dessas
ferramentas ¢ o uso de jogos como uma estratégia didatica na perspectiva de superar o ensino
tradicional e tornar a aprendizagem mais prazerosa, interativa, dindmica e significativa, uma
vez que os jogos potencializam o desenvolvimento integral do sujeito relacionado as areas
cognitivas, motoras, social, linguistica e afetiva, além de contribuir para a autonomia,

criatividade e cooperacdo dos alunos.

O objetivo geral desse trabalho foi identificar o impacto na aprendizagem do
contetido de Ciéncias mediado por jogos, em alunos do ensino fundamental - E.F. (1°ciclo, 3°
ano) de uma escola municipal do estado da Paraiba, regido Nordeste do Brasil. Para alcanca-
lo foram tragados os seguintes objetivos especificos: mapear na literatura o ensino de Ciéncias
mediado por jogos no E.F. (1° ciclo); avaliar o desempenho de estudantes do 3° ano do E.F.
em relagdo ao aprendizado de Ciéncias que aprendem com jogos e; discutir o uso de jogos no

E.F. e seus impactos na aprendizagem.

Acreditamos que o projeto ganha valor de estudo ao se considerar as atividades
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ludicas como ferramentas pedagogicas fundamentais para aprimorar e facilitar o processo de
ensino aprendizagem de Ciéncias Naturais no ensino fundamental, na perspectiva de que o
jogo torna-se um instrumento viavel para o desenvolvimento das potencialidades cognitivas,
quando este ¢ utilizado de forma correta e proporciona um ambiente prazeroso e atrativo
fazendo com que o aluno desenvolva seu pensamento critico e reflexivo sobre os

conhecimentos, tendo assim uma participacdo ativa no seu processo de aprendizagem.

As atividades ludicas, mais estritamente os jogos, podem assim auxiliar os alunos na
apropriacao dos conteudos, € consequentemente gerar uma aprendizagem significativa

(CASTRO; COSTA, 2011.p.26).

Segundo os PCNs “[...] o estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente
livresca, sem interacdo direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme
lacuna na formacao dos estudantes” (BRASIL, 1998, p.27). Tal entendimento corrobora com
a perspectiva criativa e critica diante do ensino das Ciéncias Naturais que carece de novos

olhares sobre suas estratégias de ensino.

Outra abordagem que nos guia no sentido inovador ¢ assinalado por Delizoicov e
Angotti (1999) que sugerem que “a aula de Ciéncias Naturais, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental seja desenvolvida em trés fases: na problematica inicial, na organizagdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento” (DELIZOICOV; ANGOTTI, apud, SILVA,
p.03).

A monografia teve como base tedrico-metodoldgica as orientacdes vinculadas ao
estudo qualitativo da pesquisa intitulada “Educa¢do cientifica nos cursos de Pedagogia da
Paraiba: questdes tedrico-metodoldgicas e epistemologicas na formacao académico-cientifico-
cultural para a intervencao” da professora doutora Cristina Novikoff. Nesta perspectiva,
adotaram-se instrumentos testados e validados no Laboratorio do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Representacdes Sociais na/para Formagdo de Professores - LAGERES/CNPq
(2010).

Deste modo, o estudo teve como desenho as dimensdes de pesquisa académico-
cientifica propostas por Novikoff (2010). Assim, para a presente pesquisa foram utilizados
diferentes instrumentos para a coleta de dados em forma de um questionario, um teste pré e
outro poés-teste, além de observacao participante. Os dados foram analisados por via da
analise de contetido (BARDIN, 2011). Esta dividida em cinco capitulos. No primeiro refere-se

a dimensdo epistemologica descrita na introducdo. Apresenta-se o objeto, sua
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problematizagdo, seu pressuposto e os objetivos.

O segundo capitulo apresenta a dimensdo tedrica, em que se descreve o referencial

tedrico de modo critico.

No terceiro a dimensao técnica ¢ detalhada com a descricdo metodoldgica do
presente estudo. Vale ressaltar que para melhor desenvolver nosso estudo e pesquisa
adotamos a abordagem metodologica de desenvolvimento do estudo dentro das dimensdes de
pesquisa académico-cientifica propostas por Novikoff (2010). Assim, na dimensdo técnica
que trata da descricdo metodoldgica elegemos o estudo de natureza qualitativa como
pesquisa-acdo e ndo estudo de caso. A diferenga entre o estudo de caso e a pesquisa agdo ¢
justamente a ndo intervencdo do pesquisador — eis nossa contribui¢do em experimentar

praticas novas no ensino das ciéncias naturais no ensino fundamental.

No quarto capitulo, a dimensao morfologica descreve os resultados de cada etapa da

pesquisa.

No quinto capitulo, finalizamos com a dimensdo analitico-conclusiva em que se
discute e apresentam-se os argumentos para justificacdo dos dados e pressupostos
estabelecidos, de modo a responder aos questionamentos e verificar o alcance dos objetivos

propostos.
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2 DIMENSAO TEORICA: ENLACES CONCEITUAIS

No capitulo em tela, as bases tedrico-conceituais sao apresentadas de modo a superar a
mera descricdo, passando para a critica do ensino das ciéncias. Para tal, inicia-se com a

discussdo sobre o ensino de ciéncias naturais.

2.1 O Ensino De Ciéncias Naturais

O ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental passou por
diversas transformagdes ao longo do tempo, sendo preconizado no Brasil em meados da
década de 1970, com a fixacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, no qual amplia a
obrigatoriedade do ensino de Ciéncias para todas as séries do ensino fundamental, (PCNs,
1997). Temos também a criagao de um curriculo exclusivo para o ensino, o que demonstra um
avanco em relagdo ao ensino de Ciéncias, objetivando mudangas a luz das demandas

educacionais.

Nesse cenario, as mudangas a respeito do ensino de Ciéncias a luz das reformas
educacionais e constitucionais possibilitaram uma nova concep¢ao de Ciéncias, que antes era
vista como uma construcdo natural, verdade absoluta e inquestionavel, e que a partir de 1980
comegou a ser entendida como uma constru¢do humana, (PCNs, 1997). Por sua vez, esse
ensino vem ganhando notoria relevancia educativa para o processo de formagao integral do
aluno, uma vez que, propicia a formacao do sujeito capaz de exercer a cidadania de maneira

reflexiva, critica e construtiva.

Ao longo dos anos, foram usados diversos modelos de ensino, desde as praticas
tradicionais, tecnicistas, investigativas até chegar aos moldes utilizados hoje. Dessa forma, o
ensino de Ciéncias passou por muito tempo sendo compreendido como uma verdade natural,
pautada no senso comum, no qual predominava o pensamento de que a ciéncia era neutra e 0s

conhecimentos dela decorrentes eram tidos como verdades tnica e absoluta.

O ensino de Ciéncias durante muitos anos adotou diversas tendéncias pedagogicas

como praticas de ensino, como exemplo, temos o modelo tradicional de ensino, que
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predominou até 1950, e a apesar de ndo ser considerada a estratégia pedagdgica mais
adequada para o ensino, ainda ¢ muita utilizada nos dias atuais. Em concordancia, Rodrigues
et al. (2011 apud CARDOSO, 2013) , menciona que a didatica tradicional, tendo como centro
de preocupacao o ensinar, continua prevalecendo nas a¢des pedagogicas do professor, mesmo
com os avan¢os da pedagogia moderna que tem como centro do processo de ensino a

aprendizagem. De acordo com Ledo (1999, p.190):

A abordagem tradicional de ensino parte do pressuposto de que a
inteligéncia ¢ uma faculdade que torna o homem capaz de armazenar
informagdes, das mais simples as mais complexas. Nesta perspectiva ¢
preciso decompor a realidade a ser estudada com o objetivo de ser
simplificar o patrimonio de conhecimento a ser transmitido ao aluno que, por
sua vez, deve armazenar somete os resultados do processo (LEAO, 1999,
apud CARDOSO, 2013, p.14).

De fato, essa tendéncia visava a mera transmissdo do saber, tendo como recurso
didatico exclusivamente o livro, aulas expositivas, ¢ o professor como centro do processo de
ensino-aprendizagem, sendo o detentor e fonte do conhecimento. Para Mizukami (1986 apud
LEAO, 1999), o ensino tradicional tinha como foco a transmissdo do conhecimento a luz da
passividade, da memorizagdo e da acumulagcdo, um método puramente expositivo, sem que
haja a participacdo efetiva do aluno no seu processo de aprendizagem, sendo este apenas um
ser passivo, irrelevante diante da aquisi¢do do conhecimento, tendo apenas o papel de
armazenar € memorizar os conteudos dados.

Saviani (1991, p.56) também corrobora com esse pensamento ao descrever uma

sintese sobre o método tradicional:

Eis, pois, a estrutura do método; na licdo seguinte comeca-se
corrigindo os exercicios, porque essa corre¢gdo ¢ o passo da
preparacdo. Se os alunos fizerem corretamente os exercicios, eles
assimilaram o conhecimento anterior, entdo eu posso passar para o
novo. Se eles ndo fizeram corretamente, entdo eu preciso dar novos
exercicios, ¢ preciso que a aprendizagem se prolongue um pouco
mais, que o ensino atente para as razdes dessa demora, de tal modo
que, finalmente, aquele conhecimento anterior seja de fato assimilado,

0 que serd a condicdo para se passar para um novo conhecimento
(SAVIANI, 1991, apud LEAO, 1999, p.193).
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Em contrapartida a esse tipo de ensino surge na década de 1960 o modelo tecnicista,
tendo como foco educativo reproduzir o método cientifico, pautado nos métodos dos
cientistas, ou seja, o ensino deveria ser amparado nos moldes cientificos, tornando assim o
ensino experimental, com aulas em laboratdrios, realizando suas tarefas tal qual o cientista
fazia em suas experiéncias, (PCNs, 1997). Esse modelo de ensino foi preconizado na
educagdo brasileira com a implementacao da Lei 5540/68, que tinha como objetivo tornar o
ensino em uma mado de obra especializada, em virtude das demandas capitalistas, na
perspectiva de expansdo e treinamento de recursos materiais € humanos. Este método nao
trouxe grandes mudangas na pratica de ensino, pois o aluno continuou sendo um ser passivo

diante da construcdo do conhecimento.

Novos métodos comecam a surgir em divergéncia com o ensino tradicional, dentre
eles temos a teoria construtivista, tendo como um dos principais precursores Jean Piaget.
Outros estudiosos podem ser considerados construtivistas, entre eles temos: Henri Wallon,

Vigotsky e Emilia Ferreiro.

Para Becker (1993), o construtivismo se conceitua como:

[...] a ideia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, ¢ de que,
especificamente, o conhecimento ndo ¢ dado, em nenhuma instancia, como
algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio
fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagoes
sociais; e se constitui por for¢ca de sua agdo [...] (BECKER, 1993, apud
LEAO, 1999, p.195).

Dessa forma, a teoria construtivista enfoca o conhecimento como algo que esta em
constante construgdo, por meio de agdes continuas e consecutivas. Nesse processo, 0 homem
constroi o conhecimento por meio da razdo, tendo como objetivo alcancar o apice do
pensamento logico, do julgamento e da argumentagdo, no intuito de que haja sempre uma

relacdo mutua na transmissdo e no entendimento das ideias relatadas pelo o outro, LEAO

(1999).

No método construtivista o sujeito ¢ um ser dotado de razdo, mas esta precisa ser
desenvolvida, exercitada. Ou seja, segundo Freitag (1993, apud LEAO 1999, p.195) 0 homem
[...] “tem um potencial cognitivo de pensar o mundo, de reconstruir no pensamento, nos

conceitos, 0 mundo da natureza [...] com o auxilio de critérios racionais”.
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Todas essas metodologias de ensino serviram de suporte educativo nas praticas
pedagogicas do professor. E que apesar das duras criticas que o método tradicional de ensino
sofreu ao longo dos anos, continua sendo o mais utilizado pelos sistemas educativos. Ja a
teoria construtivista, apesar de ter tido sucesso nos sistemas de ensino, ndo ¢ muito utilizada
atualmente nas salas de aula, e um dos motivos e alegacdes por parte dos professores ¢ a falta
de tempo para planejar, de recursos didaticos disponiveis e até mesmo falta de conhecimento

sobre a mesma.

Certamente, o ensino de Ciéncias Naturais deve ser compreendido como relevante
para a formacao do sujeito e para o desenvolvimento de sua capacidade de pensar e agir sobre
o mundo no qual estar inserido, de compreender que os conhecimentos cientificos sdo
imprescindiveis para sua sobrevivéncia, pois estes saberes lhes fornecem subsidios
importantes para que sejam capazes de agir e se posicionar diante de questdes sobre saude,
lixo, doengas, poluicdo, entre outros, bem como estabelecem os PCNs (1997) em seus
objetivos gerais que o ensino de Ciéncias possa contribuir para que os alunos compreendam o
mundo em que vivem e que sejam capazes de tomar decisdes e posicionar-se de maneira

critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais.

Conforme Bizzo (2009, p. 17):

[...] o ensino de ciéncias deve, sobretudo, proporcionar a todos os estudantes
a oportunidade de desenvolver capacidades que neles despertem a
inquietagdo diante do desconhecido, buscando explicagdes ldogicas e
razoaveis, amparadas em elementos tangiveis, de maneira testavel (BIZZO,
2009, apud SOARES et al., 2013, p. 52).

Desse modo, esse ensino deve promover a reflexao e criticidade dos alunos a partir de
suas inquietagdes, curiosidades e indagacdes, para isso o professor deve propor atividades
investigativas, de experimentos, pesquisas, discussdes, elaboragdo de hipdteses, suposigdes e
perguntas, passeios ao ar livre e jogos educativos, dando assim, um maior sentido aos
conteudos abordados em sala de aula, (PCNs, 1997). Portanto, o ensino de Ciéncias deve
fornecer subsidios que leve o aluno a questionar, a se posicionar e tomar decisdes construtivas
em diferentes situagdes sociais que fazem parte de sua vida, se tornando um cidaddo critico e

responsavel de suas agdes.
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Nos PCNs de Ciéncias Naturais para o ensino fundamental, os objetivos sao postos de
forma que os alunos desenvolvam habilidades de “[...] compreender o mundo e atuar como
individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica”.
(BRASIL, 2000, p. 39). Evidentemente, o ensino de Ciéncias Naturais tem um papel
importante na vida dos alunos, pois traz saberes necessarios para sua vida e sobrevivéncia,

bem como fornece conhecimentos para melhor compreensdo e entendimento de mundo.

Neste sentindo, Chassot (2003, apud SOARES et al.,2013, p.60) acrescenta que
“entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e prever as transformagdes
que ocorrem na natureza. Assim, teremos condi¢des de fazer com que essas transformagdes

sejam propostas, para que conduzam a uma melhor qualidade de vida”.

Compreender e divulgar a Ciéncia como constru¢do humana para uma compreensao
de mundo respaldada em agdes critica e reflexiva ¢ uma meta para o ensino cientifico na
escola de ensino fundamental, desmistificando a visdo neutra e tradicional de ensino, como
bem aponta os PCNs (1998). Nessa linha de pensamento, a educacdo em Ciéncias estd
alicercada em um ensino equitativo, de natureza cientifica e tecnologica, requisito relevante

para a democracia e o desenvolvimento sustentavel.

O mundo atual globalizado e capitalista traz impactos ligados diretamente ao meio
ambiente, dessa forma o meio ambiente torna-se para alguns como um negodcio lucrativo e de
interesse politico, logo para estuda-lo € necessario considerar tanto os aspectos naturais como
os criados pela interferéncia humana. Devida a tais caracteristicas surge a necessidade de um
processo educativo que forme cidadaos conscientes e transformadores de sua realidade, que

culmine no fim do analfabetismo ambiental, bem como aponta Reigota (2002):

Exige que a educacdo ambiental enfrente o desafio da mudanca de
mentalidade sobre as ideias de modelo de desenvolvimento, baseado na
acumulagdo econdmica, no autoritarismo politico, no saque aos recursos
naturais, no desprezo as culturas de grupos minoritarios e aos direitos
fundamentais do homem (REIGOTA, 2002, apud SANTANA & SANTOS,
2009, p.03).

Para que essa educagdo ambiental aconteca se faz necessario a implementagao de
acoes que levem aos cidaddos habitos saudaveis, essas agdes podem ser desencadeadas
através do desenvolvimento sustentavel que vise atitudes presentes que atenda as necessidades
atuais de forma que ndo afete as futuras atitudes, ou seja, essas agdes devem ser pensadas para

as necessidades presentes e futuras, de forma que consiga atender as duas sem interferéncias.
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Portanto ¢ preciso formar o homem como cidadao critico e reflexivo do mundo. Pelicioni
(1998, p.22), afirma que “educagdo ambiental tem como objetivo, portanto, formar a
consciéncia dos cidadados e transformar-se em filosofia de vida de modo a levar a adogao de
comportamentos ambientalmente adequados, investindo nos recursos e processos ecologicos
do meio ambiente”.

A educagdo ambiental acontece em todos os ambientes, seja na escola, em casa ou na
comunidade, com a chegada de novas tecnologias ficou mais facil e atrativo seu ensino e
divulga¢do, possibilitando mostrar a realidade bem como mudar esse cenario atual. As
tecnologias possibilitam a troca de ideias, constru¢do de matérias e conscientizacdo virtual
como também presencial através de seus métodos e possiveis construgdes de atividades e
acdes, facilitando dessa forma as pesquisas e projetos sobre a educagdo ambiental e suas
variaveis. Sobre isso Fiirkotter & Morelatti (2008), dizem que as tecnologias devem favorecer
ndo apenas a busca e a troca de informagdes, mas proporcionar momentos de aprendizagem,
que permita ao aluno pesquisar, fazer experimentos, formular hipotese, se comunicar e

argumentar.

Os PCNs advogam sobre o uso das tecnologias nas escolas na perspectiva de que “a
tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a construgdo de
conhecimentos por meio de uma atuagdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e
professores”. (BRASIL, 1998, p.140). Dessa forma as tecnologias devem ser utilizadas com
um aporte didatico, tornando o ambiente da sala de aula mais atrativo, estimulante e propicio
a aprendizagem em que alunos e professores possam interagir de forma ativa e conjunta na

construcdo do conhecimento.

Essas novas tecnologias trazem condigdes favoraveis e desfavoraveis, trazem um
campo grandioso de novas oportunidades, informacdes e constru¢do de possiveis atividades,
como suas divulgacdes e suporte para os estudantes e individuos em geral, porém, devido a
instabilidade no conceito de educacdo ambiental, joga-se muitas informagdes, podendo
desencontrar-se e causar divergéncias entre as informagdes, em que ¢ fundamental observar a
veracidade e coeréncias das informacdes. As novas tecnologias em sua maioria trazem
situacdes favordveis, acarretando na participagdo ativa dos alunos e desenvolvendo

circunstancias cheias de informacdes.

As mudancas que vém acontecendo ha algum tempo no mundo afetam diretamente

ao meio ambiente e seus meios, trazendo riscos e consequéncias para a vida das pessoas.



21

Essas problematicas sociais foram sendo discutidas e aos poucos foram sendo incorporadas no
espacgo escolar. Dessa forma, os PCNs (1997), estabelecem que as tematicas sociais sejam
trabalhadas dentro das salas de aula por meio dos temas transversais que compreendem seis
areas: ética, meio ambiente, saude, trabalho e consumo, orientacdo sexual e pluralidade
cultural. Assim o tema meio ambiente passou a ser estudado e debatido em sala de aula com o

objetivo de desenvolver nos alunos a capacidade de intervir na realidade para transforma-la.

Tais perspectivas no ambito da educagdo ambiental devido a toda essa problematica
surgem a necessidade da expansdo desta educagdo, como também o comprometimento por
parte de todos, em especial dos profissionais da educacdo, que sdao essenciais na disseminagao
desses pensamentos, de forma interdisciplinar, pois a educagdo ambiental ultrapassa os
objetivos de uma disciplina, visa uma formacao concreta, critica e pautada na ética para que a

sociedade possa desenvolver sujeitos ecologicos e sustentaveis.

Tendo em foco essa constatacao, os PCNs advogam que a escola por meio dos temas
transversais possa fazer com que os alunos conhecam os problemas ambientais e suas
consequéncias para a vida humana, buscando solugdes para tais adversidades, promovendo
assim atitudes de cuidado e atencdo com o meio e valorizar acdes preservacionistas, como a
sustentabilidade. Fato esse de grande relevancia para o avango e desenvolvimento de um
ambiente justo e equilibrado de acordo com Gadotti (2004, apud RODRIGUES &
COLESANTI, 2008).

Os supracitados pensadores corroboram com essa assertiva ao afirmar que “[...] a
educacdo ambiental vai adquirindo um papel estratégico no processo educacional, propiciando
a formagao de valores e atitudes que se associam com a sustentabilidade ambiental ¢ a
equidade social.” (RODRIGUES & COLESANTI, 2008, p.58). E de grande importancia
professores ativos e conscientes de seu papel significativo no desenvolvimento da formacgao
dos alunos, passando para futuros educandos habitos e cuidados, formulando assim um novo

modo e estilo de vida, sem desperdicios e sem degradagcdo ao meio ambiente.

Os temas transversais como meio ambiente deve ser trabalhado dentro da sala de aula
segundo os PCNs (1998) de forma a contribuir para a formacdo de sujeitos conscientes
capazes de agir sobre a realidade socioambiental engajando-se com o seu bem-estar social e
da sociedade. Assim evidenciamos vdrias razdes relevantes para ensinar Ciéncias no ensino

fundamental, dentre elas podemos citar: a compreensdo da realidade em que vivemos, o
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conhecimento do ambiente sociocultural, a relagio homem e natureza destacando os

beneficios e os riscos de suas a¢des sobre o0 meio ambiente.

Como parte integrante do curriculo escolar o ensino de Ciéncias Naturais tem o papel
de fomentar nos alunos uma visdo critico-reflexiva do contexto social, capaz de exercer a
cidadania atuando e interagindo sobre a vida cotidiana da comunidade, suas necessidades e
interesses, favorecendo assim a compreensdo da realidade e a participagdo social. Segundo
Santos & Schnetzler (1998) “o ensino de ciéncias contribuird para a formacao da cidadania na
medida em que favorecer a participagdo dos alunos na vida comunitaria” (SANTOS &

SCHNETZLER, 1998, apud SANTANA & SANTOS, 2009, p.02).

Considerando o ensino de Ciéncias Naturais no nivel fundamental, este tem por
finalidade fazer com que alunos desenvolvam certas as habilidades e capacidades. Entre elas
podemos citar: formular perguntas, interpretar informacdes, conhecer processos de
transformagdo e valorizar a vida em sua diversidade. Essas habilidades propostas pelos PCNs
de Ciéncias Naturais, devem ser implementadas levando em consideragdo entre outros

aspectos, as caracteristicas das criangas.

Além disso, o ensino de Ciéncias no ensino fundamental I, comtempla uma fase da
crianca, em que elas estdio em pleno desenvolvimento da descoberta, exploracdo e
curiosidade, caracteristica fundamental para o processo de ensino aprendizagem de Ciéncias,
uma vez que, para ensinar Ciéncias € preciso estimular a curiosidade de pesquisador, fazendo
com que o aluno busque, indague, conheca, explore e registre para aprender. Neste sentido,
devemos atentamente considerar, como diz Borges & Moraes (1998, p. 19), que “a crianca
nao vé o mundo como nads, [...] precisamos tentar ver o mundo através dos olhos dos alunos.
Sentir com eles o encantamento de cada descoberta”. (BORGES & MORAES apud SOARES
etal., 2013, p.51).

Dessa forma, devemos compreender que a crianca aprende de forma diferente do
adulto, tem suas especificidades e distintas maneiras de pensar sobre o mundo e sobre sua
acdo sobre o mundo. As criangas conhecem o mundo de forma progressiva e diferente das
percepgdes dos adultos. Portanto, ¢ pertinente entender como as criangas constroem seus
saberes e adquirem conhecimento de mundo, para que se possam desenvolver estratégias de

ensino de Ciéncias.
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Ainda, considerando Piaget, em seus estagios de desenvolvimento informa que a faixa
etaria completa do aluno do terceiro ano ¢ de 08 anos completos, encontrando-se, portanto no
estagio operatdrio-concreto de seu desenvolvimento cognitivo. Nesse estdgio a crianga tem a
capacidade de interiorizar as agdes, isto quer dizer, o aprendiz consegue manipular
informacdes mentalmente, resolvendo operagdes mentalmente e ndo mais apenas através de
atitudes motoras. A crianca também desenvolve nogdo de tempo, espago, ordem, velocidade,
bem como a nocdo de reversibilidade. Um aspecto relevante nesse processo € o declinio do
egocentrismo intelectual e social, ou seja, a crianca comeca a se socializar em grupos, a

pensar no outro ¢ se colocando, abstratamente, no lugar do outro.

Assim, ¢ relevante pensar que cada crianca tem seu proprio tempo de desenvolver sua
cognicdo e consequentemente construir seus saberes, existindo entdo, variacdes entre as
idades e os estagios existentes no processo de aquisicdo do conhecimento, até porque Piaget
ndo definiu idades rigidas para os estagios de desenvolvimento cognitivo. Dessa forma, os
estudos de Piaget sobre como se desenvolve a inteligéncia da crianca teve contribui¢des
incomensuraveis quando conseguimos, enquanto profissionais da educagdo, ter um novo olhar

sobre o desenvolvimento cognitivo das criangas a luz da pratica pedagdgica.

Para Bizzo (2009) “[...] ensinar ciéncias no mundo atual deve constituir uma das
prioridades para todas as escolas, que devem investir na edificagdo de uma populacao
consciente e critica diante das escolhas e decisdes a serem tomadas.” (BIZZO, 2009, apud
SOARES et al., 2013, p. 51). A escola, como institui¢do educacional, tem o papel de oferecer
um ensino de qualidade que permita o desenvolvimento pleno do sujeito, € o acesso a
conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. E prioridade de a escola formar

cidadaos criticos e reflexivos, capazes de transformar a realidade vivida.

Considerando o ensino de Ciéncias, a escola tem a funcao de desenvolver um trabalho
educativo que vislumbre uma educacgdo cientifica de qualidade, participacdo social, ¢ uma
formacdo critica e reflexiva dos alunos, viabilizando sua capacidade de exercicio pleno da
cidadania. Aprimorando assim, o conhecimento cientifico com o uso de diferentes métodos e
estratégias educativas, bem como estabelecem os PCNs (1998) que o uso de atividades por
meio da observagdo, experimentacao e jogos, desperta o interesse e curiosidade dos alunos em

aprender, dando significado aos conteudos, tornando a aprendizagem significativa e eficaz.
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Aos professores, cabe a funcao de desenvolver um ensino por meio de metodologias
pedagodgicas que instigue e estimule os alunos a participarem da construg¢do de seu proprio
conhecimento. Levando para o ensino de Ciéncias Naturais, o professor deve fazer uso de
praticas pedagdgicas que permita ao aluno perceber-se como sujeito transformador do
ambiente, compreendendo o mundo em que vive, tendo uma postura de analise critica,
construtiva e reflexiva sobre os problemas sociais, € as relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, produzindo assim conhecimentos cientificos, imprescindiveis para sua

alfabetizacao cientifica.

Tal entendimento corrobora com a perspectiva educativa de Chassot (2006, apud
SOARES et al., 2013, p.50-51) ao afirmar que, “a nossa responsabilidade maior em ensinar
ciéncias € procurar fazer com que nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que
fazemos em homens e mulheres mais criticos”. Portanto, o ensino das Ciéncias Naturais

carece de novos olhares sobre suas estratégias e concepcdes de ensino.

2.2 Ludicidade e Ensino

O ensino de Ciéncias Naturais no ensino fundamental vem sendo alvo de varios
estudos, principalmente, no que se refere as praticas educativas desenvolvidas em sala de aula
para ensinar Ciéncias na educacdo bdasica. Tendo em vista que este ensino ainda €
desenvolvido a partir de uma concep¢do de ciéncia fragmentada, neutra e acritica,
fundamentada na memorizacao, classificacdo e mecanizacdo dos conhecimentos cientificos ¢
notorio que dentre as dificuldades a serem superadas no ensino de Ciéncias, encontra-se a

transposi¢dao do modelo tradicional de ensino.

Atualmente, muito se debate sobre essa problematica, mesmo com o advento das
pedagogias inovadoras da atualidade, assiduamente encontramos em sala de aula, professores
que fazem o uso dessa pratica em suas aulas, cumprindo apenas com atividades livrescas e
processos de memorizacdo. A partir disso credita-se que uma alternativa estritamente eficaz
para superar o modelo tradicional de ensino ¢ o uso de jogos como estratégia didatica
pedagodgica e como ferramenta viavel para aprimorar o processo de ensino, enaltecendo as

contribuicdes que o jogo didatico pode propiciar para a aquisi¢do de conhecimentos.
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Tal prerrogativa estar em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), no qual orientam a utilizacdo de jogos pedagogicos como ferramenta didatica para

superar o ensino tradicional.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998, p.27):

[...] o estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem
interagdo direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme
lacuna na formacgdo dos estudantes. Sonega as diferentes interagdes que
podem ter com seu mundo, sob orientacdo do professor. Ao contrario,
diferentes métodos ativos, com a utilizagdo de observagdes, experimentacao,
jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar informagdes, por
exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos contetdos e conferem
sentidos a natureza e a ciéncia que nao sdo possiveis ao se estudar Ciéncias
Naturais apenas em um livro. (grifo nosso)

A palavra ludicidade no dicionario Aurélio se define como algo “referente ao que tem
o carater de jogos, divertimentos: atividade ludica das criangas” (FERREIRA, 1999 apud
CASTRO & COSTA, 2011,). O ludico tem sua origem na palavra “ludus”, quer dizer jogo.
Segundo Kishimoto (p.108) “a partir do século XVII, o jogo aparece como algo sério e
destinado a educar a crian¢a”. Isso demonstra como o jogo vai adquirindo concepgdes
diferentes no decorrer dos tempos histéricos € em cada contexto social. Dessa forma, o jogo
vai sendo inserido no campo educativo adquirindo um carater pedagdgico, sendo utilizado
com um recurso didatico que favorece o desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, moral e

social da crianga.

Visto dessa forma, Teixeira (1995) alega que:

[...] ha varios motivos para se utilizar o lidico como estratégia instrucional,
dentre os quais, mostra-se mais importante a mobilizacdo de esquemas
mentais, que estimulam o pensamento, o senso critico, a participagdo e a
interagdo entre os alunos, acionando também as esferas motoras, cognitivas e
afetivas (TEIXEIRA, 1995, apud CASTRO & COSTA, 2011, p.28).

A educagdo por meio de atividades ludicas torna o processo de ensino-aprendizagem
mais atrativo, significativo, interativo e principalmente eficiente, promovendo uma
aprendizagem de qualidade. O jogo favorece a constru¢do do conhecimento de forma atrativa
e prazerosa, tendo em vista que “a utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo e a construcdo

do conhecimento, por contar com a motivacao interna tipica do ladico”. (KISHIMOTO, apud
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CASTRO & COSTA, 2011, p.28). As atividades ludicas tem a motivagao como caracteristica
interna, envolvendo os alunos de forma espontanea, pois o brincar ¢ inerente a crianca.

Por sua vez, segundo Rubens Alves (1987, apud CARVALHO, 2011) o jogo
pedagogico favorece a imaginacdo e criatividade. Além disso, o jogo também propicia um
ambiente agradavel, prazeroso, motivador, rico em possibilidades favorecendo condicdes

propicias a aprendizagem dos alunos. Neste sentido Kishimoto (2003), indaga que:

O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser
considerado nas préticas escolares como aliado importante para o ensino, ja
que coloca o aluno diante de situagdes ludicas. O jogo pode ser uma boa
estratégia para aproxima-lo dos contetdos culturais a serem vinculados na
escola (KISHIMOTO, apud CASTRO e COSTA, 2011, p.28).

No processo de constru¢ao do conhecimento ¢ relevante considerar a crianga como um
ser social e historico que estar em pleno desenvolvimento fisico, cognitivo e social. Partindo
dessa premissa, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece como
fins educativos a formagdo do sujeito e seu preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, considerando os direitos integrais das criancas previstos no ECA
(Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n® 8.069/90), em seus artigos 3°, 4° e 5° no qual
assegura as criangas os direitos inerentes a pessoa, assim como oportunizar condi¢des para
seu desenvolvimento fisico, moral, mental e social em condi¢des de liberdade de expressado e

dignidade.

Dessa forma, cabe a escola, diante de sua natureza, desenvolver um ensino que
priorize o desenvolvimento integral dos alunos, e a efetivacao dos direitos das criangas como
os concernentes a cultura, a alimentagdo, a educagdo, a profissionalizagdo, em condigdes de
dignidade, respeito e liberdade, como esta previsto no ECA, para que sejam assegurados com

absoluta prioridade.

Além disso, os PCNs estabelecem que as institui¢des de ensino devam oferecer uma
educacdo que corresponda as necessidades dos alunos, referentes a aprendizagem de leitura e
escrita, aquisicdo de contetdos educativos e a promog¢ao de valores humanos. Fomentado
assim, uma educacdo que garanta uma formacdo de sujeitos autonomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com criticidade, responsabilidade, aptiddo e compromisso

sobre o mundo em que vive.
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O direito de brincar ¢ garantido na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca
(1959), no qual em seu principio VII assegura que: “[...] a crianga deve desfrutar plenamente
de jogos e brincadeiras os quais deverdo estar dirigidos para educacdo; a sociedade e as
autoridades publicas se esforcardo para promover o exercicio deste direito”. Assim ¢ garantida
por lei a crian¢a o direito de brincar, considerado como um fator essencial na vida das
criangas, o uso de atividades ludicas favorece o desenvolvimento das habilidades motoras,
cognitivas e afetivas dos alunos. Por sua vez, este brincar deve estar dirigido para a educagao,
na perspectiva de fazer uso de brincadeiras estruturadas e dirigidas com fins educativos

promovendo assim uma aprendizagem mais atrativa e eficiente.

Destacamos entdo o papel da escola como esfera educativa e social em criar
ambientes propicios a uma aprendizagem significativa por meio de atividades ludicas. Nesses
espacos a crianca deve ser estimulada a brincar, divertir-se, fantasiar, e socializar,
possibilitando entdo por meio do lidico uma relagdo da crianga com o mundo externo.
Segundo Ribeiro (1994, apud SILVA et al., 2006) o brincar permite a crianga se integrar no
ambiente que o cerca, bem como favorece a assimilagdo de valores, desenvolve habilidades

motoras € cognitivas € a interagdo com outras criangas, desenvolvendo assim a sociabilidade.

Percebe-se entdo que o jogo, como um recurso pedagdgico, auxilia os alunos no
processo de aprendizagem. Ele propicia uma maior interagdo entre professor e aluno, o que
torna suas aulas produtivas, interessantes e prazerosas, culminando em um ambiente favoravel
a aprendizagem, despertando o interesse dos alunos pelos contedos ensinados, aumentando a
satisfacdo destes em querer aprender. Da mesma forma, Pedroso (2009, apud CASTRO &
COSTA, 2011) evidencia que o uso de atividades ludicas possibilita a participacdo espontidnea
do aluno nas aulas, devido a tendéncia da motivacao natural do prazer e alegria que o jogo
desperta, e, além disso, auxilia no processo de desenvolvimento da socializacdo, colaboragao,

afetividade, e no processo de constru¢ao do conhecimento.

Fernandes (1995) apresenta, como se pode ver, outros beneficios dos jogos educativos:

Os jogos podem ser empregados em uma variedade de propositos dentro do
contexto de aprendizado. Um dos usos basicos muito importantes ¢ a
possibilidade de construir-se a autoconfianga. Outro € o incremento da
motivacdo. (...) um método eficaz que possibilita uma pratica significativa
daquilo que esta sendo aprendido. Até mesmo o mais simplorio dos jogos
pode ser empregado para proporcionar informacdes factuais e praticar
habilidades, conferindo destreza e competéncia (FERNANDES, 1995, apud
MORATORI, 2003, p. 09).
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O jogo visto dessa maneira tona-se um instrumento viavel € uma proposta
metodologica promotora da aprendizagem, na medida em que, favorece a socializacao, a
autonomia, a autoconfianca, comunicagdo ¢ o desenvolvimento cognitivo ¢ de habilidades,
como ateng¢do, concentracdo, colaboragdo e criatividade, de modo a favorecer a aquisi¢do e
retencdo de conhecimentos. Durante o jogo o aluno ¢ desafiado a pensar, a questionar ¢ a
buscar solugdes para resolver problemas. Por sua vez, essa situacdo desafiadora instiga os

estudantes a exercitarem seu raciocinio, facilitando a aprendizagem e favorecendo o intelecto.

Especifica-se aqui o uso de jogos didaticos como facilitadores no processo-
aprendizagem no ensino de Ciéncias Naturais. Nesse sentido, compreende-se que o jogo
pedagodgico no ensino fundamental, torna-se um valioso recurso didatico para o professor que
tem como objetivo propiciar um ensino prazeroso, eficaz e atrativo, proporcionando um
ambiente agradavel e favoravel para que os alunos aprendam Ciéncias por meio de jogos.
Sobre isso Friedmann (2003, apud NOWACK, 2015) afirma que o professor tem uma funcgao
primordial no processo educativo, pois o caracteriza como um mediador do conhecimento,
uma vez que este prover ambientes propicios a aprendizagem fazendo uso de matérias e tendo
uma participagdo efetiva nas brincadeiras dentro da sala de aula, mediando assim a construcao

do saber.

O ensino de Ciéncias Naturais mediado por jogos contribui para que o aluno tenha um
contato, uma interacdo com o mundo que o cerca de forma mais prazerosa e concreta, pois
atividades ludicas permitem a observacdo, a experimentagdao ¢ uma relacdo direta com os
fendmenos naturais e com assuntos que fazem parte da sua vida, como a agua, lixo, satde e
etc. Dessa forma, as atividades ludicas contribuem para aproximar os alunos dos
conhecimentos cientificos, construindo seu proprio conhecimento de forma participativa,
atuando como um agente transformador de suas ac¢des, bem como superando o ensino

enciclopédico, acritico e livresco que vem sendo praticado nos espagos educativos.

Em face desse cenario, compreende-se que um dos grandes desafios do professor de
Ciéncias Naturais, encontra-se na transposi¢do do modelo tradicional de ensino e na
superacao de suas visdes deformadas sobre Ciéncias, uma vez que, Campos & Nigro (1999,
apud SCHEID et al., 2000, p. 07) afirmam que [...] “Diante de uma concepg¢do equivocada da
natureza do conhecimento cientifico, o professor tende a adotar o modelo de ensino
tradicional, no qual a aprendizagem se dé& pela mera transmissao-recepcao das ditas verdades

cientificas”.
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Cabe aos professores desenvolver e buscar métodos de ensino que promovam uma
aprendizagem significativa e eficaz. Para isso € necessario propor atividades de forma
interativa, prazerosa e divertida, em situagdes de investigagdo, desafio, concentracdo, prazer e
ludicidade, despertando assim o interesse dos alunos e contribuindo para a compreensao dos

conteudos dados em sala de aula.

Nesse sentido, 0 jogo constitui-se em um importante e viavel recurso didatico que
facilita a compreensdo dos contetidos pelo aluno, por contar com sua tendéncia ludica,

motivacional e espontanea, favorecendo assim a aprendizagem dos alunos.

Educar a crianga por meio do ludico € coloca-la diante de situagdes que
possam ajuda-la em seus impulsos instintivos. Ela pode ser incentivada,
encorajada e orientada a desenvolver manifestacdes instintivas da sua
infincia, e isso auxiliara no desenvolvimento de sua inteligéncia
(CARVALHO, apud NOGUEIRA et al., 2016, p. 34-36).

Os jogos podem ser utilizados na esfera educativa como uma estratégia pedagdgica na
perspectiva de obter bons resultados no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que
segundo Miranda (2001, apud CAMPOS et al.), o uso de atividades ludicas podem contribuir
para atingir objetivos educacionais relacionados a cognicdo, afetividade, socializagao,
motivagdo e criatividade. Dessa forma, acredita-se que o professor ao desenvolver um ensino
por meio de atividades prazerosas, instigantes e divertida estard promovendo situagdes nas
quais: “[...] dao a oportunidade para os alunos desenvolverem suas habilidades de
comunicacdo € sua capacidade de trabalhar cooperativamente em grupo, enquanto,
simultaneamente, desenvolvem seu conhecimento e seu entendimento cientifico”. (HELLEN

WARD [et al.] apud NOGUEIRA et al., 2016, p. 34 -36).

Segundo Delizoicov e Angotti (2000, apud SOUZA & CHAPANI, 2013) o ensino de
Ciéncias Naturais nos anos inicias ainda vem apresentando varios problemas, dentre eles
podemos citar: ensino memoristico, uso incorreto do livro didatico e a falta de consideragao
pelos saberes prévio e o nivel cognitivo dos alunos. Dessa forma, o professor ¢ um importante
agente de transformacdo na medida em que desenvolve um ensino que perpasse os métodos
de memorizagdo, repetigdo e mecanizacdo dos contetidos ensinados, contribuindo para a
constru¢do de conhecimentos por meio da criticidade e reflexdo dos conteudos cientificos,

fomentando assim em uma formagado de sujeitos criticos e conscientes.
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Nesse cenario, € pertinente considerar a pratica vivida dos alunos com o ponto de
partida do processo de ensino, tendo em vista que, estes chegam a escola com uma bagagem
de informagdes relevantes, que permite ao professor conhecer o aluno e propiciar uma
reflexdo sobre suas proprias ideias relacionando esses saberes aos contetidos trabalhados em
sala, favorecendo uma aprendizagem mais significativa para ambos. Sobre essa tematica os

PCNs advogam que:

[...] orientar o caminhar do aluno, criando situagdes interessantes e signi-
ficativas, fornecendo informagdes que permitam a reelaboragdo e ampliagdo
dos conhecimentos prévios, propondo articulagdes entre os conceitos
construidos, para organizd-los em um corpo de conhecimentos sistemati-
zados. (BRASIL, 2000, p. 33)

Tal assertiva coaduna com o pensamento de Freire (1996, p. 15) ao mencionar sobre a
relevancia dos conhecimentos prévios dos alunos na pratica educativa, sugerindo aos
professores “[...] discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagdo

com o ensino dos conteudos |[...]".

Dessa forma, cabe aos professores discutir com seus alunos nas aulas de Ciéncias
sobre assuntos que fazem parte de sua realidade social, para que se possa oportunizar
momentos em que seja possivel aos educandos realizar debates sobre problemas que ocorrem
em seu contexto social, como no caso de lixdes, e os riscos que oferecem a sua saude e da
comunidade, poluicdo dos rios, entre outros, favorecendo assim o pensar critico e reflexivo
destes na busca de solugdes para resolver tais problemas, promovendo sua participagdo ativa e
consciente sobre o contexto social. Por sua vez, Krasilchik (2004, apud SOUZA &
CHAPANI, 2013) afirmam que ¢ de suma relevancia promover uma pratica educativa pautada

na formacao de sujeitos autonomos e criticos.

Em face disto, ¢ relevante destacar também o papel do livro didatico como suporte
pedagbgico na pratica docente. Este pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
da disciplina intitulada Ciéncias de forma positiva, dependendo da forma como ¢ utilizado e
dos objetivos que se almejam alcangar. Vasconcelos & Souto (2003), alegam que livro
didatico constitui como um recurso de relevancia, uma vez que representa o Unico material de
apoio em algumas escolas. Dessa forma, cabe aos professores fazer uso desse recurso de
forma consciente e critica, para que possa propiciar aos alunos uma compreensdo cientifica

dos contetidos (VASCONCELLOS, 1993 apud VASCONCELOS & SOUTO 2003).
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Consequentemente, pode ser uma ferramenta capaz de suscitar uma reflexdo sobre as
multiplas facetas da realidade, estimulando a capacidade de investigagao nos alunos para que

estes possam ser agentes ativos na construcao de seus conhecimentos.

Embora, as consequéncias tornam-se negativas quando utilizamos o livro didatico com
o intuito de fazer com que os alunos apenas memorizem conceitos de forma passiva, apliquem
féormulas e armazenem informagdes. Dessa forma, segundo Vasconcelos & Souto (2003)
estamos fazendo com que este recurso didatico ndo forneca subsidios relevantes para a
aprendizagem dos alunos. Por conseguinte, as informagdes contidas neste recurso tornam-se
lineares, sem condi¢cdes para que os alunos possam associa-los ao seu cotidiano,
proporcionando entdo uma fragmentacdo do conhecimento e limitando o processo de ensino-

aprendizagem.

Assim essas atividades livrescas ndo contemplam a contextualizacao e nem a realidade
do aluno, mas apenas o armazenamento de informagdes, o que provoca um distanciamento
entre o que objetivamos desenvolver a partir do recurso utilizado, neste caso o livro didatico,
com o que se espera que seja aprendido pelos alunos (VASCONCELOS & SOUTO, 2003).
Desse modo, as consequéncias destes problemas agravam-se quando Bizzo (1997, apud
VASCONCELOS & SOUTO, 2003) afirma que o livro didatico servia com um suporte
didatico para minimizar o trabalho docente, privilegiando seus interesses e necessidades,

alegando ao aluno uma condi¢do secundaria no processo de ensino-aprendizagem.

Assim sendo, cabe ao professor uma leitura atenta sobre os contetdos inseridos nos
livros de Ciéncias Naturais, como também um olhar critico e reflexivo sobre alguns aspectos
que contempla o livro didatico. Dentre eles podemos citar: os critérios do conteudo tedrico,
recursos visuais, atividades propostas utilizadas na complementagdo e contextualizagdo dos
assuntos, € os recursos complementares como sugerem Vasconcelos & Souto (2003).
Portanto, ¢ de suma importancia o envolvimento ativo do professor na escolha e analise dos

contetdos do livro didatico de Ciéncias Naturais, pois:

Ao selecionar os contetidos da série em que ird trabalhar, o professor precisa
analisar os textos, verificar como sdo abordados os assuntos, para enriquecé-
los com sua propria contribuicdo e a dos alunos, comparando o que se afirma
com fatos, problemas, realidades da vivéncia dos alunos. (...) Ao recorrer ao
livro didatico para escolher os conteudos, elaborar o plano de ensino e de
aulas, ¢ necessario ao professor o dominio seguro da matéria e bastante
sensibilidade critica (LIBANEO, apud VASCONCELOS & SOUTO, 2003,
p. 101).
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Ainda considerando os problemas incisivos que afetam o ensino de Ciéncias Naturais
no ensino fundamental. Delizoicov & Angotti (2000, apud SOUZA & CHAPANI, 2013)
alegam que a falta de consideracdo pelo nivel cognitivo dos alunos contribui para a
fragmentagdo do saber. E relevante entdo, compreender que nem todos os alunos aprendem ao
mesmo tempo, ja que a capacidade cognitiva ndo ¢ igual para todos. Assim o professor deve
levar em consideragdo as caracteristicas dos alunos no momento de selecionar conteudos ¢

técnicas de ensino. Aratjo (2015) deixa claro este aspecto ao afirmar:

[...] é fundamental que o professor conheca os contetudos a serem estudados
e encontre formas para trabalha-los. Este pode até ter o dominio do
contetido, mas, caso ndo se preocupe com a selecdo ¢ a organizagdo dos
contetidos de modo a torna-los acessiveis para que os alunos destes se
apropriem. Essas formas, aqui entendidas como metodologias de ensino,
precisam se adequadas ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, atender a seus interesses e necessidades, estar articuladas as suas
experiéncias, serem diversificadas e desafiadoras, de maneira a alcancar os
objetivos da educagdo e do ensino de Ciéncias, em particular (BRASIL,
2015, p. 18).

Nesse sentido, considerando o desenvolvimento cognitivo do aluno, o professor pode
propor atividades que favore¢cam uma aproximagdo gradativa ao conhecimento cientifico.
Dessa forma cabe ao professor dos anos iniciais, como mediador na constru¢cdo do
conhecimento pelo aluno, trilhar e definir caminhos, manifestando-o por meios de objetivos,
conteudos teoricos e métodos didaticos que assegurem uma harmonia entre as especificidades

dos alunos e a qualidade do processo educativo.

Portanto, destacamos a importancia atribuida ao trabalho docente, no que diz respeito
a utilizagdo de praticas pedagogicas no desenvolvimento do ensino de Ciéncias Naturais que
instiguem os estudantes a participarem ativamente na constru¢do de seus saberes. Em
conformidade Araujo (2015) afirma que a pratica pedagdgica do professor justifica-se na
produgdo do conhecimento, tendo como um de seus objetivos oferecer aos discentes uma
formagdo que favoreca a tomada de consciéncia sobre seus direitos e deveres, em especial, o

direito a uma educacao cientifica.

2.3 Formacao Docente
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A formagao docente, no cenario contemporaneo, se constitui como um importante
foco das politicas educacionais, na qual vém sendo tema em diversos estudos no campo da
Educacdo. Sdo inimeras as criticas dirigidas a ineficacia da educa¢do acentuando assim as
criticas quanto a atuacdo dos professores que sao vistos ora como culpados das dificuldades
do sistema educacional ora como salvadores do mesmo sistema. Nesse sentido, € notavel que
a formagdo docente vem ocupando lugar nas pesquisas académicas na perspectiva de se
repensar a formagao inicial dos professores com o intuito de promover mudangas na qualidade
desse ensino, uma vez que vivemos em um mundo cada vez mais globalizado e tecnolégico,
o que requer uma grande demanda educacional no que se refere ao processo de ensino

aprendizagem.

Diante do contexto educacional atual ¢ relevante tecer algumas reflexdes e agcdes na
tentativa de se compreender como se constroi o processo de formagdo docente na educagao
basica, tendo em vista que, as transformagdes na sociedade e a maneira acelerada em que
ocorrem os avangos tecnoldgicos e cientificos impdem novas demandas e reestruturagdes no

campo educativo estabelecendo mudancas na formagao e acao docente.

No Brasil, tivemos a criagdo das Escolas de Letras durante o periodo Imperial a partir
da Lei do Império em 15 de outubro de 1827, que preconizou a criagdo de escolas nos lugares
mais populosos do Império, o que ocasionou uma expansdo da educacdo e uma busca por
professores. Em 1835, surgem as escolas normais da provincia encarregadas de formar
professores do ensino primdrio, na qual era regida por um diretor, tendo como pratica

educativa, o método Lancaster (LOPES et al., 2017).

Em 1946, temos no Brasil a promulgacdo da constitui¢do de 1946 na qual promoveu
novos rumos a educacao brasileira. A Lei Organica do Ensino Normal que regulamenta o
curso de formacdo passou a dividir o Ensino Normal em dois ciclos. O primeiro ciclo
correspondia a formacdo do regente no periodo de quatro anos, funcionaria em Escolas
Normais regionais. O segundo ciclo se referia a formagao do professor primério, no periodo

de trés anos e era ministrado em Escolas Normais e nos Institutos de Educacao.

Os referidos ciclos tinham como objetivo formar professores do ensino primario, além
disso, abrangiam o jardim de infancia, e a escola primdria e ministravam cursos de
especializacao de professores nas areas de educagao especial, ensino supletivo, desenho e arte

aplicada, e cursos de administradores para formar diretores, inspetores e orientadores. As
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escolas normais prevaleceram até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971). Essa lei criou as bases e diretrizes da
formagdo do 1° e 2° graus e com isso o curso normal cedeu lugar para uma habilitagdo em 2°

grau.

Nos anos 90, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96)
estabelece que “a formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo [...]” (art. 62). Isso ocasionou uma mudanca na formacgdo dos
professores da educacdo bésica, uma vez que exigiu um curso superior para a formagao
docente de todos os tipos, assim os professores da educagdo infantil e das séries iniciais

teriam que ter curso superior, até entao realizada, predominantemente, em nivel médio.

Levando em consideragdo esse cenario de magistério para a formagdo de professores
de Ciéncias Naturais tem-se registro que foi nas primeiras décadas do século XX que surgiu
oficialmente a disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais, o que conotou para acentuar debates e
discussdes sobre a possibilidade de uma formacao especifica para o ensino de Ciéncias.

(LOPES, et al., 2017).

Diante da compreensao de que para obter avangos no contexto social e econémico era
preciso preparar melhor a populagdo levando assim as mudangas no curriculo escolar, bem
como na amplia¢do da oferta do ensino de Ciéncias. Segundo Krasilchik (1987, apud LOPES
et al., 2017 ) uma dessas mudancas foi a criagdo do Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia
¢ Cultura (IBECC) em 1946 que atuou com o objetivo de melhorar o ensino de Ciéncias. Em
1967, foi criada também a Fundagdo Brasileira para Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
(FUNBEC) que tinha como fun¢ao desenvolver projetos para a formagao docente em especial

para os professores que estavam em exercicio pleno da profissao.

De 1984 até os dias atuais em concomitancia com as transformagdes sociais,
econOmicas e educacionais a formacdo docente passou a ser o [ocus nas reformas
educacionais, embora isso nao signifique que esta passou a ser considerada com prioridade
para o governo, apenas nos mostram como ocorriam as decisdes e a organizagdo dos
planejamentos das politicas educativas direcionadas a formacao de professores (LOPES et al.,

2017).

Em conformidade Chapani (2010) afirma que:
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O desenvolvimento da 4rea de ensino de Ciéncias no Brasil tem nos
possibilitado um amplo panorama a respeito dos problemas relativos a
educacdo em Ciéncias, muitos dos quais relacionados a formacao docente,
para o que a academia tem procurado responder com possibilidades das mais
diversas (CHAPANI, 2010 apud LOPES et al., 2017, p.114).

Segundo Mello (apud LOPES et al., 2017) para melhorar a formacao dos professores
de Ciéncias da Natureza e, consequentemente, o ensino- aprendizagem nesta area, ¢
necessario, além da viabilizagdo de cursos de licenciatura, mudangas nos investimentos na
educagdo, melhoria nos salarios ¢ nas condi¢des de trabalho nas escolas e, principalmente, na
(re)significacdo dos cursos que sdo responsaveis pela preparagdo destes profissionais. Isso
significa que ndo ¢ o bastante apenas tornar viavel a formagao docente, mas em sentido mais
amplo, envolvendo os aspectos das condigdes de trabalho, salarios, e propostas mais efetivas
que tragam resultados positivos, ja que as tentativas e reformas educacionais realizadas
conservam certa desvalorizacado do magistério, com o objetivo apenas de suprir a demanda de

profissionais e ndo a qualidade desse ensino.

Almeida et al. (2012) corroboram com esse pensamento, pois acreditam que
“capacitar ou habilitar professores ndo ¢ tdo somente diploma-los, mas sim lhes possibilitar
uma formacao docente que considere aspectos de conhecimentos epistemoldgicos e tedricos
importantes para a sua atuacdo profissional em sala de aula” (ALMEIDA et. al., 2012, apud
LOPES et al., 2017, p.123). Essas medidas de reformas educacionais no contexto da formagao
docente visavam apenas o treinamento, a mecanizacao € a certificacdo, ou seja, uma maneira
de aligeirar o processo formativo, com propostas descontextualizadas, ndo se preocupando

com os aspectos pedagogicos e os saberes da pratica.

Desse modo, o objetivo era formar profissionais para o mercado de trabalho, uma
formagdo técnica, emergencial para melhorar metas, sem se importar com a qualidade dessa
formagdo, privando aos futuros profissionais os conhecimentos necessarios ao exercicio da
pratica, como os conhecimentos pedagogicos, curricular ¢ os conteudos. Além disso, o
aligeiramento da formagdo e a reducao da carga horaria dos cursos de formacdo inicial
ocasionava a ineficacia da formagdo docente no ensino de Ciéncias, (FREIRE, 2000; SILVA,

1998 apud AUGUSTO & AMARAL, 2015).

Nesse cendrio, julga-se necessario que o professor esteja bem preparado para atuar em

uma sociedade de constante aceleragdo e transformagao, tendo em vista que “o que se requer
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para a formagao docente na atualidade ja € bastante complexo, pelo fato de vivermos em uma
sociedade cada vez mais orientada pela ciéncia e pela tecnologia, dos professores de Ciéncias

almeja-se ainda mais”. (CHAPANI, 2010, apud LOPES et al., 2017, p.111).

Nessa perspectiva, o professor e em especial o de Ciéncias Naturais deve ser
preparado ndo apenas para ensinar ¢ dominar contetidos, mas para possuir uma formacao
também comprometida com a cidadania, com os direitos e deveres do cidaddo, fazendo com
que o aluno compreenda o mundo no qual estar inserido e que suas agdes podem contribuir de

forma positiva ou negativa sobre seu contexto social. Desse modo, desde as séries iniciais:

O bom professor, no entanto, ja iluminard a mente dos jovens estudantes
com pequenos problemas cientificos € mesmo com pequenos projetos de
pesquisa, contando-lhes que nem tudo esta elucidado, que as explicagdes ndo
sdo absolutamente certas, que as teorias se encontram em continuo processo
de renovacdo e aperfeicoamento, que mesmo criancas € jovens podem
realizar investigagdes capazes de elucidar certos problemas, etc. (FREIRE-
MAIA apud SHEID et al,2000, p.03).

Diante disso, cabe ao professor de Ciéncias propiciar ambientes favoraveis a
aprendizagem significativa dos alunos, pois como bem enfatiza Chaves (2005, p.58) “A
educacdo cientifica deve comecar pelo contato da crianga com os fendmenos da natureza, em
situagdes simples em que ela possa alterar o ambiente ou as condigdes iniciais de um sistema
natural e observar como ele se comporta”. Assim ao criar espagos nos quais os alunos possam
explorar, questionar, fazer experimentos, problematizar e buscar solugdes, o professor estara
favorecendo a construcdo de conhecimentos significativos e Uteis para sua vida. De acordo
com Carvalho (2005, p.63), o ensino de Ciéncias deve ser desenvolvido na perspectiva de que

“¢ preciso ensinar aos alunos a ‘fazer ciéncias’ e a ‘falar ciéncias”.

Nesta mesma direcdo, Weissmann (1993, apud MALAFAIA & RODRIGUES, 2008)
afirmam que o conhecimento cientifico deve propiciar as criangas uma formagdo cientifica
pautada na cidadania, na qual as criancas se tornem cidaddos criticos e responsaveis pelas
suas agdes tanto coletivas como individuais, conscientes ¢ ativas diante do contexto social.
Dessa forma, ¢ imprescindivel compreender e reconhecer que os saberes cientificos sdo
relevantes para uma formacdo cidada, pois contribui para que o aluno desenvolva sua

capacidade critica e reflexiva ampliando sua capacidade de atuagdo sobre o contexto sdcio-

historico no qual estar inserido.
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Pensar na formagao docente, e em especial, no tocante ao profissional de Ciéncias
Naturais, nos leva a refletir sobre os percal¢os que envolvem a formacao docente, ¢ os
desafios que estes profissionais encontram no exercicio de sua profissdo. Nesta dire¢do,
entendemos que ter uma concepg¢do adequada de Ciéncias ¢ de suma importancia para uma
boa formagdo inicial de professores, uma vez que segundo Brickhouse (1989, apud
CARVALHO, 2011) a concepgao que os professores t€m sobre os conhecimentos cientificos
deve ser cautelosamente considerada, pois sdo essas concepgdes, que serdo trabalhadas em
sala de aula, influenciando assim, as concep¢des dos proprios estudantes. Além disso,
Krasilchik (2000) alega que os alunos ndo terdo uma formacdo adequada se ndo souberem
associar as atividades escolares com as atividades cientificas e tecnoldgicas e os conflitos

sociais contemporaneos.

Segundo Petrucci & Dibar Ure (2001, apud Scheid ef al., 2000 ), um dos principios
basicos da educacdo cientifica ¢ fazer com que os estudantes tenham uma adequada
concepgdo sobre natureza da ciéncia. Dessa forma ¢ relevante que os alunos aprendam que a
ciéncia causa um impacto na vida de todos os sujeitos e assim € necessario que estes tenham a
capacidade de refletir sobre o papel da Ciéncia na vida cotidiana de cada um. E para isso ¢
preciso e oportuno garantir que os futuros profissionais da educagdo tenham uma
compreensdo adequada da natureza da ciéncia, para que possam influir em seus alunos essa
capacidade reflexiva e critica, para que estes possam discutir e questionar as diversas visdes €

papéis das ciéncias que sao representadas e veiculadas pela sociedade.

Dessa forma, compreender sobre a natureza da ciéncia implica conhecer os objetivos
da educagdo cientifica, como se constroi e se propaga esse conhecimento produzido por ela e
sua importancia para o progresso da sociedade. E isso possibilita aos alunos entender melhor
como funciona a ciéncia e a tecnologia, possibilitando desenvolver sua capacidade de atuar e
interagir na sociedade, tomando decisdes democraticas.

Sobre isso Martin & Osorio (2003) afirmam que:

Uma educagdo tecnocientifica que permita aos individuos conhecer os
processos ¢ lidar com os artefatos do mundo que os rodeia ndo formard
realmente cidaddos capazes de participar democraticamente se ndo integrar,
além dos conhecimentos para analisar a realidade e as habilidades para nela
agir, estratégias para o desenvolvimento de habilidades e atitudes
participativas e abertas ao dialogo, a negociagdo e a tomada de decisdes em
relagdo aos problemas associados ao desenvolvimento -cientifico e
tecnologico (MARTiN & OSORIO, 2003, apud SHEID, 2016, p.13).
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Uma vez que, como ja mencionado, o ensino de Ciéncias ainda ¢ desenvolvido de
maneira tradicional, tendo como recurso pedagogico o livro didatico, a copia e leitura de
textos de forma descontextualizada, tratando a aprendizagem dos conhecimentos cientificos
de forma mecanica, cabe entdo repensar em novos caminhos a ser trilhados na formacdo de

professores para que esta se realize com qualidade. Com isso acreditamos que ¢:

Fundamental refletir sobre os curriculos das a¢des formativas de professores
da area das ciéncias naturais, pois, as representacdes de ci€ncias e de
conhecimento que os permeiam podem tanto dificultar como criar
possibilidades para tal mudanca, se forem assentados em uma visdo
tradicional de ciéncia, podem reforgar a concepc¢do de conhecimento como
algo neutro, instrumental e objetivo (CHAPANI, apud SOUSA &
CHAPANI, 2013, p. 128).

Sobre essa busca por novos paradigmas que envolvem a formacdo do professor de
Ciéncias Naturais, Amaral (1998) corrobora com esse pensamento ao enfatizar a necessidade

de:

[...] articular operacionalmente todos os principios e diretrizes curriculares
recentemente preconizados, buscando uma nova maneira de integragao entre
forma e conteudo, tendo o ambiente terrestre como o grande tema gerador,
organizador e unificador do processo de ensino-aprendizagem [...], aliar o
pensamento tedrico a pratica docente e assim engajar o professor de forma
efetiva no processo de produg¢do da mudanga, na decantada linha da agdo-
reflexdo-acdo (AMARAL, 1998, apud AUGUSTO & AMARAL, 2015, p.
221).

Diante desse cendrio ¢ perceptivel que ter uma compreensdo sobre a natureza da
ciéncia favorece a formagao profissional de qualidade, isto implica que oportunizar debates e
discussdes nos cursos de formagdo docente sobre a natureza da ciéncia favorece a uma
educagdo cientifica eficaz e efetiva, proporcionando a formacao de sujeitos aptos a agir sobre
a sociedade atual, e tomar decisdes democraticas, conscientes e reflexivas sobre assuntos que
envolvam a Ciéncia e a Tecnologia, favorecendo assim a alfabetizagdo cientifica e tecnologica

da populagdo, (CARVALHO, 2011).

Para Baumgartner (2001, apud SHEID, 2016) a escola tem um papel importante no
processo de formacdao do aluno uma vez que tem o poder de transformar a vida destes
mediante a obtencao e realizacdo de conhecimentos, capacidades e destreza. Desse modo, tal
assertiva tem influéncia sobre o processo de formagdo profissional, pois se acredita que essa

formacao deva habilitar aos estudantes e professores para uma acdo conjunta na qual envolva
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assuntos que tenha implicacdes sobre sua vida e de outras pessoas. Um saber cientifico que
possa contribuir para melhorar a sociedade, que por sua vez, permita a pesquisa € a
investigacdo acerca dos problemas que permeiam o contexto social e implicam na qualidade

de vida dos individuos.

De certo, uma adequada formagao docente para o Ensino de Ciéncias requer destes
profissionais uma pratica pedagodgica que possibilite superar visdes de ciéncia que sao
abordadas na sala de aula de forma dogmatica e acritica, visando superar as concepgoes
simplistas do ensino de Ciéncias baseada no senso comum, (CARVALHO & GIL-
PEREZ,1993, apud SILVA & BASTOS, 2012). A propésito, os cursos de formagio inicial
deve ser um espaco que permita a reflexdo, a andlise critica da pratica pedagdgica e do
processo de ensino-aprendizagem, no intuito de buscar alternativas que possam sanar com o0s
problemas didrios que envolvem o processo formativo. Dai a importancia de uma formagao

solida e reflexiva.

Nessa perspectiva, entendemos que a pratica pedagodgica do professor deve ser
baseada na criticidade, reflexao, didlogo, e pesquisa, na qual ofere¢a condi¢des para que os
alunos participem ativamente da constru¢do do conhecimento. Conforme Chassot (2006, apud
SOARES et al., 2013, p. 50) “a nossa responsabilidade maior em ensinar ciéncias ¢ procurar
fazer com que nossos alunos e alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em homens
e mulheres mais criticos.”

Para Tardiff (2002 apud SILVA, 2009) as experiéncias adquiridas no ambito escolar
vao se configurando em saberes do saber-fazer. Assim, a pratica pedagogica do professor ¢
fruto da relagdo existente entre os diversos saberes.

A propésito entendemos que o saber docente ndo ¢ constituido apenas de um saber
especifico, mas por diversos saberes provenientes de diversas fontes na qual o professor
mantém diferentes relagdes. O professor ndo atua sozinho no espago de trabalho, ele vivencia
momentos de partilha e de troca de experiéncias, evidenciando um saber coletivo, partilhado e

idiossincratico, (SILVA, 2009).

Para Borges & Moraes (1998, apud SOARES et al., 2013, p. 51) “Aprender Ciéncias ¢é
aprender a ler o mundo. A leitura do mundo implica expressar, através de palavras, o
conhecimento adquirido na interacdo com o ambiente e com outras pessoas. Construindo,
integrando e ampliando conceitos”. Tal entendimento corrobora com a perspectiva educativa

contida nos PCNs ao reconhecer que o papel das Ciéncias Naturais ¢ o de contribuir para a
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compreensdo do mundo e suas mudangas, colocando o homem como um sujeito ativo e parte

integrante do universo.

Dentro dessa perspectiva, ¢ de suma importancia que o professor compreenda que vive
em um contexto social em que o conhecimento cientifico e tecnolégico ¢ cada vez mais
valorizado, o que demanda a formacdo de um cidadao critico, que por sua vez requer um
ensino de Ciéncias que venha a contribuir para que alunos possam desenvolver a capacidade
de pensar criticamente, atuando e tomando decisdes democraticas e reflexivas, assim
intervindo na realidade social, bem como sugere também os PCNs (1997, p. 61) “¢ papel de o
professor estimular os alunos a perguntarem e a buscarem respostas sobre a vida humana,

sobre os ambientes e recursos tecnoldgicos que fazem parte do cotidiano”.

Nesse cenario, o ensino deve ir além dessa pratica livresca, dogmatica e instrumental,
na perspectiva de trilhar por novos caminhos, por ferramentas mais atrativas e instigantes que
leve o aluno a inquietagdo, a argumentacdo, a pensar de forma racional na busca de respostas
para suas indagacdes. Tendo entdo um novo olhar sobre Ciéncias e a importancia que tem o
processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias para a vida em sociedade. Sobre isso
Krasilchick & Marandino (2007, apud PEREIRA, 2010) constata que: “[...] a sua presenca
reiterada indica a importancia da ciéncia e da tecnologia na nossa vida didria, nas decisdes e
nos caminhos que a sociedade pode tomar e na necessidade de uma andlise cuidadosa e
persistente do que ¢ apresentado ao cidadao” (KRASILCHICK & MARANDINO, 2007, apud
PEREIRA, 2010, p.40).

Para que isso se concretize, ¢ significativa a participacdo do professor como um
mediador de conhecimentos, como um sujeito que busca sempre inovar suas metodologias,
suas estratégias de ensino e procura estar sempre informado sobre os assuntos e estudos
relacionados a pratica de ensino. Em sintese, o professor deve ser um eterno aprendiz. Para
Balzan (1991, apud SCHEID, 2016) o docente deve ser capaz de realizar em suas aulas e no
desenrolar de sua disciplina, um didlogo e uma reflexdo sobre assuntos polémicos e atuais,
propiciando aos seus alunos uma nova perspectiva, um novo olhar e uma reflexao sobre esses
temas, bem como favorecendo subsidios relevantes para que seus alunos construam seu

proprio conhecimento também de forma reflexiva.

Portanto, o professor ndo deve ser apenas um mero reprodutor de programas

educacionais, mas um sujeito transformador, ético e compromissado com o processo de
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ensino-aprendizagem, pautado na reflexao, criticidade, autonomia, pesquisa, relacionando os
conhecimentos cientificos com saberes da natureza da ciéncia. Sobre isso, Candotti (2000)
afirma que “para que a Ciéncia possa oferecer melhores condi¢cdes de vida a maioria dos
povos € ndo a uma minoria apenas, a educacdo ¢ fundamental.” (CANDOTTI, 2000, apud

SCHEID, 2000, p.06).

O ensino de Ciéncias nas séries iniciais € ministrado por um profissional formado em
Pedagogia. Os professores polivalentes que atuam nos anos iniciais tiveram em seu processo
formativo poucas oportunidades para se aprofundarem nos conhecimentos sobre contetidos e
metodologias que envolvem o ensino de Ciéncias, tendo entdo dificuldades em desenvolver

este ensino.

O educador pode enfrentar dificuldades para desenvolver sua pratica pedagdgica, estas
sdao atribuidas as falhas na formacdo inicial associadas a falta de planejamento dos
professores, dificuldades em escolher os recursos apropriados para este ensino, falta de uma
formagdo continuada, o uso do livro didatico como tnico recurso pedagdgico, o que leva o
aluno a apenas memorizar o conteudo, falta de dominio dos contetidos o que muitas vezes
culmina em dificuldade para elaborar e introduzir estratégias de ensino mais atrativas,

tornando o ensino de Ciéncias estatico e tradicional.

Nesse viés € possivel afirmar que a formagdo inicial ¢ a primeira etapa do processo
formativo, sendo uma fase de desenvolvimento profissional, que por sua vez deixa lacunas no
processo formativo, o que causa de certa forma, limitagdes na formagdo docente, ocasionando
impactos no processo de ensino-aprendizagem. A pouca énfase dada ao ensino Ciéncias nos
cursos de formagdo inicial acaba contribuindo para uma formagdo insuficiente nessa

disciplina, (FREIRE, 2000; SILVA, 1998 apud AUGUSTO & AMARAL, 2015).

Esses fatores, certamente, comprometem o ensino de Ciéncias, pois este ensino deve
ter como prioridade objetivos que contribuam para a formagao do sujeito capaz de exercer a
cidadania de maneira reflexiva, critica e construtiva. E isso se torna possivel quando
superamos o modelo tradicional, rompendo com a visdo enciclopédica, dogmatica, livresca,
acritica e instrumental de Ciéncias e desenvolvemos um ensino que leve o aluno a reflexdo, a
inquietacdo, a criticidade, a novas descobertas de forma auténoma e racional, bem como

sugerem os PCNs quando afirmam que o ensino de Ciéncias deve ter como prioridade
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objetivos que contribuam para a formacao do sujeito capaz de exercer a cidadania de maneira

reflexiva, critica e construtiva.

Embora, caiba ao professor, mesmo com as dificuldades da pratica educativa, buscar
melhorar sua formagdo profissional. Uma dessas alternativas seria a formacdo continuada.
Segundo Schnetzler (1996, apud ROSA & SCHNETZLER, 2003), alguns aspectos sao
relevantes para emergir a necessidade de uma formagdo continuada como: aprimoramento
profissional, reflexdo da pratica e a ampliacdo da visdo simplista da atividade docente. Nessa
ocasido, a formacdo continuada ¢ de suma importincia para qualificar o processo de
aprendizagem dos alunos, pois permite ao professor em processo de formacgao, refletir sobre
sua pratica pedagogica, ampliando sua visdo de educacdo e consequentemente o

aprimoramento de sua agao docente.

E relevante que os cursos de formagdo continuada considerem a ac¢do do professor de
Ciéncias como um conjunto de acdes que se pautem em conhecimentos validos, bem como o
professor como o construtor de sua pratica. Com isso, pensar os cursos de formacao
continuada sob o olhar do pensamento pratico, ¢ favorecer subsidios relevantes para a

reflexdo e transformacao da acdo pedagogica do professor.

Segundo Maldaner (2000):

Os processos de formagado continuada ja testados e que podem dar respostas
positivas tém algumas caracteristicas relevantes: os grupos de professores
que decidem “tomar nas proprias maos” o tipo de aula e o conteudo que irdo
ensinar, tendo a orientagdo maior — parametros curriculares, por exemplo —,
como referéncia e ndo como fim; a prevaléncia dos coletivos organizados
sobre individuos isolados como forma de agdo; a interagdo com professores
universitarios, envolvidos e comprometidos com a formacdo de novos
professores; o compromisso das escolas com a formag¢ao continuada de seus
professores ¢ com a formagdo de novos professores compartilhando seus
espagos e conquistas (MALDANER, 2000, apud ROSA & SCHNETZLER,
2003, p.28).

Enfim, varias sdo as possiblidades que contribuem para qualificar a formagdo docente
e o exercicio do professor, com o objetivo de promover uma formagao cientifica de qualidade.
Embora seja imprescindivel reformular e ressignificar os padrdes formativos, os curriculos e
validar o aspecto da coletividade. Nas palavras de Novoa (2007, apud SHEID, 2016, p.25) “é
preciso buscar modelos de organizacdo nas escolas que mudem as formas como os

professores se organizam como a profissao estd organizada”.
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E preciso ter clareza de que sdo vérios os elementos que afetam a problematica da
qualidade do ensino de Ciéncias. Mas, uma condi¢ao primordial para que alcancemos uma
formag¢do inicial e uma pratica docente de qualidade ¢ o fato de ser necessario que os
professores estejam preparados para transformar sua pratica pedagogica em razdo dos desafios
atuais da sociedade. Em outras palavras, ¢ importante que nods enquanto formadores
adequemos nossas acdes pedagodgicas conforme as mudangas sociais, tecnoldgicas e
cientificas estando em sintonia com os desafios encontrados na atualidade, tendo uma nova

concepgdo sobre ensino de Ciéncias para que acontega uma formacao cientifica adequada aos

dias atuais.
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3 DIMENSAO TECNICA: METODOLOGIA E VIABILIDADE

A dimensdo técnica descreve todo o procedimento metodologico, considerando a
descricdo do método, bem como suas bases teodricas ¢ a descrigdo do desenvolvimento da

pesquisa.

3.1 Bases Tedricas

Inicialmente se descreve a abordagem teodrica. Esta se deu dentro das dimensdes de
pesquisa académico-cientifica propostas por Novikoff (2010) que pode ser sintetizada da
seguinte forma:

1) dimensao epistemoldgica: define o objeto de estudo e o articula ao estado do
conhecimento para problematiza-lo. Assim, elaboram-se as questdes da investigacdo, os
objetivos, as hipdteses tedricas ou os pressupostos. Nesta fase, passaremos por trés etapas: 1)
apresentacao dialdgica sobre o objeto de estudo e seu lugar na pesquisa cientifica; ii) estudos
dirigidos de textos, concomitantemente, com o preenchimento de tabela de analise de artigos
com os unitermos “ensino de ciéncias”, “jogos didaticos” e “formagdo docente”; iii)
elaboracdo de tabela de projeto (fig.1), segundo as dimensdes Novikoff (2010, p. 241).

2) dimensado teorica: trabalha a revisdo da literatura de modo mais aprofundado, com
fichamentos e andlises. Se na dimensao epistemologica importava verificar o que havia de
pesquisa similar, agora a proposta ¢ revisar os questionamentos e os objetivos elaborados no
projeto para marcar seus limites, propiciando mais seguranga no recorte tedrico a ser tratado.

3) dimensao técnica: visa delinear o método de estudo, definir a natureza da pesquisa,
as formas de coleta de dados e a amostra;

4) dimensao morfologica: descreve como os dados serdo apresentados (graficos,
tabelas, etc.); Aqui a discussdo ¢ sempre pareada e os dados sdo tratados no programa Excell
com formulas proprias, especialmente desenvolvida para esta finalidade, gerador de graficos e
tabelas. A andlise de conteudo a ser descrita no proximo topico ¢ aqui trabalhada de modo a
pensar nas categorias, usando Bardin, em sua primeira fase, ou seja, leitura flutuante.

5) dimensao analitico-conclusiva: tece a analise confrontando os dados a teoria e aos
objetivos propostos. Responde as questdes elaboradas e apresenta as conclusoes.

Assim, na dimensao técnica que trata da descrigdo metodologica elege-se o estudo de
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natureza qualitativa com pesquisa-a¢ao e nao estudo de caso. A diferenga entre o estudo de
caso € a pesquisa agao € justamente a ndo intervencao do pesquisador.

Assim, o estudo de caso, segundo Fonseca (2002, p.33).

[...] pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida
como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de
uma determinada situagdo que se supde ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador nao pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-
lo tal como ele o percebe. (FONSECA, apud GERHARDT & SILVEIRA,
2009. p. 39).

Para a educagdo, com base em André (2005) o estudo de caso se divide em quatro
grandes grupos: etnografico (um caso ¢ estudado em profundidade pela observacgio
participante); avaliativo (um caso ou um conjunto de casos ¢ estudado de forma profunda com
o objetivo de fornecer aos atores educacionais informagdes que os auxiliem a julgar méritos e
valores de politicas, programas ou instituicdes); educacional (quando o pesquisador esta
preocupado com a compreensao da acdo educativa); e acdo (busca contribuir para o
desenvolvimento do caso por meio de feedback).

Segundo Barbier (2002, p.54), a pesquisa-acao

[...] reconhece que o problema nasce, num contexto preciso, de um grupo em
crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, ¢ seu papel consiste em
ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao
problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema numa
acdo coletiva (p. 54).

Segundo André (2001, p. 61), a pesquisa-agdo ¢ uma metodologia que oferece aos
professores pesquisadores a possibilidade de inserirem “seus proprios temas e projetos de
pesquisa nos programas das disciplinas”.

Como o observado ¢ auséncia de participacdo de alunos nas aulas de ciéncias e gerou
indisciplina na sala de aula e que a professora demonstrou interesse em trabalhar com outra
estratégia de ensino para melhorar o rendimento dos alunos preparamos o projeto para sua
realizagdo, dentro das ideias da pesquisadora e educadora André (2001) de eleger o tema a ser
explorado com a professora da sala de aula da escola a ser estudada.

O estudo na perspectiva de pesquisa-acdo passard por duas grandes etapas e

subdivididas em outras de desenvolvimento:
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I. Submissao do projeto ao CEP
1.1 Preparagao dos documentos;
1.2 Coleta de assinaturas;

1.3 Submissao ao CEP;

1.4 Encaminhamento da autorizacao (CAAE) para escola onde sera realizado o estudo.

II. Construcao, realizacdo e analise de uma proposta didatico-metodologica de

ensino de ciéncias com uso de jogos para alunos do 3° ano do EF.

2.1 Levantamento de literatura;

2.2 Planejamento das atividades da pesquisa, jogos com a professora — orientadora;
2.2 Delineamento de jogos para o 2° bimestre de 2018;

2.3 Levantamento de rendimento escolar dos alunos na 1* avaliagdo;

2.4 Aplicagdo do jogo (previamente discutido com o professor de sala de aula);

2.5 Avaliagdo do rendimento escolar apds a 2% avaliagdo.

Na dimensao tedrica discutimos os conceitos sobre jogos e método de pesquisa como
delimitagdo, considerando que a formacao do pedagogo inclui em conhecer tanto conteudos
como processos de pesquisa. Deste modo foi delimitado o estudo nos seguintes unitermos:
“Ensino de Ciéncias, Jogos didaticos e formagdo de professor”. As referéncias foram
levantadas e tratadas na tabela de andlise de textos académico-cientificos propostos por
Novikoff (2010), conforme anexo 1.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa tiveram participagcdo o professor e seus alunos
(25) do 3° ano do ensino fundamental da escola municipal situada no municipio Cachoeira
dos Indios, no estado da Paraiba.

Os instrumentos de coleta de dados foram o questionario semiestruturado, teste dos
alunos, e observacao da agdo da professora no processo de ensino.

O questionario semiestruturado utilizado na coleta de dados constitui-se de questdes
abertas e fechadas, que buscava identificar o perfil do professor pesquisado por meio de
aspectos relacionados a dimensdo socio-formativo, dimensdo socio-afetivo e dimensao
pessoal, e o conhecimento do professor com relagdo ao fazer docente ¢ conhecimentos do
professor sobre o locus de trabalho e sobre a caracterizagdo discente.

Gil (1995, apud SOARES et al., 2013,p.55) define questionério “como a técnica de

investigacado composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
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escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.”

Os testes aplicados eram compostos por dez questdes objetivas (os testes tinham as
mesmas questdes), tendo como objetivo comparar a evolugdo dos alunos frente a duas
metodologias de ensino diferentes, a primeira, seguindo o modelo tradicional, com aula
expositiva, e a segunda por meio da ludicidade, tendo o jogo didatico como um instrumento
pedagdgico que facilita o processo de ensino-aprendizagem.

A observacdo da pratica pedagogica do professor foi realizada por meio de um roteiro
de observagdo, elaborado com proposito de analisar a pratica pedagodgica do professor
pesquisado frente ao ensino de Ciéncias Naturais. Para isso, foram observados os seguintes
aspectos: Planejamento/aula, interagdo entre os alunos e o conteudo, os procedimentos
metodoldgicos, utilizacdo de recursos, e relagdo professor-aluno e por fim analise final da
observagao do professor.

Em relagdo a andlise dos dados, optou-se por utilizar como ferramenta analitica a

analise de conteudo de Bardin (2011).

3.2 Descricao do desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida e aplicada pela aluna/pesquisadora em alunos de 3° ano
do ensino fundamental de uma escola publica localizada no municipio de Cachoeira dos
indios-PB. A escola esta localizada na Avenida Governador Jodo Agripino, S/N, bairro-centro
da referida cidade. A instituicdo atende em média 949 alunos, distribuidos em trés turnos,
manha, tarde e noite.

Inicialmente foi pensado em um tema que despertasse o interesse € o envolvimento
dos alunos nas aulas de Ciéncias Naturais. Nesse sentido, buscamos trabalhar com um tema
bastante interessante relacionado aos estudos sobre meio ambiente, sendo também tratado nos
documentos dos PCNs no bloco dos temas transversais, Meio Ambiente, neste caso, foi
trabalhado com contetido programatico do tema: agua, nas aulas de Ciéncias em uma turma de
3° ano do ensino fundamental.

Durante o momento de observacao percebe-se que o conteudo ministrado foi abordado
de forma expositiva onde o professor era o centro das atengdes e os alunos os receptores da
informagdo. Essa atitude promovia desinteresse por parte dos alunos, € por sua vez nao
favorecia a participacdo ativa destes nas aulas de Ciéncias.

Diante do cenéario de dificuldades buscou-se juntamente com o professor desenvolver
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durante as aulas, atividades que propiciasse a participacdo ativa dos alunos nas aulas de
Ciéncias, utilizando o recurso da ludicidade.

Apo6s esse momento de observacao foi escolhido juntamente com o professor os jogos
que seriam utilizados para expor o tema escolhido. Logo apos, aconteceu a organizacido do
planejamento das atividades a serem ministradas nas aulas, com a conclusdo de um
cronograma de aulas a serem realizadas, totalizando cinco encontros para sua execu¢ao, sendo
estes equivalentes a um periodo de aula. Os alunos foram submetidos a dois testes, um teste
apos a explica¢do expositiva do contetido e outro apds a explicagdo do assunto por meio de
atividades ludicas. Isso para que entdo pudesse analisar o impacto do jogo didatico no
processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias Naturais.

Na primeira aula o contetido sobre a 4gua foi apresentado a turma através da leitura de
um texto, sendo este lido oralmente e de forma expositiva, com uma breve explicacao sobre o
tema agua, envolvendo questionamento sobre: consumo, desperdicio e preservagdo da agua.
Durante a discussao ocorreu explicagdes sobre alguns fatos ndo compreendidos pelos alunos.

Na aula seguinte, os alunos realizaram um teste, contendo 10 questdes objetivas sobre
o conteudo estudado. Foi feita a leitura da prova de maneira bem explicativa, pois os alunos
tinham muita dificuldade de leitura.

Na terceira aula foi aplicado o jogo da pescaria, que tinha como objetivos: reconhecer
a importancia da dgua para a nossa vida e para o nosso corpo, identificar os muitos diferentes
usos da dgua no nosso cotidiano, desenvolver a imaginagdo e a interpretagdo dos alunos e
compreender que as suas atitudes sdo muito importantes para a preservagdo do meio
ambiente. Nesse sentido, foi proposto e desenvolvido com os alunos um jogo bastante
desafiador e prazeroso: A pescaria do desafio. Nesse jogo, a turma foi dividida em trés
grupos. Foi montada a pescaria no chio da sala, e cada aluno pescava um peixe e respondia a
pergunta contida no mesmo.

Na quarta aula foi realizado com os alunos o seguinte jogo: O que representa as
imagens? Este jogo tinha como objetivos: valorizar a preservacdo da agua, como bem
precioso da natureza, utilizar a 4gua com consciéncia, pensando no proximo e reconhecer a
acdo do homem na transformagdo do meio ambiente, principalmente no que diz respeito a
poluicao. A turma foi dividida trés grupos. Cada grupo ficou com um tema (polui¢ao da agua,
preservacao da agua e desperdicio da agua). Foram colocadas no chdo as imagens que
representam os temas de cada grupo. As imagens ficaram embaralhadas. No quadro foi escrito
o tema de cada grupo. Logo apds cada grupo por vez, recolheu as imagens que representava

seu tema e colocou no quadro correspondente ao assunto do grupo. Ao término foi realizada



49

uma breve analise critica e reflexiva sobre as imagens. Indagando o que as imagens
representavam e os erros dos alunos ao colocarem imagens que nao representavam seu tema.
Na quinta aula os alunos foram submetidos a um novo teste, igual ao teste avaliativo
aplicado na segunda aula. As questdes contidas no teste foram trabalhadas de duas formas: a
primeira, de maneira oral e expositiva ¢ a segunda de forma ludica, por meio de jogos
didaticos e a utilizagdo de imagens, podendo assim analisar melhor a desempenho dos alunos

frente as estratégias pedagdgicas utilizadas na explicagdo do conteudo.
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4 DIMENSAO MORFOLOGICA: APRESENTANDO OS DADOS COLETADOS

A dimensdo morfoldgica descreve os resultados alcangados em cada instrumento de
coleta de dados. Inicialmente apresenta-se o questionario e o roteiro de observacdo da pratica
pedagogica do professor, seguindo para a exposi¢ao e descrigdo dos testes aplicados junto aos
sujeitos do estudo realizado numa turma de 3° ano do ensino fundamental, de uma escola

publica no municipio de Cachoeira dos Indios-PB.

O professor ao responder ao questionario semiestruturado foi possivel tragar o seu

perfil sociocultural, conforme ilustra o quadro 1.

Quadro 1: Dados Socioculturais

SEXO IDADE ATUACAO NO Formacio
MAGISTERIO ENSINO ENSINO POS-
MEDIO SUPERIOR GRADUACAO
Masculino Acima Anos Pos- Escola Licenciatura Especializacao
De 40 iniciais graduagdo Publica Curso:Geografia
Anos Lato sensu
finais

Fonte: questionario semiestruturado. Elaborado pela autora.

Quanto aos dados socioformativos, o professor estudou o ensino médio em escola

publica. Possui licenciatura em Geografia e especializagdo, sendo esta ndo informada.

Sobre os critérios eleitos para a formagdo, o professor destaca: “interesse, luta e

determinagao”.

Com relagdao aos dados sobre as condi¢gdes de trabalho (conhecimento do professor
sobre o /ocus de trabalho e conhecimento do professor com relagdo a caracterizagdo discente),
o professor ensina a uma turma com um numero de alunos entre 20 a 30, no qual considera

como bom este total de alunos.

Quanto ao ambiente de estudo o professor caracteriza como bom o espago da sala de

aula e como regular a biblioteca, o suporte técnico, o suporte pedagogico e o laboratério.
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No que diz respeito aos dados sobre valor da formagao (conhecimento do professor
com relagdo ao fazer docente), o professor enumera em ordem crescente de importancia, as
atividades necessarias para a formacdo do professor frente ao ensino de Ciéncias Naturais.
Nesse sentido, em 1° lugar ele pondera a Iniciagdo Cientifica, em 2° Formac¢ao Continuada,

em 3° Monitoria, em 4° Estagio, em 5° Trabalho Final de Curso e em 6° outros.

Com relacao as atividades necessarias para a formagao do professor frente ao ensino
de Ciéncias Naturais, o docente enumera em ordem crescente de importancia, as atividades
complementares necessarias para a formacgdo de o professor trabalhar com as Ciéncias
Naturais. Dessa forma, o docente qualifica em 1° lugar Grupo de Estudo, em 2° Discussao de

Grupo de Pesquisa, em 3° Semindrios e por ultimo Palestra tnica.

Sobre a concepgdo de jogo didatico, o docente “acha muito dindmico, ¢ um facilitador

da aprendizagem”.

No tdpico referente ao que ¢ trabalhado no ensino de Ciéncias Naturais, o professor

“trabalha mais os contetidos programados no livro didatico, com atividades diversificadas”.

No quesito referente aos Dados sobre a atuacao profissional (dimensao socio-afetivo e

dimensao pessoal) o professor se considera um bom professor de Ciéncias Naturais.

Ao ser indagado sobre: Quais as caracteristicas de um bom professor de Ciéncias
Naturais? O professor cita a “criatividade, dinamicidade e interesse pela profissao”. E sobre as

caracteristicas de um bom aluno, o mesmo menciona a “aten¢ao e interesse”’.

Questionado sobre os aspectos positivos e negativos da vida de um professor, o
profissional pondera como pontos negativos a “desvalorizacdo profissional em todos os

ambitos”. Quantos aos pontos positivos nao foi mencionado pelo pesquisado.

Sobre as dificuldades didatico-pedagogicas, o professor afirma que recorre a equipe
pedagobgica, pois acredita que “a equipe pedagogica estd pra nos auxiliar nas dividas”.
Quanto as dificuldades politico-administrativas, o professor recorre a equipe

administrativa, pois julga que “¢ quem deve ter competéncia para tal”.

A respeito de seu plano de estudos para os proximos dois anos, o professor relata que

tem como meta um mestrado em “Ciéncias Sociais”.

Como sugestdo que considera relevante questionar, o professor acredita que “as

politicas para a educagdo em geral, deveriam ser mais priorizadas”.
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4.1 Descricao do roteiro de observacao da pratica pedagégica do professor

A observacdo feita na sala de aula, sobre a pratica pedagédgica do professor foi
realizada numa turma de 3° do ensino fundamental, composta por 25 alunos, com faixa etaria

entre 7 a 9 anos de idade.

Os aspectos observados se referem aos seguintes topicos: planejamento/aula, interagao
entre os alunos e o contetido, os procedimentos metodoldgicos, utilizacdo de recursos, e

relagdo professor-aluno e por fim anélise final da observagao do professor.
Sobre o aspecto planejamento/aula, ndo tive acesso ao plano de aula do professor.

Com relagdo a interagdo entre os alunos e o conteudo, foi possivel observar que o

conteudo dado em sala de aula, de certa forma, era adequado as necessidades dos alunos.

No decorrer da aula o professor procurou retomar os conteudos das aulas anteriores,

tentando relaciona-los.

E notavel que o ritmo da aula ndo era adequado ao nivel de desenvolvimento dos
alunos e nem teve evidéncias de que os alunos tenham aprendido. Nao foi realizada nenhuma

atividade de mediagdo para o aprendizado do contetido ndo apreendido.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos foi perceptivel que o professor explica os
contetidos com uma linguagem f4cil de entender demonstrando ter dominio do conteudo, no

entanto, sem atingir aos alunos.

Nao foi aplicado nenhum dos aspectos didaticos favoraveis ao aprendizado, como:
estratégias adequadas as caracteristicas dos alunos; tempo adequado para os alunos

responderem as perguntas e; nem perguntas e respostas.

Sobre a utilizagao de recursos foi observado que o professor fez uso exclusivo do livro
didatico.

No que diz respeito a relagcdo professor-aluno foi constatado que havia uma relacao

harmoniosa entre professor-aluno, e respeito entre o professor e seus alunos e entre os

proprios alunos. O professor conseguiu gerir o comportamento da turma de forma eficaz.

Nao foi observado nenhuma estratégia relacionada ao ensino dindmico, como:

momentos para que os alunos pudessem colocar suas hipdteses e opinides na discussio;
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evidéncias de gestos de afeto entre professor e aluno e; didlogo entre professor e aluno. O

professor ndo apresenta um sentido de humor adequado.

Quanto a andlise final da observacdo da pratica pedagdgica do professor foi

perceptivel que o perfil do professor se encaixa no modelo tradicional de ensino.

Os pontos positivos observados na pratica pedagdgica do professor caracterizam pelo
dominio de turma e de conteudo. Quanto aos pontos negativos nota-se a falta de afetividade,

falta de atividades ludicas, e o uso do livro didatico como unico recurso pedagdgico.

Como sugestdoes de intervengdes pedagodgicas para serem melhoradas na pratica
observada pondera-se o uso de atividades atrativas e estimulantes, interatividade, relacdao de

afetividade entre professor e aluno, criatividade e dinamicidade.

4.2 Descricao dos testes a priori e pos - aplicacao de jogos didaticos

Em relagdo aos testes, as tabelas 1 e 2 apresentam o diagnodstico e conseguinte o teste

avaliativo pos-aplicagdo de jogos.

Tabela- 1° teste

Questoes Respostas Erros

Descricao A B C D E

01 |[Todos os seres vivos dependem de 4agua para

sobreviver. As plantas necessitam de agua para: 1 03 0 10 13

02 | No nosso planeta, encontramos uma variedade de seres
vivos. Os elementos necessarios para a existéncia dos| 14 05 02 01 08
animais sao:

03 |Vivemos no planeta Terra. A maior parte do nosso
planeta é coberta de dgua. Na natureza, além de estar
presente em grande quantidade nos seres vivos, a agua
também pode ser encontrada:

01 18 01 01 05

04 | A 4gua estd presente no nosso planeta no estado
liquido (rios e mares), solido (geleiras) e gasoso
(atmosfera). Notamos que a 4gua muda de liquido para| 07 02 04 08 15
gasoso e volta para o liquido. Na natureza, a agua
também passa por estes estados, quando vemos:

05 |A agua ¢ utilizada de varias maneiras pelos seres

humanos. A dgua deve ser totalmente tratada e mantida| 13 01 03 04 10
limpa para:
Continuidade
Cont.
Questdes Respostas Erros

‘ Descricio A ‘ B ‘ C ‘ D E
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06 |[Num dia de muito calor, as pessoas suam muito e
podem ficar doentes com uma grande perda de agua do
corpo. A isto chamamos de desidratagdo. Devemos
para ndo desidratar:

01 01 16

02

07

07 |A 4agua ¢ muito importante para a vida no nosso
planeta. Precisamos preserva-la. E um exemplo de| 03 04 12
desperdicio de 4gua:

01

11

08 | A agua que bebemos deve ser tratada para ndo conter
impurezas que fazem mal a nossa satide.  Assinale| 01 04 03
onde encontramos dgua propria para beber:

15

08

09 | Nosso estado esta localizado numa regido do pais onde

~ . 08 08 0
as chuvas sdo raras. Portanto, ao usar a agua devemos:

03

14

10 | A maioria das cidades estd perto de rios. A agua dos
rios ¢ levada para estagdes de tratamento. Depois de
tratada, ¢ distribuida para fabricas, casas, escolas,
hospitais.

11 03 07

03

13

Tabela 1. Pré-teste aplicado antes das atividades ludicas.

Observa-se na tabela 1 que em nenhuma das questdes ocorreu acerto em 100% das

respostas. As questdes corretas estdo em destaque.

Tabela- 2° teste

Questdes Respostas

Erros

Descricao A B C

01 |Todos os seres vivos dependem de 4agua para| 13 0 02
sobreviver. As plantas necessitam de dgua para:

03

06

02 | No nosso planeta, encontramos uma variedade de seres| 19 0 0
vivos. Os elementos necessarios para a existéncia dos
animais sao:

01

03 |Vivemos no planeta Terra. A maior parte do nosso| 04 16 0
planeta é coberta de 4gua. Na natureza, além de estar
presente em grande quantidade nos seres vivos, a agua
também pode ser encontrada:

01

05

04 | A agua estd presente no nosso planeta no estado liquido | 17 01 0
(rios e mares), solido (geleiras) e gasoso (atmosfera).
Notamos que a agua muda de liquido para gasoso ¢
volta para o liquido. Na natureza, a agua também passa
por estes estados, quando vemos:

01

03

05 |A 4gua ¢ utilizada de varias maneiras pelos seres| 16 01 03
humanos. A agua deve ser totalmente tratada e mantida
limpa para:

04

06 |Num dia de muito calor, as pessoas suam muito e| 0 01 19
podem ficar doentes com uma grande perda de agua do
corpo. A isto chamamos de desidratacdo. Devemos para
ndo desidratar:

01

Cont.

Continuidade

| Questodes Respostas

| Erros |
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Descricao A B C D E

07 | A agua ¢ muito importante para a vida no nosso planeta. | 0 01 19 0 01
Precisamos preserva-la. E um exemplo de desperdicio
de agua:

08 | A agua que bebemos deve ser tratada para ndo conter| 0 02 0 18 02
impurezas que fazem mal a nossa saide.  Assinale
onde encontramos agua propria para beber:

09 | Nosso estado esta localizado numa regido do pais onde| 03 15 0 01 04
as chuvas sdo raras. Portanto, ao usar a agua devemos:

10 | A maioria das cidades estd perto de rios. A dgua dos| 16 02 01 01 04
rios ¢ levada para estagdes de tratamento. Depois de
tratada, ¢ distribuida para fabricas, casas, escolas,
hospitais.

Tabela 2. Pos-teste aplicado apds a explicagdo do contetido por meio de atividades ludicas. Elaborado pela

autora.
Observa-se que na tabela 2, também nao teve ocorréncia de 100% das questdes.

Também, se observa que as respostas corretas, tanto no primeiro como no segundo

teste sdo as mesmas. As questoes corretas estdo em destaque.
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5 DIMENSAO ANALITICO-CONCLUSIVA: TECENDO RELACOES

Apo6s a descricdo dos instrumentos, na dimensdo analitico-conclusiva sdo tecidas as
correlagdes entre os dados e a teoria para se interpretar o objeto estudado — ensino de Ciéncias

mediado pelos jogos didaticos.

Para a andlise dos instrumentos e procedimentos da aplicagdo do experimento
qualitativo, o presente texto inicia-se pela andlise do questionario, segue para a discussdao do
roteiro de observacdo e da vivéncia da aplicacao das aulas ludicas e, finaliza com a dos testes

aplicados.

5.1 Pensando o questionario

Em relagdo ao questionario, o texto tem como objetivo identificar o perfil do professor
pesquisado frente ao ensino de Ciéncias Naturais. Considerando o jogo didatico uma
ferramenta vidvel e facilitadora do processo ensino-aprendizagem. Dessa forma o jogo ¢
compreendido entdo como um instrumento didatico que favorece a aprendizagem dos
contetdos de Ciéncias Naturais de maneira dindmica, atrativa e prazerosa, conforme aponta

Kishimoto (2003 apud CASTRO & COSTA, 2011) descrita no capitulo 2.

Para pensar sobre o objeto de estudo, ensino de Ciéncias com jogos, observa-se que as
respostas do professor trazem de forma explicita que o jogo em sua concepgao ¢ caracterizado
como um instrumento dindmico e facilitador da aprendizagem. Embora nao tenha presenciado
em sua aula o uso do mesmo. Conforme Cabrera (2007 apud CASTRO & COSTA, 2011) os
jogos didaticos sdo instrumentos pedagogicos que podem ser utilizados em sala de aula para

facilitar o processo de aprendizagem, estimulando nos alunos a vontade de aprender.

Na sequéncia apresentamos as categorias retiradas do conteudo discursivo do
professor. Entre elas: formacdo, contetidos, atua¢do profissional, condi¢des de trabalho,
relacdo  ensino-aprendizagem, inovagdo, conhecimento  didatico-pedagodgico e

autoconhecimento.

O professor pesquisado tem formacdo em Geografia, o que dificulta o processo de
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ensino, tendo em vista que o conhecimento nessa area ¢ ainda mais limitado, pois tem poucas
oportunidades de estudos sobre as metodologias de ensino de Ciéncias, o que gera ineficacia
do processo formativo, bem como aponta Chapani (2010, apud LOPES et al., 2017) ao
afirmar que nos dias atuais devido as transformagdes sociais e tecnologicas que vém
acontecendo na sociedade, ha uma exigéncia no nivel formativo, no qual requer do futuro
profissional estar bem preparado para atuar numa sociedade orientada pela ciéncias e

tecnologia, e dos professores de Ciéncias almeja-se ainda mais.

Foi observado nas respostas do professor que os contetidos ministrados nas aulas de
Ciéncias estavam em consonancia com os assuntos programados no livro didatico, o que
deixa evidente que o ensino de Ciéncias desenvolvido pelo professor, tinha o livro como
unico recurso pedagdgico, tornando esse ensino estitico, livresco e instrumental. O livro
didatico ¢ sem duvidas um suporte importante no processo educativo, pois orientam as agdes
do professor, o problema acorre quando o profissional considera-o como unico e exclusivo
recurso pedagogico, utilizando com o objetivo, segundo Vasconcelos & Souto (2003), de
fazer com que os alunos apenas memorizem conceitos de forma passiva, acritica e
descontextualizada, ndo fornecendo subsidios relevantes para a aprendizagem dos alunos. E,
portanto esse ensino de Ciéncias desenvolvido dessa forma ndo favorecia o envolvimento dos

alunos nas aulas e nem despertava o interesse pelos os conteidos dados em sala.

Sobre o quesito, atuacdo profissional (dimensdo socio-afetivo e dimensao pessoal foi
possivel perceber que o professor se considera como um bom professor de Ciéncias Naturais,
embora nao desenvolva um ensino de Ciéncias voltado para uma visao de mundo pautado na
criticidade e reflexdo. Conforme Chassot (2009 apud SOARES et al., 2013) a maior
responsabilidade do professor estar em desenvolver um ensino de Ciéncias que consista na

formagao de sujeitos criticos.

Nesse sentido, foi possivel observar que com esse ensino o professor tende apenas a
fornecer um conjunto de informagdes contidas no livro didatico por meio do processo de
acumulagdo, no qual os alunos apenas acumulam informag¢des € memorizam conceitos, sem

ter acesso ao conhecimento cientifico e suas relagdes com a tecnologia e com a sociedade.

Quanto aos critérios que o professor utilizou para a escolha da sua formagdo o mesmo
aponta: “interesse, luta e determinagdo”. Essa fala ¢ interessante, pois demonstra a
complexidade da formacao docente, bem como os percalgos, e conflitos que o mestre aluno
encontra no seu processo formativo. Segundo Garcia (1999, apud SILVA, 2009) a formagao

humana envolve aspectos relacionados ao contexto escolar, politico e social, no qual esse
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processo nao ¢ homogéneo para todos os sujeitos, pois cada um possui suas proprias
caracteristicas pessoais, cognitivas e contextuais. Assim entendemos que esses fatores
supracitados que levaram o professor pesquisado a escolha de sua formacao, tem haver com

sua historia de vida, seus medos e anseios, seus saberes pedagogicos e valores.

Os dados coletados sobre as condigdes de trabalho (conhecimento do professor sobre o
locus de trabalho e conhecimento do professor com relagdo a caracterizacdo discente)
demonstram que o professor ensina a uma turma com um numero de alunos entre 20 a 30, no
qual considera como bom este total de alunos. Sobre isso a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDB em seu art. 25, estabelece que cabe “as autoridades responsaveis

alcancar uma relacao adequada entre o numero de alunos e o professor”.

Por sua vez, o nimero de alunos da sala pesquisada equivalia ao total de 25 discentes,
sendo entdo esse nimero de alunos considerado razoavel, se o espago da sala de aula estivesse
adequado para suportar essa quantidade de alunos, neste caso, a realidade vivenciada ndo
condiz com os principios da LDB. Diante disso, uma das dificuldades para aplicar os jogos,
foi a falta de espago adequado para a realizacao das atividades, uma vez que se perdia muito

tempo fazendo a organizacao da sala.

O professor caracteriza como bom o espago da sala de aula e como regular a
biblioteca, o suporte técnico, o suporte pedagodgico e o laboratério. Como o ensino
desenvolvido em sala se restringia a aulas expositivas, o espago educativo segundo a visdo do
professor era boa, até porque ele nao precisava de muito espago para fazer leituras e escrita de

texto, dessa forma o ambiente de estudo nao influenciava em sua pratica pedagogica.

No que diz respeito aos dados coletados sobre valor da formacao (conhecimento do
professor em relacdo ao fazer docente), o professor enumera em ordem crescente de
importancia, as atividades necessarias para a formacgdo do professor frente ao ensino de
Ciéncias Naturais, demonstrando que em primeiro lugar, pondera a iniciagdo cientifica, em
segundo, a formagdo continuada, em terceiro a monitoria, em quarto o estagio, em quinto o
trabalho final de curso e em sexto outros. Essa qualificagdo expressa que o professor tem
consciéncia da importancia da iniciagdo cientifica, e da formagao continuada para o ensino de
Ciéncias Naturais. E imprescindivel que o professor, em especial o de Ciéncias Naturais,
busque um aprimoramento profissional, e a formagdo continuada ¢ uma das possibilidades
que permite efeitos tao pertinentes na producao de saberes, como bem assinala Soares (2010,
apud SOARES et al., 2013) que a criacdo de espacos destinados a formacdo em servigo se

tornam um ambiente legitimado do saber.
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O estagio supervisionado também tem uma relevancia significativa na formagao
docente, pois como bem enfatiza Libaneo (2011, apud SILVA, 2009) ¢ no chao da sala de
aula que o futuro professor constroéi e produz sua propria profissionalidade. A escola mediante
essa visdo torna-se um lugar privilegiado para a aprendizagem docente, tendo em vista que, ¢
nesse espago que o professor inicia sua vida profissional e tenta colocar em pratica o que
aprendeu em seu curso. Embora essa inciativa de relacionar teoria e pratica pode causar certa
frustragdo no docente devido a falta de experiéncia e dinamicidade da sala de aula que muitas
vezes ¢ diferenciada das teorias ensinadas, pois constatamos a teoria apenas no espago teorico

distante da pratica e da realidade escolar.

Com isso, o docente sai desse contexto de simulagdo e adentra ao espago da realidade.
Nesse sentido, ¢ no estagio supervisionado que o professor ird enfrentar situacdes para as
quais nao estava preparado, e ¢ nesse momento em que o mesmo ira validar, desenvolver e
solidificar os conhecimentos tedricos, na tentativa de solucionar os problemas, (SILVA,

2009).

Dessa forma, o estagio proporciona aos docentes a oportunidade de uma acao
concreta no espago educativo, uma vez que o professor se depara com situagdes conflituosas,
inesperadas, para as quais ndo estava preparado, e que requer certas habilidades e
competéncias de improvisagdo para contornar esses eventos. Essa situagdo ndo € oportunizada
no espago académico, desse modo esses saberes requerem um lugar especifico de
aprendizagem, como um modus de aprender conforme aponta Tardif (2005 apud SILVA,

2009).

Em relagdo as atividades necessarias para a formagao do professor frente ao ensino de
Ciéncias Naturais, o docente enumera em ordem crescente de importancia, as atividades
complementares necessarias para a formacdo de o professor trabalhar com as Ciéncias
Naturais. Nesse sentido, os dados coletados mostram que o professor pesquisado qualifica em
primeiro lugar grupo de estudo, em segundo discussdo de grupo de pesquisa, em terceiro
seminarios e por ultimo, palestra unica. Observa- se entdo, que o grupo de estudo possibilita
uma ac¢do de forma coletiva, na qual professores se associam na perspectiva de refletir a partir
de suas inquietagdes acerca de suas praticas pedagogicas, contribuindo assim para produzir
conhecimentos novos acerca das possibilidades de intervengdo pedagdgica que poderiam

desenvolver com seus alunos em sala de aula.

Ao ser questionado sobre: Quais as caracteristicas de um bom professor de Ciéncias

Naturais? O professor cita a “criatividade, dinamicidade e interesse pela profissdo”. Essas
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caracteristicas mencionadas pelo professor sdo consideradas pertinentes a pratica docente,
embora ndo sejam as principais para qualificar como bom um professor. Conforme Sheid,
pautada no pensamento de alguns autores, como Gauthier (1998,), Balzan (1991) e

Baumgartner (2001) algumas condi¢des sdo necessarias para ser um profissional competente.

Segundo Gauthier (1998, apud SHEID, 2016) para ser um bom profissional tem que
ter dominio de conteudos. Desse modo, o saber disciplinar ¢ relevante para o exercicio da
profissdo docente, uma vez que ndo se pode ensinar o conteudo quando ndo se tem
conhecimento dele. Assim, para ensinar € preciso ter conhecimento ¢ dominio do contetdo a

ser transmitido.

Para Balzan (1991, apud SHEID, 2016) uma condi¢ao essencial para ser um bom
profissional ¢ ter uma reciprocidade com o momento atual na qual estd vivendo. Assim ter
uma sintonia com o momento atual da sociedade ¢ fundamental para o exercicio docente em
Ciéncias Naturais, isto implica que o docente deve sempre estar bem informado e atualizado

sobre o que acontece ao seu redor € no mundo.

Baumgartner (2001, apud SHEID, 2016) corrobora também com este pensamento ao
afirmar que a escola tem um papel importante no processo de formacao do aluno, na medida
em que oferece um saber cientifico que possa contribuir para melhorar a sociedade,
favorecendo a pesquisa e a investigacdo acerca dos problemas que permeiam o contexto social
e implicam na qualidade de vida dos individuos, contribuindo para a constru¢do de
conhecimentos e o desenvolvimento de agdes competentes, respaldada em uma cidadania

participativa na busca de solucionar os entraves referentes as questoes ambientais e sociais.

Outra condicdo citada por Balzan (1991, apud SHEID, 2016) que favorece a
competéncia profissional seria a atitude cientifica. Isso significa a capacidade de agir do
professor, um agir por meio da investigagdo, um olhar aberto a pesquisa, fazendo com que o
aluno compreenda a concep¢do de natureza como uma construgdo social, historica que ¢
influenciada por um conjunto de pessoas e influenciadora desses mesmos individuos.
Segundo o autor essas caracteristicas sdo competéncias fundamentais requeridas destes

profissionais para o ensino de Ciéncias Naturais na atualidade.

Ao ser indagado sobre os aspectos positivos e negativos da vida de um professor, o
profissional pondera como pontos negativos a “desvalorizagdo profissional em todos os
ambitos”. Diante disso, observa-se que o professor cita apenas a condi¢ao da desvalorizagao

profissional como ponto negativo do cotidiano docente.
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E fato que o profissional da educagdo é pouco valorizado em sua profissio, ¢ que as
politicas educacionais pouco contribuem para melhorar a valorizagdo profissional dessa
categoria, que tanto sofre com tanto descaso em relacdo as condigdes de trabalho, salarios, falta
de investimentos, recursos didaticos, dentre outros. Isso ndo afeta apenas o professor como
profissional em sua particularidade, afeta também a qualidade do ensino, a formag¢dao humana

e profissional dos alunos e a busca por esta carreira.

A LDB em seu Art. 3° estabelece como principio basico de ensino a valorizagdo do
profissional da educag¢do escolar. Desse modo, ¢ garantida por lei a valorizagdo do
profissional da educacao, embora o que vivenciamos na realidade escolar ndo condiz com os

principios da lei.

Quanto aos aspectos positivos da vida de um docente, ndo foi mencionado pelo
professor pesquisado. O que indica sofrimento docente que aqui nao ha mais tempo para

ampliar a discussao.

Questionado sobre as dificuldades politico-administrativas o professor relata que
recorre a equipe administrativa na tentativa de solucionar os problemas, pois julga que “¢

quem deve ter competéncia para tal”.

O professor pesquisado tem como meta de estudo um mestrado em “Ciéncias Sociais”.
Esse objetivo formativo pautado pelo professor se caracteriza como um aspecto positivo no
seu processo formativo, apesar dele ndo ter percebido este processo como positivo, como
apontado anteriormente. Trata-se de um aspecto positivo a educag¢do continuada, pois
contribui para melhorar sua pratica pedagodgica e para uma educacdo mais consistente e
eficaz. Para Salles (2007, apud SOARES et al., 2013) a formagao continuada se caracteriza

como um momento insubstituivel da formacao docente.

Como sugestdo que considera relevante questionar, o professor acredita que “as
politicas para a educagdo em geral, deveriam ser mais priorizadas”. Nessa fala observa-se que
o professor critica as politicas para a educagdo, exaltando de forma expressiva a prioridade
destas, no intuito de melhorar a educagdo ofertada nas escolas. Segundo Mello (2000, apud
Lopes et al, 2017) para melhorar a formacdo dos professores de Ciéncias da Natureza e,
consequentemente o ensino-aprendizagem nesta area, requer dentre varios fatores, mudangas
nos investimentos na educagdo com propostas mais efetivas que tragam resultados positivos

para a educacdo em geral.
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5.2 Roteiro de observaciao: memoria imediata

Em relagdo ao roteiro de observacao da pratica pedagogica do professor, o texto tem
como objetivo analisar a postura do professor frente ao ensino de Ciéncias Naturais. Desse
modo foi possivel observar como o professor pesquisado trabalhava os contetidos de Ciéncias

e as estratégias de ensino utilizadas para abordar os assuntos ¢ mediar o conhecimento.
Durante o momento da observacao ndo tive acesso ao plano de aula do professor.

Em relacdo a interacdo entre os alunos e o contetido, foi possivel observar que o
contetdo dado em sala de aula, pode-se dizer que, de certa forma era adequado as
necessidades dos alunos, pois se referia ao sistema cardiovascular, tendo o coragdo como um
orgdo importantissimo para a manutencdo de sua existéncia.

Por sua vez, a forma como foi explicado o conteudo deixava a desejar, pois nao
utilizava imagens e nem outros recursos didaticos que podiam ajudar explicar o assunto de
maneira dinamica ¢ atrativa, favorecendo um ensino interessante e divertido sobre
funcionamento do nosso corpo, para que os alunos possam observar e identificar o sistema
cardiovascular humano, relacionando-o com a manutencdo do equilibrio do corpo,
reconhecendo o quanto ele ¢ vital para os seres humanos, como bem aponta Cunha et al.,
2010.

Cunha et al. (2010) indaga que para o ensino do corpo humano, a utilizacdo de
brincadeiras, jogos, imagens e construcdo de textos, podem facilitar o desenvolvimento e
uma melhor apreensdo da anatomia humana, favorecendo a assimilagdo do conteudo. No
momento da explicagdo do conteido dado em sala de aula, era imprescindivel que o docente
recorresse a exemplos concretos, € ao uso de diversas atividades na exploragdao do contetdo,
para que pudesse ilustrar suas explicagdes, facilitando a constru¢dao do saber. Tal constatagao
nao foi aplicada durante a observagdo da aula.

No decorrer da aula foi possivel observar que o professor procurou retomar os
contetudos das aulas anteriores, tentando relaciona-los. E importante que o professor trabalhe
0 assunto sobre o corpo humano de forma que os alunos compreendam a ideia geral do
funcionamento do mesmo, ou seja, que o corpo humano ¢ um organismo que funciona de
forma integrada, por isso a relevancia de sempre retomar os conteudos ministrados das aulas
anteriores, pois segundo Cunha et al. (2010) os livros didaticos tratam esse assunto de forma
fragmentada, como se o corpo humano fosse dividido em partes separadas, o que leva a
dificuldade de compreensdao dos alunos. Portanto, ¢ preciso nos deter a esse detalhe

recordando sempre aos alunos o funcionamento do corpo de forma integrada.



63

Observa-se que o ritmo da aula nao era adequado ao nivel de desenvolvimento dos
alunos e nem teve evidéncias de que os alunos tenham aprendido, pois ndo foi realizada
nenhuma atividade de mediagdo para o aprendizado do contetido, ndo oferecendo entdo
oportunidade aos alunos para que possam construir o seu proprio conhecimento.

A aula ministrada pelo professor se restringia apenas a explica¢dao oral, ndo havendo
espaco para discussdao do assunto, o professor falava e os alunos escutavam fato esse, tipico
do modelo tradicional de ensino.

O ritmo da aula era gerenciado pela fala do professor, ndo se adequando ao nivel de
desenvolvimento dos alunos, pois a maioria dos discentes apresentavam dificuldades de
assimilar o assunto abordado. Mostravam-se despercebidos e passivos diante a explanagao do
contetido, acredita-se que isso, pode ser atribuido a forma como o assunto era ministrado pelo
professor.

O professor deve saber que nem todos os alunos aprendem do mesmo modo, no
mesmo momento € nem no mesmo ritmo, cabe entdo buscar estratégias didaticas que venham
a sanar tais dificuldades, contribuindo para melhorar o desempenho dos alunos por meio de
atividades diversificadas.

Quanto aos procedimentos metodologicos, foi perceptivel que o professor explica os
contetidos com uma linguagem f4cil de entender demonstrando ter dominio do conteudo, no
entanto, sem atingir aos alunos. Dessa forma, observa-se que apesar de apresentar os
conteudos com uma linguagem de facil entendimento, o professor ndo consegue fazer com
que os alunos aprendam o assunto, acredita-se que isto aconteceu devido ao fato de que a
metodologia de ensino utilizada pelo professor ndo favorecia de forma eficaz o envolvimento
dos alunos numa aprendizagem ativa. A agdo pedagdgica do professor ndo se apresentava de
forma estimulante e desafiadora, o que gerava desinteresse e falta de atencdo por parte dos
alunos em querer aprender o conteudo.

Sobre isso 0os PCNs (1998), advogam que cabe ao professor promover em suas aulas
atividades que favorecam o questionamento, debates, investiga¢ao, pesquisa, visando sanar
com as limitagdes do ensino passivo, fundamentado na memorizacdo de conceitos, e de
classificagdes que ndo tem qualquer sentido para o aluno, contribuindo assim para uma
metodologia de ensino que almeja o desenvolvimento da autonomia, da cooperacdo, ¢ da
participagao social.

Durante 0 momento da observacdo ndo foi aplicado nenhum dos aspectos didaticos
favoraveis ao aprendizado, como: estratégias adequadas as caracteristicas dos alunos; tempo

adequado para os alunos responderem as perguntas e; nem foi proposto questdes de forma
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clara e direta. Dessa forma, compreende-se que o ensino de Ciéncias praticado pelo professor
nao permite que o aluno tenha uma participacao ativa em seu processo de aprendizagem, pois
as estratégias utilizadas pelo mesmo ndo favorecia o envolvimento dos alunos e nem
despertava o interesse pelo conteido dado em sala de aula.

Sobre a utilizagdo de recursos didaticos foi observado que o professor fez uso
exclusivo do livro didatico, sem promover uma reflexdo sobre o assunto estudado. Borges e
Moraes (1998, apud SOARES et al., 2013) criticam o uso do livro didatico nesta perspectiva,
pois acreditam que ao utilizar o livro de forma exclusiva acaba por extrair o sentido da
descoberta, submetendo os alunos a memorizacao e a repeticdo dos conteudos.

Vasconcelos & Souto (2003) coadunam com esse pensamento, pois afirmam que os
livros didaticos em sua maioria evidenciam uma disposi¢do linear de informacdes e uma
fragmentacdo do conhecimento. Nesse sentido, cabe ao professor utilizar o livro didatico
como material de apoio, tendo uma postura critica em relagdo a forma como esse recurso
aborda os contetdos, criando possibilidades de contextualizagdo, debates, e investigagdo,
fazendo com que o livro didatico possa servir como um instrumento pedagogico que favoreca
a formacao do sujeito cidadao.

Nesse cendrio conclui-se que os recursos didaticos ndo foram utilizados de forma
eficaz, ndo favorecendo a aprendizagem dos alunos, pois a forma como foi apresentado e
ministrado em sala, ndo fomentava a capacidade investigativa do aluno e nem sua
participacgdo ativa o que o impossibilitava de assumir sua condicao de agente na construgao do
seu conhecimento.

Conclui-se também que os recursos utilizados ndo eram apropriados para os alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental, pois, conforme os PCNs cabe ao professor utilizar
estratégias de ensino que priorize o desenvolvimento intelectual do aluno, sendo que
atividades puramente livrescas, sem relacdo direta com os fendOmenos naturais deixam
enormes lacunas na formacao dos alunos.

Os alunos do terceiro ano se encontram em uma fase de desenvolvimento, no qual
estdo em pleno desenvolvimento da descoberta, exploracdo e curiosidade, caracteristica
fundamental para o processo de ensino aprendizagem de Ciéncias, assim como bem aponta os
PCNs cabe a escola e aos professores estimular os alunos a perguntarem, a buscarem
respostas sobre a vida humana, e sobre assuntos que fazem parte de seu cotidiano.

Nesse sentido, compreende-se que o recurso didatico, neste caso, o livro, utilizado
pelo professor ndo era adequado a idade e nem as competéncias dos alunos, pois a forma

como foi empregado na abordagem do contetido ndo favorecia a investigacdo, a discussdo, e
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exploragdo, sem a possibilidade de observagcdo e experimentagdao, tornando o contetdo
abstrato. Desse modo, a idade dos alunos ¢ um elemento importante no processo de ensino-
aprendizagem na medida em que o professor associa esse aspecto ao desenvolvimento
cognitivo da crianga, e, portanto devera propor atividades que envolva uma agdo concreta dos
alunos em situagdes de aprendizagem, como aponta (UNESP, 2012).

Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias Naturais deve ser desenvolvido por meio de
situacdes concretas, nas quais os alunos possam observar, experimentar, investigar,
problematizar e pesquisar, com o objetivo de construir seus saberes. Aos professores, ¢
designada a fun¢do de desenvolver um ensino por meio de metodologias pedagogicas que
instigue e motive os alunos a participarem da construcao de seu proprio conhecimento.

Os PCNs corroboram com esse pensamento, pois advogam que o uso de atividades por
meio da observagdo, e do uso do jogo didatico podem contribuir para despertar o interesse €
curiosidade dos alunos em aprender, dando significado aos conteudos, tornando a

aprendizagem significativa e eficaz.

No que diz respeito a relagao professor-aluno, foi constatado que havia uma relagao
harmoniosa entre professor-aluno, e respeito entre o professor e seus alunos e entre os
proprios alunos. Nesse sentido, entende-se que manter uma relagdo dentro do espago da sala
de aula, traz consequéncias positivas para o trabalho educativo, tendo em vista que,
estabelecer uma boa relagdo com seus alunos, faz com que as aulas sejam produtivas,
interessantes e prazerosas, despertando o interesse dos alunos pelos contetidos ensinados,
culminando assim em um ambiente favoravel a aprendizagem. Em conformidade Meira
(1998) aponta que as relagdes interpessoais podem se constituir em condigdes importantes que
contribuem para assegurar a aprendizagem dos alunos.

Ainda, considerando o pensamento de Meira (1998), o homem se constrdi por meio
das relagdes com outros homens, e, ¢ no espago dessas relagdes que o homem compreende o
mundo no qual estar inserido.

Nesse sentido, manter uma boa relacdo dentro do ambiente educativo ¢ fator
determinante, pois favorece a socializacdo, a elaboragdo do conhecimento e o
desenvolvimento das potencialidades humanas de alunos e professores, (MEIRE, 1998).

Durante a aula o professor conseguiu gerir o comportamento da turma de forma eficaz.
Ter dominio de turma € um aspecto positivo no processo de ensino, pois contribui para o
desenvolvimento de um ambiente propicio a aprendizagem, conforme aponta Boarini (2013)

ao afirmar que a disciplina ¢ indispenséavel para o desenvolvimento das atividades escolares.
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E evidente que, conversas paralelas acabam por atrapalhar a aula, deixando o
professor nervoso, e, em alguns casos, sem saber o que fazer. E, uma vez que o professor nao
consegue ministrar sua aula da forma como planejou, ndo ha possibilidades para que haja a
assimilacdo do conteudo, por parte dos alunos. Desse modo, a disciplina ¢ um exercicio
pratico diario, um desafio, que cabe a nds, profissionais da educacao.

No decorrer da aula nao foi observado nenhum desses aspectos: momentos para que 0s
alunos pudessem colocar suas hipoteses e opinides na discussdo, evidéncias de gestos de afeto
entre professor e aluno, didlogo entre professor e aluno, ndo teve questionamentos por parte
dos alunos. O professor ndo apresenta um sentido de humor adequado.

A falta desses requisitos supracitados contribui para qualificar o professor pesquisado
como tradicional, e mero reprodutor de informagdes e programas educacionais,
desenvolvendo a funcdo de apenas repassar os conteidos sem que haja didlogo,
questionamentos, apenas de forma acritica e descontextualizada, ndo favorecendo o
envolvimento ativo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

E sabido que, o professor tem um papel importante no processo de aprendizagem, pois
este ¢ responsavel pela formagao de sujeitos criticos, conscientes e participativos. Para tal, ¢
necessario que o professor esteja engajado em desenvolver uma pratica pedagodgica
compromissada com a aprendizagem dos alunos, tendo entdo interesse na aprendizagem deste.

Os PCNs (1998) estabelecem que cabe ao professor desenvolver um trabalho
pedagdgico significativo para seus alunos, criando possibilidades que permita desenvolver no
aluno seu potencial critico e participativo, bem como sua autonomia e capacidade de decisao.

Em relacdo aos pontos positivos observados na pratica pedagdgica do professor, estes
se caracterizam pelo dominio de turma e de conteudo. Ter dominio de conteudo ¢
imprescindivel para o processo de ensino, pois conforme Gauthier (1998, apud SHEID, 2016)
o saber disciplinar ¢ imprescindivel na pratica educativa, pois ndo se pode ensinar algo,
quando nao se tem conhecimento. Dessa forma, dominar bem os conteudos a serem abordados
em sala de aula, permite que o professor tenha mais seguranca em sua pratica pedagbgica.

Quanto aos pontos negativos pode-se constatar a falta de afetividade, falta de
atividades ludicas, e o uso do livro didatico como tnico recurso pedagogico. Estes elementos
negativos observados na pratica pedagogica do professor pesquisado servem de subsidios para
caracterizar mais uma vez, como tradicional o ensino desenvolvido pelo sujeito em questao.

Sobre o modelo tradicional de ensino Saviani (1991, apud LEAO, 1999) afirma que
este, continua sendo ainda o mais utilizado pelos sistemas de ensino.

Mizukami (1986, apud LEAO, 1999) acredita que nesse método o conhecimento tem
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um carater cumulativo, no qual ¢ adquirido no espaco educativo por meio da transmissao de
saberes. Nele o aluno € considerado um ser passivo diante o processo de ensino € o professor
tem a fun¢do de transmitir conhecimentos. Nesse método, a aprendizagem ocorre por meio da
repeticdo e memorizacdo, assim se o aluno consegue repetir os conteidos ensinados, €
constatado que houve aprendizagem.

Por fim, como sugestao para melhorar e qualificar a pratica do professor pesquisado
propde-se como intervencdes pedagogicas o uso de atividades atrativas e estimulantes,

interatividade, relacdo de afetividade entre professor e aluno, criatividade e dinamicidade.

No que concerne ao ensino de Ciéncias Naturais julga-se necessario um
comprometimento mais efetivo e eficaz por parte do professor em questdao, no que diz respeito
ao processo de ensino-aprendizagem dos contetidos de Ciéncias, uma vez que, constatamos
durante o momento de observacdo, que a pratica pedagdgica desenvolvida pelo mesmo, nao
favorecia o envolvimento e o interesse por parte dos alunos em relagdo aos conteudos dados
em sala de aula, estes, eram considerados, um ser passivo diante de seu processo de

aprendizagem, tendo apenas a fun¢ao de memorizar tais conteudos.

5.3 Experimento qualitativo: vivéncia e memoria

As experiéncias vivenciadas durante o experimento qualitativo contribuiu de forma
expressiva para minha formagdo profissional, pois foi um momento de aquisi¢do de novos
conhecimentos sobre o saber-fazer, no qual proporcionaram aprendizagens significativas da
profissdo docente, como bem aponta Tardif (2002, apud SILVA, 2009) ao afirmar que se
aprende a ser professor por meio dos saberes experienciais, adquiridos no contato real da sala
de aula e das relagdes estabelecidas com os alunos e os colegas de profissao.

As percepgoes adquiridas nesse momento impar possibilitou uma analise critica sobre
pratica docente, uma vez que, ao observar que o professor da sala de aula ndo desenvolvia
atividades que envolvesse os alunos, despertando seu interesse pelo conteido dado, busquei
uma metodologia que proporcionasse aos alunos, uma aula divertida e prazerosa, neste caso,
os jogos didaticos, foram utilizados como uma ferramenta pedagogica que facilita o processo
de ensino-aprendizagem na perspectiva de contribuir para a possibilidade de transformacao do
ensino no ato da pratica.

Sabemos que ensinar ndo ¢ tarefa fécil, pois exige comprometimento, ética, empenho,
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planejamento, autonomia, criticidade, e reflexdo. E que no exercicio da pratica docente
sempre vamos nos deparar com situagdes conflituosas, inesperadas, que requer certas
habilidades e competéncias de improvisagdo para contornar esses eventos. Embora, muitas
vezes nao sabemos lidar com esses acontecimentos, mas sao nesses momentos de experiéncias
que vamos adquirindo habilidades, peculiaridades e destrezas que aos poucos vao se
transformando no saber-fazer docente.

Durante as atividades lidicas me deparei com varias situagdes. Dentre elas, a que
exigiu de mim mais empenho e destreza foi a de conseguir manter a disciplina na turma, pois
os alunos no momento do jogo ficavam muito agitados, e isso atrapalhava o desenvolvimento
da atividade.

De certa forma, os sabores e dissabores enfrentados no momento pratico da pesquisa
me fez vivenciar a ambiguidade entre saber e fazer, pois relacionar teoria e pratica muitas
vezes causa frustragdes nos professores devido a falta de experiéncia e dinamicidade da sala
de aula que muitas vezes ¢ diferenciada das teorias ensinadas, uma vez que, constatamos a
teoria apenas no espaco teorico distante da pratica e da realidade escolar.

Para Pimenta (1998, apud SILVA, 2009) a formagao docente deve ser imbuida de uma
relacdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, isto €, defende a necessidade de haver uma
aproximacao do corpo teorico vindo da universidade e do campo pratico, do cotidiano escolar.
Temos entdo a compreensdo de que essa aproximagao permite aos alunos uma observagao e
um contato real com seu futuro ambiente de trabalho, constatando na pratica as necessidades e
os obstaculos enfrentados e superados por eles em sua acdo pedagdgica.

De certo, ¢ importante que as instituicdes de formagao percebam e considerem varios
aspectos importantes para a formagdo humana, como sua histéria de vida, seus medos e
anseios, saberes pedagogicos, seus valores etc., para que possam contribuir de forma efetiva,
significativa e eficaz na formacao e construc¢ao da identidade profissional de seus alunos, bem
como no seu saber-fazer, (PIMENTA, 1999).

A agdo de ensinar vai além dos problemas cotidianos vivenciados na sala de sala de
aula, envolve relagdes de afeto, como as cartinhas que recebi de alguns alunos, as palavras de
carinho, e a alegria no rosto dos alunos nos momentos das atividades ludicas. A satisfagdo que
sentimos quando conseguimos fazer com que o aluno aprenda, a relagdo de confianca e
cooperacao que desenvolvemos, o orgulho que sentimos quando vemos nossos alunos
cresceram profissionalmente ¢ humanamente quando somos mediadores do saber, ajudando-
os a vencer os obstaculos e as barreiras do processo ensino-aprendizagem, enfim, esses

sentimentos que envolvem a pratica pedagogica s6 podem ser traduzidos em uma unica
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palavra: satisfacao, isto €, o trabalho docente ¢ gratificante.

Sao varios os motivos que nos levam a permanecer nessa profissdo, que muitas vezes
ndo ¢ facil, ¢ ardua. Todavia, tem uma fungdo relevante e gratificante: a de formar pessoas, de
mediar conhecimentos em prol da formagao plena do sujeito, no qual nds professores somos o
protagonista do processo educativo.

Os entraves e conflitos que vivenciamos no espacgo educativo fazem parte da nossa
profissdo, temos entdo de aprender a administra-los e supera-los, bem como compreender que
a docéncia ndo ¢ indcua, linear e nem unilateral. O importante ¢ que nunca deixemos de ser
educadores ou educadoras. Desse modo, “Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a

caminhar.” (FREIRE, 1997).

5.4 Os testes: diagnostico ou avaliacao?

Os testes foram aplicados em uma turma de terceiro ano, no qual tinham como
objetivo comparar a evolu¢do dos alunos frente a duas metodologias de ensino diferentes,
uma via o modelo tradicional de ensino e outra por meio de atividades ludicas, considerando o
jogo didatico como um instrumento pedagogico que facilita o processo de ensino-
aprendizagem. Conforme aponta Cabrera (2007, apud CASTRO & COSTA, 2011) ao afirmar
que o jogo pode ser utilizado como uma ferramenta instrucional que favorece a aprendizagem
dos alunos.

A primeira questao do teste um solicitava que os alunos marcassem a opg¢ao correta
referente a utilidade da dgua para as plantas. Nesta questdo, observou-se que alguns alunos
tiveram dificuldades para marca a resposta correta, sendo que onze alunos marcaram a opgao
correta e treze erraram. Destes treze erros, dez marcaram a letra d, o que significa que eles
confundiram as respostas, ndo conseguindo discernir a real importancia da agua para as
plantas. Acredita-se que isto ocorreu devido esse assunto ter sido trabalhado por meio do
método tradicional de ensino, com aula expositiva, e leitura de texto, bem como advogam os
PCNs (1998) que o ensino de Ciéncias por meio de atividades livrescas deixa enorme lacuna
na formacao dos estudantes.

No teste dois, apos as atividades ludicas, com uso de materiais concretos, o total de
erros foi seis, com apenas trés erros na letra d, o que configura um maior aprendizado. O uso

de métodos ativos, como a utilizagdo de jogos na perspectiva de facilitar a compreensao dos
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conteudos desperta o interesse do aluno pelo assunto abordado em sala de aula, conferindo-
lhes sentido e favorecendo a aprendizagem, conforme aponta os PCNs (1998).

A segunda pergunta questiona sobre os elementos necessarios para a existéncia dos
animais. Neste caso, os resultados obtidos demonstraram um maior desempenho dos alunos,
pois os dados apresentados revelam que a maioria dos alunos acertou essa questao, sendo que
no teste um, tivemos onze acertos, € no teste dois tivemos dezenove. Compreende-se que este
desempenho se deu pelo fato, de que esse assunto ¢ objeto de conhecimento dos alunos, pois
entendem que tanto os seres humanos quanto os animais dependem de 4gua e alimento para a
sua existéncia.

Os conhecimentos prévios dos alunos sdo relevantes no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, pois permite ao professor agir a partir desses saberes, inferindo
novas informagdes no intuito de reelaboré-los e amplia-los, aprimorando e ressignificando seu
conhecimento. Freire (1996) enfatiza bem essa temdtica ao mencionar a relevancia dos
conhecimentos prévios dos alunos na pratica educativa, como ponto de partida no processo de
ensino, no qual confere ao professor a funcao de dialogar com os alunos a partir de seus
saberes, associando a disciplina cujo conteudo ensina com sua realidade vivida.

A terceira questdo tratava sobre os lugares onde encontramos a 4gua. Nesta ocasido,
tivemos um aumento de acertos no teste um em relagdo ao teste dois, com diferenga apenas de
dois acertos a mais no teste um. Mesmo o assunto sendo debatido de forma expositiva, os
alunos compreenderam muito bem, acredita-se que isto se deu pelo fato desse assunto
despertar o interesse dos alunos, pois fazia parte de sua realidade, ja que a maioria dos alunos
eram moradores da zona rural e que diariamente em seu percurso para a escola, visualizavam
rios e agudes, tendo até, em alguns casos, passar por pontes e passagens molhadas.
Observamos que no jogo didatico esse tema ndo foi vivenciado. Tal fato refor¢a que o
discurso ou aula expositiva ndo tem impacto na constru¢do do conhecimento.

A quarta questao se referia aos estados fisicos da agua, indagando onde na natureza
podemos encontrar uma mudanga de estado fisico da dgua. Nesta questdo os alunos tiveram
muita dificuldade em responder, diante disso o nimero de erros no teste um foi bem maior em
relacdo aos acertos, entorno de quatorze erros € apenas sete acertos, fato este, relacionado a
possivel dificuldade de abstracao do contetido. Esse assunto foi abordado de forma expositiva
por meio da leitura de texto. Com relagdo ao teste dois, esse quesito teve uma reducdo no
numero de erros.

A quinta questdo enfocava sobre o tratamento e conservacao da dgua. Neste topico,

esperavamos que os alunos assinalassem a alternativa “a”, o consumo humano. No teste um
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tivemos oito erros € quatorze acertos. Consideramos o total de erros no teste um elevado por
se tratar de uma pergunta tdo simples e com uma resposta nitida e de facil compreensao,
considerando também que as alternativas ndo tinham relagdes com a pergunta, o que facilitava
na resposta. Verificamos que no teste dois apés a intervencdo ludica, houve um aumento
significativo de respostas consideradas corretas, acredita-se que isto se deu pelo fato desse
assunto ter sido ensinado por meio de jogos € com o uso de imagens. As imagens, neste caso,
foram utilizadas na perspectiva de ilustrar o conteudo e gerar reflexdes criticas, servindo de
apoio didatico, pois as imagens tém a capacidade de transmitir conceitos, ideias, e valores,
conforme aponta Pralon (2012, apud RICHTER et al., 2016).

A sexta questdo se referia a desidratagdo. Conforme os dados, no teste um, tivemos
sete erros e dezesseis acertos. No teste dois tivemos dezenove acertos e apenas um erro, o que
configura um maior aprendizado. Percebemos entdo, que no teste dois, pos-interveng¢do ludica
houve uma diminui¢do relevante no numero de respostas incorretas, evidenciando assim o
jogo didatico como promotor da aprendizagem, favorecendo a mobilizacdo de esquemas
mentais e estimulando o pensamento como caracteriza Teixeira (1995, apud CASTRO &
COSTA, 2011).

A sétima questdo tratava do desperdicio de dgua. Neste quesito os alunos teriam que
assinalar a op¢ao correta que representasse um exemplo de desperdicio de agua. Observou
que no teste um, houve um aumento significativo no numero de erros, chegando a quase
igualar com o nimero de acertos, sendo entao onze erros e doze acertos. No teste dois tivemos
dezenove acertos € apenas um erro, o que configura um aumento significativo de acertos em
relagdo ao teste um. Neste caso, as aplicagdes dos jogos didaticos proporcionaram um
ambiente agradavel, prazeroso e motivador favorecendo a aprendizagem. Segundo Santana
(2008, apud CASTRO & COSTA, 2011), o objetivo do uso do jogo ¢ instigar o raciocinio, a
reflexdo, bem como a constru¢dao do seu conhecimento.

A oitava questdo solicitava que os alunos assinalassem a alternativa correspondente ao
local onde encontramos agua propria para o consumo. Esta questdo também trazia imagens
representando cada local, o que de certa forma facilitava o entendimento da mesma. A
evolucdo dos alunos no teste um ¢ notavel, sendo quinze acertos e apenas oito erros, o que
demonstra que as imagens quando utilizadas, facilitam a compreensdo do assunto. No teste
dois os alunos tiveram um desempenho mais evidente, com dezoito acertos e apenas dois
erros. Este caso provou mais uma vez que o uso do jogo didatico proporcionou um melhor
desempenho, uma vez que os alunos tiveram a oportunidade durante os jogos de manipularem

os objetos usados nas atividades, apresentando entusiasmos e envolvimento ativo pela tarefa
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proposta, o que leva prazer em aprender.

Sobre isso, Pedroso (2009, apud CASTRO & COSTA, 2011) afirma que o uso de
jogos didaticos possibilita a participagdo ativa dos alunos durante as aulas, por contar com a
tendéncia da motivacao natural do prazer e alegria que o jogo desperta.

A nona questao se referia ao armazenamento de agua, nesse sentido os alunos teriam
que marcar a opg¢ao correspondente ao local correto de armazenar agua. Neste caso, no teste
um, o nimero de erros manteve-se alto, com quatorze erros e apenas oito acertos. Outro fator
que teve destaque nesta questdo ¢ letra “a”, esta sofreu grande distingdo nos resultados,
aumentou o numero de alunos que marcaram essa op¢ao como correta, no teste um, cerca de
oitos alunos assinalaram essa alternativa enquanto que no teste dois foram apenas trés,
demonstrando um decréscimo do numero de erros. Esse assunto foi discutido somente
oralmente durante a aula expositiva, mas mesmo assim, os acertos no teste dois se
sobressairam em relagdo ao teste um o que evidencia mais uma vez a eficiéncia do jogo
através da melhora do indice de acertos.

O ensino de Ciéncias com uso de jogos permite ao aluno ter uma participacgao ativa no
seu processo de aprendizagem, pois conforme Kishimoto (2003, apud CASTRO & COSTA,
2011) o jogo tem como caracteristica inata o prazer e o esfor¢o espontdneo, o que torna o
ambiente da sala de aula propicio a aprendizagem.

A décima questdo solicitava que os alunos marcassem a letra correspondente ao tipo
de utilizagdo da 4gua, na qual estava sendo representada pela imagem. Nessa ocasido, no teste
um, tivemos onze acertos € treze erros, mais uma vez o numero de erros ultrapassou o nimero
de acertos, o que configura que o assunto debatido de forma expositiva, apenas com a leitura
de textos ndo possibilita uma compreensao efetiva dos contetdos, ainda mais quanto este
contetido requer o uso de estratégias didaticas mais atrativas e prazerosas para que envolva o
aluno na aula e desperte seu interesse em aprender o assunto, 0 que muitas vezes nao acontece
quando o contetido ¢ abordado por meio do modelo tradicional de ensino.

Sobre isso Krasilchik (2004, apud CASTRO & COSTA, 2011) afirmar que o ensino
tradicional gera desinteresse por parte dos alunos por contar com seu aspecto unidirecional de
ensino, no qual o aluno ndo participa de forma critica e ativa na constru¢ao do conhecimento,
provocando um baixo rendimento escolar dos alunos gerando a ineficiéncia no ensino.

No teste dois tivemos dezesseis acertos € apenas quatro erros, o que nos faz
compreender que o jogo didatico causa impacto no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, favorecendo a aprendizagem dos contetidos, bem como aponta Santana (2008, apud

CASTRO & COSTA, 2011) ao afirmar que o jogo favorece a constru¢do do conhecimento,
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bem como possibilita a participagdo ativa dos alunos, além de propiciar atitudes criticas e o
desenvolvimento da criatividade. Dessa forma, o jogo didatico pode ser compreendido como
uma ferramenta pedagodgica que pode servir para sanar as lacunas deixadas pelo método

tradicional de ensino pautado na mera transmissao de conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o trabalho vale destacar que os objetivos foram plenamente alcangados,
uma vez que, os alunos participaram de forma ativa durante as atividades ludicas, o que
contribui para um maior desempenho em relacao ao aprendizado de Ciéncias Naturais, sendo
que os alunos foram envolvidos em um ambiente prazeroso, atrativo e rico em possibilidades,
o que culminou em despertar o interesse e curiosidade deste pelo conteido dado em sala,
dando-lhes significado, favorecendo entdo, a constru¢do do conhecimento de forma
significativa e eficaz.

O experimento qualitativo vivenciado e mediado por jogos didaticos utilizados como
um tipo de instrumento pedagodgico proporcionou aos alunos envolvidos na pesquisa, sair da
condi¢do de sujeitos passivos, no qual passavam a aula toda em cadeiras enfileiradas, apenas
recebendo e acumulando informacdes, para adentrar em um ambiente propicio a uma
aprendizagem significativa por meio de atividades ludicas na condi¢@o de sujeitos ativos, no
qual foram motivados a brincar, divertir, e socializar, possibilitando entdo a assimila¢do do
conteudo e o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas e afetivas.

Os resultados dos testes demonstraram o impacto que o jogo didatico proporcionou na
aprendizagem do contetido de Ciéncias. As notas dos alunos apo6s a aplicacdes dos jogos
tiveram um aumento significativo em relacdo ao primeiro teste, antes das atividades ludicas.
Nesse sentido, entendemos a importancia de utilizar nas aulas de ciéncias o jogo didatico
como uma ferramenta instrucional, uma vez que auxilia os alunos no processo de
aprendizagem, favorecendo a compreensdo do contetdo de forma prazerosa, atrativa e
instigante, despertando o interesse dos alunos em aprender, ampliando sua visao de mundo,
superando assim, o ensino acritico e livresco que vem sendo praticado nos espagos
educativos.

A vivéncia do experimento qualitativo, como processo da pesquisa provocou na autora
o sentimento de possibilidade de transformag¢do do ensino no ato da pratica, em que
sentimentos de pertenga a escola, enquanto pedagoga pesquisadora nos trouxe a vivéncia da
ambiguidade entre saber e fazer, bem como o pensar no ato pedagdgico e descobrir os
proprios limites profissionais. Outros sentimentos como o prazer de verificar o €xito da
aprendizagem e acolher o afeto amoroso dos alunos ¢ gratificante.

Diante dos resultados obtidos, por meio da analise do roteiro de observagdo da pratica
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pedagodgica do professor, no qual o sujeito em questdo se apresentou como professor
reprodutor de informacdes e de programas educacionais. Apesar da literatura sinalizar a
urgéncia da necessidade de uma atitude critica de sair das politicas educacionais, das
condi¢des de trabalho entre outros temas, hd preméncia de reformulacdo e inovagdo de
praticas pedagodgicas no intuito de desenvolver um ensino de qualidade.

Cabe entdo, ressaltar aqui a relevancia do trabalho docente, uma vez que, o professor
se configura como um importante agente transformador, que cria situagdes interessantes,
prazerosas e significativas favorecendo o pensar critico e reflexivo, desenvolvendo um ensino
que perpasse o método expositivo, pautado na memorizacdo, repeticdo e mecanizagdo dos
conteudos ensinados, contribuindo para a construgdao de seu conhecimento, praticando assim,
uma acdo educativa baseada na formagao de sujeitos autdbnomos e criticos.

Vale apontar que ¢ notdria a condigdo de sofrimento docente ser, também um aspecto
a ser considerado no estudo das escolas enquanto espaco sociorganizacional de desprestigio
na sociedade contemporanea. Fato que exigiria ampliar a discuss@o e o tempo para realizagao
do estudo nado permitiu.

Em relacdo ao jogo, pode-se dizer que enquanto estratégia didatico-pedagbdgica
constitui-se em um importante e viavel recurso mediador que assegurou ganhos positivos no
processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos neste trabalho, o que configura seu
carater pedagdgico, pois contribuiu para alcancar os objetivos pedagogicos elencados, no
intuito de melhorar o desempenho dos alunos referente a aprendizagem do conteudo dado em
sala de aula, favorecendo desse modo a aquisi¢ao de conhecimentos.

Por fim, diante do que foi exposto, entendemos que o jogo deveria ter um espago mais
privilegiado, no sentido de ser utilizado com afinco no processo de ensino-aprendizagem de
Ciéncias Naturais, e ndo somente na disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica, pois saber
ler o mundo que o cerca ¢ tdo importante quanto saber ler e calcular. Espera-se que através
desse trabalho os professores de Ciéncias possam compreender a relevancia do uso de jogos
didaticos no espaco educativo, na perspectiva de que venham a se sentir motivados a inovar
sua pratica pedagbgica, a fim de desenvolver um ensino de qualidade, que priorize a formagao

de sujeitos autonomos, criticos e reflexivos.
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DADOS SOCIOFORMATIVOS

1. Socioculturais
SEXO IDADE ATUACAO NO MAGISTERIO

] [120-25 (] Educacdo infantil Pos-graduacio

Masculino Anos ] Anos iniciais L] Lato sensu

U Feminino | L2631 [J Anos finais [ Stricto Sensu:
Anos
03236 (] Mestrado [
Anos Doutorado
] Acima De 37

2. Formacao
ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR POS-GRADUACAO

[] Licenciatura

] Bacharelado

[] Tecnodlogo
Curso:

[ Escola Publica
] Escola Privada

[ Especializacdo
] Mestrado
] Doutorado

1 Pos-Doutorado

3. Quais foram os critérios que vocé utilizou para a escolha da sua formacao?

II. DADOS SOBRE AS CONDICOES DE TRABALHO (CONHECIMENTO DO
PROFESSOR SOBRE O LOCUS DE TRABALHO E CONHECIMENTO DO
PROFESSOR COM RELACAO A CARACTERIZACAO DISCENTE)

I. Em relacdao ao numero de alunos por turma

2.1.1 Qual o numero de alunos que vocé
ensina por turma?

(] menos de 20

[1dee20a30

[Jde31a50

(] mais de 50

Comentario livre:

2. Em relagdao ao ambiente de estudos
[ Sala de aula [J  Muito

Bom [l Bom

2.1.2 O nimero de alunos para se
estudar na turma é:

(] Muito bom

(] Bom

(1 Regular

(] Ruim

L] Indiferente
Comentario livre:

[J Regular



I11.

] Biblioteca

[ Suporte Técnico

(1 Suporte

Pedagogico [

Laboratorio
Outro:

U Deficiente
Muito Bom
[IDeficiente
Muito Bom
[LIDeficiente
Muito Bom
[ Deficiente
Muito Bom
[ Deficiente
Muito Bom
U Deficiente
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Bom ]  Regular
Bom [ Regular
Bom (1 Regular
Bom ] Regular
Bom LJ  Regular

DADOS SOBRE VALOR DA FORMACAO (CONHECIMENTO DO
PROFESSOR COM RELACAO AO FAZER DOCENTE)
I. Em ordem crescente de importancia, numere as atividades necessarias para a
formacao do professor frente ao ensino de ciéncias naturais.

Atividades

[ Iniciagdo Cientifica

0 Monitoria
L] Estagio

O Trabalho Final de Curso

[d Formagao continuada

1 Outros

Comentario livre:

2. Em ordem crescente de importancia, numere as atividades complementares
necessarias para a formacao de o professor trabalhar com as Ciéncias Naturais?

[] Palestra Ginica
] Seminarios

[ Discussao de grupo de pesquisa

(1 Grupo de estudo
(] Outro. Descreva:

3. Qual sua concepgao de jogo didatico?

4. O que vocé trabalha no ensino de Ciéncias Naturais?



IV.

DADOS SOBRE A SUA ATUACAO PROFISSIONAL (DIMENSAO
SOCIOAFETIVA E DIMENSAO PESSOAL)

l. Autoconhecimento sobre o saber, o fazer e o ser professor

4.1.1 Vocé se considera um
bom PROFESSOR de
Ciéncias Naturais?

L[] Sim

] Nao

2. Quais as
caracteristicas de um bom
professor de ciéncias
naturais?

7 Quais as caracteristicas
de um bom aluno?

2. Em sua opinido quais os aspectos positivos e negativos da vida de um professor:

Positivo(s):

Negativo(s):

8. Quando vocé tem alguma dificuldade didatico-pedagdgica a quem vocé recorre?

] Professor/a :

L] Livros:

1 Outro:

Por qué?

9. Quando vocé tem alguma dificuldade politico-administrativa a quem voceé recorre?

] Professor/a :

] Livros:

] Sindicato
] Outro:

Por qué?

10. Qual seu plano de estudos para os proximos 2 anos?

] Mestrado em :

] Doutorado em :

(1 Aposentar:

] Trocar de carreira:

[ Ainda ndo planejei nada.

11. Comentario e/ou sugestdes que ndo apareceram nesta pesquisa, mas que vocé

considera relevante questionar:
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ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR
DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do(a) Professor(a):

Nome da escola:

Turma: Turno: Data:

Disciplina:

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS:
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Legenda S: Sim N: Nao | 1* aula Observacao
NA: Nio aplicado S [N [NA
Planejamento/aula

Cumpriu o plano de aula?

Cumpriu com os objetivos da aula?

Existe coeréncia entre o que foi
planejado com o que eu foi dado em
sala de aula?

A INTERACAO ENTRE OS ALUNOS E O CONTEUDO

O conteudo ¢ adequado as
necessidades de aprendizagem dos

alunos?
Recorre a exemplos concretos na
exploracao dos contetdos,

relacionados com as vivéncias dos
alunos, sempre que possivel?

As atividades e os problemas
propostos sdo desafiadores?

O ritmo da aula ¢ adequado ao nivel
de desenvolvimento dos alunos?

Relaciona a aula com as aulas
anteriores?

As  atividades  propostas  sdo
proveitosas para todos os alunos? Ou
para uns sao facies e, para outros sao
dificeis?

Houve evidéncias de que os alunos
tenham aprendido?

Os alunos tém oportunidade de
construir o seu proprio conhecimento?

0OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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As estratégias s3o adequadas as
caracteristicas dos alunos?

Coloca questdoes de forma clara e
direta?

Explica a informag¢do com linguagem
facil de entender?

Enquanto explica algo, faz pausas
para lancar e responder a perguntas?

O professor demonstrou dominio do
conteudo?

As estratégias de ensino do professor
sao eficazes no envolvimento dos
alunos numa aprendizagem ativa?

A agdo pedagdgica apresenta-se de
forma estimulante e desafiadora?

Adequa as estratégias de ensino aos
contetdos?

Atribui aos alunos tempo adequado
para responderem as perguntas?

UTILIZACAO DE RECURSOS

Os recursos utilizados sdo adequados
aos conteudos?

Os recursos sao apropriados para o 3°
ano do E.F.?

Os recursos sdo utilizados de forma
eficaz favorecendo a aprendizagem
dos alunos?

Os recursos  utilizados eram
adequados a idade e as competéncias
dos alunos?

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO

A relacdo entre professor-aluno ¢
compreendida como harmoniosa?

Os alunos se sentem a vontade para
colocar suas hipoteses e opinides na
discussao?

O professor responde de forma clara e
apropriada as questoes dos alunos?

Existe respeito entre o professor e os
alunos?

Os alunos tratam-se uns aos outros
com respeito?

O professor conseguir gerir 0
comportamento da turma de forma
eficaz?

O professor apresenta um sentido de
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humor adequado?

H4é evidéncias de gestos de afeto entre

professor e aluno?

Ha dialogo entre professor e aluno?

ANALISE FINAL DA OBSERVACAO DO PROFESSOR

Perfil do|Pontos positivos da
professor | pratica pedagogica do
professor

Pontos negativos da
pratica pedagogica
do professor

Sugestdo de intervengdes pedagdgicas
para serem melhoradas na pratica
observada
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Escola:

Professor:
Aluno (a)
Data / /

TESTE DE CIENCIAS — 3° ANO

1. Todos os seres vivos dependem de agua para sobreviver. As plantas necessitam de
agua para: (1,0)

(A) as sementes brotarem.  (B) atrairem os insetos.
(C) abrigarem os passaros. (D) alimentarem os animais.

2. No nosso planeta, encontramos uma variedade de seres vivos. Os elementos
necessarios para a existéncia dos animais sao: (1,0)

(A) agua e alimento. (B) nuvens e chuva.
(C) flores e montanhas. (D) terra e rochas.

3. Vivemos no planeta Terra. A maior parte do nosso planeta é coberta de agua. Na
natureza, além de estar presente em grande quantidade nos seres vivos, a agua também
pode ser encontrada: (1,0)

(A) nas ruas e pontes. (B) nos rios e nas geleiras.
C) nas estradas e nos campos. (D) nos viadutos e nas rochas.

4. A 4agua esta presente no nosso planeta no estado liquido (rios e mares), solido
(geleiras) e gasoso (atmosfera). Notamos que a 4gua muda de liquido para gasoso e volta
para o liquido. Na natureza, a Agua também passa por estes estados, quando vemos:

(1,0
(A) as geleiras derretendo. (B) as mudangas das marés.

(C) o movimento das aguas numa cachoeira. (D) as chuvas.

5. A agua ¢é utilizada de varias maneiras pelos seres humanos. A agua deve ser
totalmente tratada e mantida limpa para: (1,0)

(A) o consumo humano. (B) servir como meio de transporte.
(C) gerar energia (D) ser usada na industria.

6. Num dia de muito calor, as pessoas suam muito e podem ficar doentes com uma
grande perda de agua do corpo. A isto chamamos de desidratacio. Devemos para nao
desidratar: (1,0)

( A)) comer muito chocolate. (B ) fazer caminhadas.

( C) beber muita agua. ( D) ficar exposto ao sol.

A

7. A agua é muito importante para a vida no nosso planeta. Precisamos preserva-la. E
um exemplo de desperdicio de agua: (1,0)
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(A) produzir remédio. (B) tomar banho.

(C) deixar a torneira aberta sem uso. (D) lavar roupa.

8. A agua que bebemos deve ser tratada para nao conter impurezas que fazem mal a
nossa saiide. Assinale onde encontramos agua propria para beber: (1,0)

E

(A) (B) (©) (D)

9. Nosso estado esta localizado numa regido do pais onde as chuvas siao raras. Portanto
ao usar a agua devemos: (1,0)

(A) armazenar 4gua em baldes de plastico. (B) armazenar 4gua em reservatorios
(C) ndo reservar agua nenhuma. (D) reservar agua num buraco.

10. A maioria das cidades esta perto de rios. A agua dos rios ¢é levada para estacoes de
tratamento. Depois de tratada, ¢é distribuida para fabricas, casas, escolas, hospitais. (1,0)

Na figura, a agua que chega nas casas, é utilizada para:
( A) higiene pessoal. ( B) higiene do ambiente.

( C) regar as plantas. (D) gerar energia.
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ANEXO 01- Tabela De Analise De Textos Académico-Cientificos, segundo as Dimensodes
de Pesquisa propostas por Novikoff - TABDN (2010).

=)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
Prof” Cristina Novikoff

Tabela De Analise De Textos Académico-Cientificos, segundo as Dimensdes de Pesquisa
propostas por Novikoff — TABDN (2010).
PERIODO DO ESTUDO: Inicio: / / Término: / /
1.0 Tipo de texto

Projeto de | Dissertagdo Profissionalizante | Artigo (Ar)

Pesquisa (PP) (DP) Livro (Lv)
Dissertacdo Académica (DA) | Resenha (Re)
Tese (T)

2.0 Analise textual e tematica (Resumo: Cole aqui o resumo e depois fragmente cada parte
na tabela abaixo. No caso de faltar dados, busque no corpo do texto.)
2.2 Descricao do texto (Descrever os itens, tal como estdo descritos no texto/artigo.)

Titulo/AUTOR
Descrever a obra de acordo com a ABNT.

DIMENSAO Tema do artigo

EPISTEMO Palavras-chave/unitermos

LOGICA Objeto:
Descrever aquilo que o autor esta
estudando/analisando. O SUJEITO NAO E
OBJETO.

Objetivo:
Descrever o objetivo de acordo com o autor.

Fundamentacao e Justificativa:
Descrever o que o autor aponta como sendo
importante no artigo dele.

Problema:
Descrever o que o autor questiona ou levanta
como sendo necessario estudar.

Pressupostos/hipoteses
Destaque da ideia que se tem sobre o problema ou
possivel resposta.
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Finalidade da pesquisa: () Tedrica
Marque apenas um X nas alternativas. ( )Aplicada

() Teodrico-aplicada

Teorias/conceitos/tedricos (ano):
Descrever os conceitos mais importantes do
artigo, destacando o autor citado e o ano.

DIMENSAO
TEORICA

Método:
Marque um X na alternativa adequada e, em Abordagem Qualitativa ()

DIMENSAO seguida, descreva o método, a técnica de coleta Abordagem Quantitativa( )

TECNICA (instrumentos) e a analise de dados que o autor .
usou. Se a pesquisa for de campo, descreva a Abordagem Mista (')
amostragem.

DIMENSAO | Resultados

MORFOLO-

GICA

DIMENSAO Conclusao

ANALITICO-

CONCLUSIVA

Algumas referéncias

3.0 Analise Interpretativa: (Elaborar a sua interpretagao critica a respeito do texto)
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ANEXO 02: CARTA DE SOLICITACAO DE CAMPO PARA CURSOS DE
PEDAGOGIA

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CAMPUS DE CAJAZEIRAS/PB
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
W

Cajazeiras, 24 de novembro de 2017.

Coordenagdo Curso de Pedagogia

Pelo presente viemos solicitar a autorizacdo para desenvolvimento de pesquisa “O IMPACTO
DO JOGO DIDATICO PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL” filiada a pesquisa da professora
Cristina Novikoff intitulada “Educacdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba:
questdes tedrico-metodoldgicas e epistemologicas na formagao de professor-pesquisador para
a intervencdo”, como parte dessa e da politica de desenvolvimento cientifico-tecnologico do
Curso de Pedagogia da UFCG, aprovado pelo Colegiado na reunido de 19 de maio de 2016,
com leitura da parecerista professora doutora Raimunda de F. Neves Coélho, referente a
pesquisa sob a coordenacdo da pesquisadora Dra Cristina Novikoff.

Informamos que o referido estudo seguird as orientacdes estabelecidas na Resolugdo n°® 466,
de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude.

Desde ja agradecemos a colaboragao,

Atenciosamente,

Prof* Dr* Cristina Novikoff Coordenacao Curso de Pedagogia
(Pesquisadora) (Matutino)



92

ANEXO 03: TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA

LOGO ESCOLA

Pelo presente venho solicitar autorizagdo para desenvolver a pesquisa intitulada “O
IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O PROCESSO DE ENSINO- APRENDIZAGEM
DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL” filiada a pesquisa da
professora Cristina Novikoff intitulada “Educagdo cientifica nos cursos de Pedagogia da
Paraiba: questdes teodrico-metodologicas e epistemologicas na formacdo de professor-
pesquisador para a interven¢do”, como parte dessa e da politica de desenvolvimento

cientifico-tecnolégico do Curso de Pedagogia da UFCG.

Informamos que o referido estudo seguird as normativas estabelecidas na resolu¢do n.466, de

12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Satde.

Profa. Pesquisadora Diretora da Escola

Cristina Novikoff
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ANEXO 04: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP-CFP-UFCG
Resolugdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Satde.

1- Identificagdo do responsavel pela execugdo da pesquisa:

Titulo do Projeto: “O IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O PROCESSO DE
ENSINO- APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL” filiada a pesquisa da professora Cristina Novikoff intitulada “Educa¢do
cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes tedrico-metodologicas e
epistemologicas na formacdo de professor-pesquisador para a interven¢do”, como parte dessa
e da politica de desenvolvimento cientifico-tecnologico do Curso de Pedagogia da UFCG.

Coordenador do Projeto: Cristina Novikoff Contato: (83) 98199-0989

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa:

2- Informagcdes ao participante (RESPONSAVEL PELA CRIANCA):

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
“identificar o impacto na aprendizagem do contetdo de Ciéncias mediado por jogos, em
alunos do E.F. (1°ciclo, 3° ano) de uma escola municipal do estado da PB”.

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia ou escute, atentamente, as explicagcdes
abaixo que informam sobre os procedimentos que adotaremos:

A pesquisa vai acontecer ao longo do 1° bimestre do ano letivo, de 2018, onde
conversaremos com as crian¢as do ensino fundamental sobre os jogos didaticos, indagando
quais jogos elas gostam ou nao de brincar.

Nao serdo usadas nenhuma informag¢do ou imagem sem o consentimento dos
responsaveis dos participantes, que devem assinar este documento (TCLE).

Esclarecemos que vocé poderd recusar que a crianga por quem vocé € responsavel a
participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em qualquer momento, sem
nenhuma penalizacdo ou prejuizo. Durante o procedimento da aplicacdo da atividade (jogos
didaticos) e sem pressionar a crianca a participar, pois a ela também serd informado que se
trata de uma atividade que ndo ¢ obrigada a participar.

A participagdo no estudo ¢ voluntaria e ndao auferird nenhum privilégio, seja ele de
carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer
momento sem prejuizo a V.Sa.

Em relacdo aos riscos, informamos que a participagdo da crianga ndo envolvera
nenhum risco financeiro, ja que ndo lhe sera cobrado nenhum custo pela participagao dela,
bem como nao sera forcada a participar. Também nao sera divulgado o nome da crianga, nem
dos pais, nem da professora ou da escola. Assim, serdo garantidos o sigilo e privacidade,
sendo reservado ao participante o direito de omissdo de sua identificagdo ou de dados que
possam comprometé-la.

Como a pesquisa terd abordagem de natureza dialdgica, os instrumentos de coleta de
dados indicam baixo risco por constrangimento durante o desenvolvimento das atividades e a
crianca podera recusar a responder qualquer pergunta que por ventura lhe causar algum
constrangimento.
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Os beneficios do estudo serd a valoragdo da educacdo mediada por jogos didaticos.
Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios de minha participagdo e concordo em
participar.

, de de 2017.

Responsavel: Id:

(Nome por extenso e assinatura)
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ANEXO 05: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP-CFP-UFCG
Resolucao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude.

1- Identificac¢do do responsavel pela execugdo da pesquisa:

Titulo do Projeto: “O IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O PROCESSO DE
ENSINO- APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL” filiada a pesquisa da professora Cristina Novikoff intitulada “Educa¢do
cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes teodrico-metodologicas e
epistemologicas na formagdo de professor-pesquisador para a intervenc¢ao”, como parte dessa
e da politica de desenvolvimento cientifico-tecnoldgico do Curso de Pedagogia da UFCG.

Coordenador do Projeto: Cristina Novikoff Contato: (83) 98199-0989

Endere¢o do Comité de Etica em Pesquisa:

2- Informacdes ao participante (PROFESSOR):

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
“identificar o impacto na aprendizagem do contetdo de Ciéncias mediado por jogos, em
alunos do EF (1°ciclo, 3° ano) de uma escola municipal do estado da PB”.

Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicagdes abaixo que
informam sobre seu procedimento:

A pesquisa ocorrera ao longo do 1° bimestre do ano letivo de 2018, onde
observaremos e conversaremos com a docente sobre o tema de estudo e planejaremos juntos
os cronogramas de aplicagdo de coleta de dados com os seguintes instrumentos: Aplicagdo do
jogo (previamente discutido com a professora de sala de aula); Entrevista semiestruturada.
Todos os documentos e coleta de dados serdo tratados e discutidos com os participantes deste
estudo.

Nao serdo usadas nenhuma informacdo ou imagem sem o consentimento dos
responsaveis das participantes, que devem assinar este documento (TCLE).

Esclarecemos que vocé podera recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o
procedimento em qualquer momento, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo. Durante o
procedimento dos questionarios vocé podera recusar a responder qualquer pergunta que por
ventura lhe causar algum constrangimento.

Durante o procedimento do teste serdo realizadas atividades livres e sem pressionar a
crianga a participar, pois a ela também serd informado que se trata de uma atividade que ndo ¢
obrigada a participar.

A sua participagdo como voluntéria ndo auferird nenhum privilégio, seja ele de carater
financeiro ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem
prejuizo a V.Sa.

Em relacdo aos riscos, informamos que a sua participagdo ndo envolverd nenhum risco
financeiro, ja que ndo lhe serd cobrado nenhum custo pela sua participagdo. Também ndo
sera divulgado o seu nome nem das criangas, nem dos pais ou responsaveis, nem da escola.
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Assim, serdo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de
omissao de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-la.

Como a pesquisa tera abordagem de natureza dialogica, os instrumentos de coleta de
dados indicam baixo risco por constrangimento e a professora bem como as criangas podera
recusar a responder qualquer pergunta que por ventura lhe causem algum constrangimento.

Os beneficios do estudo sera a valoragdo da educagdo mediada por jogos didaticos.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo e concordo
em participar.

Cajazeiras, de de 2017.
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ANEXO 06: QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
@ CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CAMPUS DE CAJAZEIRAS/PB
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Caro participante da pesquisa,

Este material de coleta de dados/informagdes faz parte da pesquisa intitulada “O
impacto do jogo didatico para o processo de ensino- aprendizagem de ciéncias naturais no
ensino fundamental”, em desenvolvimento no curso de Pedagogia da UFCG, como Trabalho
de Conclusdo de Curso da aluna Francisca Faustino de Almeida, filiado a pesquisa intitulada
“Educacdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes tedrico-metodoldgicas e
epistemologicas na formagdo de professor-pesquisador para a interven¢ao”, que visa discutir a
politica de desenvolvimento cientifico-tecnologico do Curso de Pedagogia da UFCG.

Agradeco, desde ja, toda a sua atencdo e colaboragao neste estudo.
Atenciosamente,

Pesquisadora
Prof* Dr* Cristina Novikoff

Dados Gerais:
Curso:

Enderecgo Profissional: Rua/Av. N.

Bairro: CEP:

Cidade:

Nome:

Matricula:

Data: [/
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Anexo 07: TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CAMPUS DE CAJAZEIRAS/PB
W UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO

Prof” Dr* Cristina Novikoff

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF ,RG ,
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Cristina Novikoff do projeto de
pesquisa intitulado “Educagdo cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes
teorico-metodologicas e epistemologicas na formacdo académico-cientifico-cultural para a
intervengdo.” E a sua orientanda Francisca Faustino de Almeida que desenvolve o projeto “O
impacto do jogo didatico para o processo de ensino- aprendizagem de Ciéncias Naturais no
ensino fundamental a realizar as filmagens e fotos que se facam necessarias e/ou a colher
meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiro a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados.

Cajazeiras, de de 20

-
# i

Rl AR R E
Prof* Dr* CrAatina Novikolf

Pesquisador responsavel pelo projeto

Sujeito da Pesquisa
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ANEXO 08: FOLHA DE ORCAMENTO

Data: 24/11/2017
ORCAMENTO DE PROJETO DE PESQUISA

Nome do Projeto: “O IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O PROCESSO DE
ENSINO- APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL” filiado ao projeto da professora Cristina Novikoff intitulado “Educagdo
cientifica nos cursos de Pedagogia da Paraiba: questdes teodrico-metodoldgicas e
epistemologicas na formagao de professor-pesquisador para a intervengao”

Pesquisador Responsavel: Cristina Novikoff

Aluna de TCC: Francisca Faustino de Almeida

Instituigao/Unidade/Departamento: Curso de Pedagogia, UFCG/UAE/Cajazeiras-PB
Fonte (Institui¢ao): UFCG

VALOR US$ | VALOR RS

MATERIAL PERMANENTE -

MATERIAL DE CONSUMO (jogos) 50,00

SERVICOS DE TERCEIROS -

HONORARIOS DO PESQUISADOR -

DESPESAS COM OS SUJEITOS DA PESQUISA -

OUTROS

TOTAL 350,00

OBSERVACAO IMPORTANTE:

Este orcamento de projeto de pesquisa ¢ apenas indicativo e visa a atender exigéncias da
CONEP sistema SISNEP. A aprovacio do protocolo pelo Comité de Etica na Pesquisa da
Unigranrio limita-se aos aspectos éticos da pesquisa e nao implicando em nenhuma hipotese,
compromissos financeiros da parte da Instituigdo com o desenvolvimento das atividades do
projeto ou com o pesquisador, uma vez que os materiais de capital e custeio pertencem ao
patrimonio na UFCG. A aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica pode ser uma
exigéncia para posterior obtencdo de recursos financeiros na UFCG ou em agéncias de
fomento.

Outros comentarios:

i __._-.‘.._' -
Frof* D Costina Nowikoff

Pesquisadora
Universidade Federal de Campina Grande

UFCG/Cajazeiras

Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n, Casas Populares
Cajazeiras, Paraiba, Brasil CEP 58900-000
www.cfp.ufcg.edu.br
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ANEXO 09: Termo de Compromisso do (s) Pesquisador (es)

Termo de Compromisso do (s) Pesquisador (es)

Por este termo de responsabilidade, nos, abaixo-assinados, respectivamente, autor e
orientando da pesquisa intitulada “O IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL” assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras emanadas
da Resolucao n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude/ MS e suas
Complementares, homologada nos termos do Decreto de Delegacao de Competéncia de 12 de
novembro de 1991, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade

cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisa e ao Estado.

Reafirmamos, outros sim, nossa responsabilidade indelegdvel e intransferivel, mantendo em
arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e
sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito incluido na pesquisa, por um periodo de 5
(cinco) anos ap6s o término desta. Apresentaremos sempre que solicitado pelo CEP/ HUAC
(Comité de FEtica em Pesquisas/ Hospital Universitario Alcides Carneiro), ou CONEP
(Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no presente
estudo, relatério sobre o andamento da pesquisa, comunicando ainda ao CEP/ HUAC,

qualquer eventual modificacdo proposta no supracitado projeto.

Cajazeiras, 24 de novembro de 2017.

Cristina Novikoff
Orientadora

Francisca Faustino de Almeida
Orientando
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ANEXO 10: Termo de Compromisso de divulgacao dos resultados

Termo de Compromisso de divulgacio dos resultados

Por este termo de responsabilidade, nos, abaixo-assinados, respectivamente, autor e
orientando da pesquisa intitulada “O IMPACTO DO JOGO DIDATICO PARA O
PROCESSO DE ENSINO- APRENDIZAGEM DE CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL” assumimos o compromisso de:

- Preservar a privacidade dos participantes da pesquisa cujos dados serdo coletados;

- Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a execucdo do

projeto em questao;

- Assegurar que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa,

seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

- Assegurar que as informagdes somente serdo divulgadas de forma andnima, ndo sendo

usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar o sujeito da pesquisa;

-Assegurar que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para a publicagdo, com os

devidos créditos aos autores.

Cajazeiras, 24 de novembro de 2017.

Cristina Novikoff
Orientadora

Francisca Faustino de Almeida
Orientanda



