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RESUMO

Os estudos realizados por esta pesquisa tiveram como proposta de investigacao os déficits e
limitagdes do ensino inclusivo de Quimica para alunos surdos e a concretizacdo de sua
alfabetizacdo cientifica por meio de sua lingua natural, a LIBRAS. A pesquisa divide-se em
dois momentos e teve como foco mostrar o quanto estudos voltados ao processo de ensino a
esses alunos € escasso, objetivando-se relacionar a pouca quantidade de trabalhos cientificos
sobre o assunto as condi¢des nas quais esses alunos estdo imersos no contexto escolar. Para
isso foi realizada uma revisdo bibliografica na revista Quimica Nova na Escola sobre os
artigos que tratassem do processo de ensino de Quimica a ndo ouvintes, além de um conjunto
de entrevistas semiestruturadas realizada em uma escola localizada no municipio de
Cajazeiras, no interior da Paraiba.

Palavra-Chaves: Ensino; Quimica; Surdos; Alfabetizacdo Cientifica.



ABSTRACT

The studies carried out by this research had as proposal of investigation the deficits and
limitations of the inclusive teaching of Chemistry for deaf students and the accomplishment
of their scientific literacy through their natural language, which is known as LIBRAS. The
research is divided in two moments and had as a focus to show how much studies focused on
the teaching process to these students is scarce, aiming to relate the small amount of scientific
works on the subject to the conditions in which these students are immersed in the school
context. For this, a bibliographical review was carried out in the Quimica Nova na Escola
journal about articles dealing with the Chemistry teaching process to non-listeners, as well as
a set of semi-structured interviews carried out in a school located in the city of Cajazeiras,
state of Paraiba.

Keywords: Chemistry teaching. Deaf people. Scientific literacy.
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1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade, um dos manifestos quanto a educagdo tem sido a inser¢ao do
processo de inclusdo incorporando o ensino de forma heterogénea, valorizando-se as
diferengas que vao desde as dificuldades de aprendizado as limitagdes fisicas. Entre os
progressivos avancos do incluir destaca-se a aprovacao da Lei n° 10.436 de 24 de abril de
2002 passando a reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
comunicac¢do oficial do pais, por ter um sistema linguistico de natureza visual-motora com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos da comunidade de pessoas surdas no Brasil (BRASIL, 2002).

Pesquisas voltadas a educagdo de surdos sao escassas, pois o encadeamento do ensino
a esses alunos nao ¢ satisfatorio, essa afirmativa € evidenciada pela insuficiéncia de estudos
direcionados ao seu processo de alfabetizagdo cientifica, ou seja, a falta ou nenhuma formacao
nas disciplinas da area de ciéncias exatas e da natureza, em especial a quimica, pela caréncia
de sinais que possam representar conceitos como mol, atomo e simbolos frequentemente
utilizados para desencadear seu entendimento.

Apesar de constituir um vocabuldrio rico, capaz de designar ideias e conceitos, a
Libras n3o apresenta sinais que possam auxiliar na mediacdo do conhecimento quimico,
tornando-se dificultosa a apresentacdo de suas diferentes partes a esse publico, o que se
perpetua uma pratica de marginalizagdo dos sujeitos da sociedade, a qual dificulta
consideravelmente o pleno exercicio da cidadania por esses grupos (SOUSA e SILVEIRA,
2011), essa auséncia de uma padronizagdo de sinais cientificos para o ensino das ciéncias gera
um obstaculo a comunicagdao dos surdos com as diversas areas da ciéncia (PIMENTEL,
ARAUJO e LEIPNITZ, 2017).

O avanco educacional ainda ndo ¢ suficiente para suprir com as necessidades do
ensino de quimica a alunos surdos, assim como outras areas das ciéncias exatas, gerando a
exclusao, justificada pela pouca presenca de alunos surdos nas escolas de ensino bdasico e
superior, esta ¢ uma consequéncia estritamente ligada a associacdo da falta de oralidade a
capacidade de aprendizagem desses alunos, concernindo a ndo integralizacdo desses ao
processo educacional.

Diante de um processo de inclusdo, ainda em defasagem, devido a intensos fatores que

permeiam principalmente a falta de formagdo docente para essa modalidade de ensino, a
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inser¢do dos surdos nas aulas de quimica e seu processo de aprendizagem serviram de
estimulo para este estudo.

E ¢ com base nessa preposicao que foi realizada uma abordagem da realidade escolar
de alunos surdos em uma Escola Estadual do Municipio de Cajazeiras-Paraiba, por meio de
uma entrevista semiestruturada aplicada através de questionarios com o professor, intérprete e
os unicos dois alunos surdos que estudam na escola. Considerando que este seria o primeiro
ano letivo desses discentes no ambiente escolar.

Por meio das entrevistas aplicadas através de questionarios objetivou-se relatar as
possiveis implicagdes vivenciada por todos os protagonistas presentes no processo de ensino-
aprendizagem desses alunos, e as limitagdes por parte de cada um, para que assim seja
possivel saber os problemas vivencias e metodologia utilizadas para ocorrer a mediacdo de
aprendizagem aos surdos.

Nesta pesquisa, teve-se o proposito de ampliar as informagdes sobre as dificuldades de
se ensinar quimica para pessoas com surdez, assim como mostrar as relagdes estabelecidas
entre professores e alunos, ¢ as necessidades formativas dos docentes para que se sintam
capacitados para adotar, ou melhor, transpor essas terminologias quimicas propostas, com o

intuito de se estabelecer uma conscientizagdo com bases nos dados que foram obtidos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. O HISTORICO EDUCACIONAL DO SURDO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM E A AQUISICAO DA LIBRAS

Quando langamos o nosso olhar para a histéria da humanidade, podemos observar o
quanto as civilizagdes remotas tinham uma dificuldade em aceitar o diferente aos seus olhos,
algo que lhes causasse certa estranheza. Isso era decorrente do fato de que essas se
caracterizavam com ideologias e convic¢cdes em comum, até mesmo no modo de pensar e
agir. Para tanto, quem fosse contrario a este modo de perceber o mundo ndo poderia ser
incluido nesta sociedade e desta forma cada época determinava padrdes de acordo com suas
crengas e politicas, e excluiria o considerado diferente aos seus (RODRIGUES DA LUZ,
2017).

Os surdos, desde os tempos mais distantes da sociedade tém sofrido com essa
exclusdo, por ndo se adequarem aos atributos de padrodes fisicos, neste caso a falta da fala, os
quais deveriam ter um cidaddo para exercer seus direitos e participar efetivamente do meio
social, fazendo jus a passagem do evangelho de Sdo Jodo que enfatiza a fala como principio
do desenvolvimento cognitivo de um ser humano, relacionando a linguagem e o pensamento
como componentes e aparatos primordiais para sua comunicacao (SACKS, 1990).

Essa relacao entre oralidade e a capacidade de adquirir conhecimentos ja existia desde
os tempos do filésofo Aristoteles, pois para ele a aprendizagem se dava através dos discursos,
e os surdos ndo fazem uso do discurso, impedindo-lhes assim de obter conhecimento
(BARBOSA, MARQUES e TEMOTEO, 2015).

A historia da educacdo para surdos teve seu inicio marcado por duas vertentes: a
médica e a religiosa. Com relagdo a medicina, a surdez caracterizava-se como uma deficiéncia
relacionada a uma anomalia organica, despertando aten¢do e interesse de alguns médicos
nesta area do conhecimento. Quanto a religido, atitudes caritativas e de auxilio ao proximo
faziam parte dos preceitos religiosos, o que fica evidente quando padres, abades ou ordens
inteiras se responsabilizavam pelo cuidado e educagdo dos surdos (PINTO, 2006).

Ao final da Idade Média, onde o poder da sociedade se encontrava nas maos da
Igreja Catolica, assim como a fun¢do de lecionar a pessoas surdas com o Unico proposito de
transmitir a palavra de Deus para se ter controle sobre eles (RODRIGUES DA LUZ, 2017).

Era o inicio de um novo viés e a associagdo do surdo como algo sobrenatural concede espaco
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a ideia de que ele poderia ser ensinado e sua formagao inicial passa a ser voltada para o ensino
da escrita (BARBOSA, MARQUES e TEMOTEO, 2015).

O proposito da educagdo dos surdos, entdo, era que estes pudessem desenvolver seu
pensamento, adquirir conhecimentos € se comunicar com o mundo ouvinte. Para tal,
procurava-se ensind-los a falar e a compreender a lingua falada, mas a fala era considerada
uma estratégia, em meio a outras de se alcancar tais objetivos (LACERDA, 1998).

No inicio do século XVI, principia a aceitagdo de que os surdos podem aprender
através de procedimentos pedagogicos sem que haja interferéncias sobrenaturais (LACERDA,
1998) estabelecendo-se como o periodo de partida para explicacdo da origem da Lingua de
Sinais onde estas foram originadas da Lingua de Sinais Francesa. (JUNIOR, 2011).

Mesmo os surdos passando a usufruir de direitos antes inexistentes, havia uma
unanimidade onde as pessoas mesmos com sua presencga na sociedade teriam que aprender a
oralidade, entretendo no século XVIII ocorreu uma divisdo entre profissionais oralistas e os
gestualistas, que segundo Lacerda (1998) foi aberta uma brecha que se alargaria com o
passar do tempo e se separariam irreconciliavelmente oralistas de gestualistas.

Os oralistas exigiam que os surdos se reabilitassem, superassem sua surdez, que
falassem e de certo modo, se comportassem como se ndo fossem surdos, reprimiram tudo o
que fizesse recordar que os surdos ndo poderiam falar como os ouvintes, assim como
impuseram a oralidade para surdos que fossem aceitos na sociedade. Os gestualistas foram
capazes de ver que os surdos desenvolviam uma linguagem que, mesmo sendo diferente da
oral, era eficaz para a comunicacdo e lhes abriria as portas para o conhecimento da cultura,
incluindo aquele dirigido para a lingua oral (LACERDA,1998).

O historico da Lingua de Sinais foi definido por aspectos preconceituosos, sendo essa
uma das barreiras mais dificeis de ser vencida até os dias atuais, j& que segundo Velentini e
Bisol (2012) ¢ comum o “pré” “conceito” de que o surdo também tem dificuldades
cognitivas. Uma pessoa surda pode ou nao ter dificuldades cognitivas, mas isso devera ser
avaliado adequadamente para nao confundir o que se pode ser uma dificuldade de
compreensdo em funcdo da lingua, ou uma dificuldade de compreensdo em nivel cognitivo.

O abade Charles M. De L'Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de sinais usada por
surdos, com atengdo para suas caracteristicas linguisticas (LACERDA, 1998). Por meio de
observagoes aprendeu a lingua dos surdos que viviam nas ruas de Paris e através dela criou
sinais metodicos, sendo esses a combinagdo da lingua gestual com a gramatica francesa, foi o

primeiro a considerar que o surdo tinha uma lingua, e o primeiro a fundar o Instituto Nacional
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para os surdos de Paris, acreditando ser a forma mais facil de ensina-los por meio da lingua de
sinais. (BARBOSA, MARQUES e TEMOTEO, 2015)

O Instituto Nacional de Surdos de Paris, criado em 1760, tinha por base no século XIX
o desenvolvimento da aquisi¢ao da fala e o aproveitamento dos restos auditivos dos surdos.
Deste Instituto vem o criador da primeira escola para a educacdo dos surdos no Brasil, o
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, criado em 1856 por Ernest Huet, no Rio de Janeiro onde
foi concedido sua criagdo com o auxilio do governo de D. Pedro II (PINTO, 2006).

O Professor Huet trouxe seu programa de ensino, cujas disciplinas eram: Lingua
Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do Brasil, Escrituragio Mercantil, Linguagem
Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina Cristd. No que se refere a disciplina “Leitura
sobre os Labios”, esta so seria oferecida aos que tivessem aptidao, reconhecendo-se que quem
tivesse residuo auditivo teria muito mais chance de desenvolver a Linguagem Oral, ou seja, a
auséncia dessa aptidao segundo o entendimento da época, nao permitiria a frequéncia as aulas
de Leitura sobre os Labios (PINTO, 2006).

Com a intengdo de aprimorar o ensino a esses alunos como a tantos outros que
necessitam de uma educacgdo especial o processo didatico passou a ser objeto de pesquisa
frequente nos pardmetros educacionais, por causa dos diversos enigmas que o sondam, como
a educacdo tradicional ainda persistindo com o uso de metodologias decadentes que nao
respeitam a heterogeneidade da sala de aula, sendo essencial diferenciar o incluir do método
normalizacdo. Ambos os conceitos podem ser confusos, pois quase sempre a inclusdo ¢
imposta a alunos especiais com métodos do normalizar (VALENTINI e BISOL, 2012).

No incluir ocorre um processo educacional no sentido de acolher a pessoa com
necessidade educativa especial, fazendo uso de diferentes suportes, adaptacdes e servigos. A
diferenca ndo ¢ ignorada e sim se valorizam as individualidades. Enquanto no método de
normalizacdo, a tendéncia ¢ a generalizacdo das pessoas, ou seja, se disfarca a diferenga para
aumentar a possibilidade de inser¢do, cabe ao estudante fazer um esforco de homogeneizagao
para permanecer no grupo (VALENTINI e BISOL, 2012), a diferenca nesse caso € ocultada,
evitando-se o que ndo seja comum ao ambiente.

Vale salientar que o sistema de inclusdo no Brasil iniciou-se em 1992 com a lei
8.490/92, que estabelece que os educandos com necessidades educativas especiais devam ser
atendidos preferencialmente em classes comum de ensino regular. As diretrizes nacionais
sobre inclusdo foram construidas a partir da reflexdo e do amparo das leis nacionais e
documentos internacionais sobre inclusdo como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) a Declaracao de Salamanca sobre principios Politicos e
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Pratica na area das Necessidades Educativas Especiais, ¢ a Convengdo Interamericana para
eliminagdo de todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(VELENTINI e BISOL, 2012).

A Constituicdo de 88, portanto nao havia generalizado o ensino a todos e estava
apenas em papel uma educagdo sem restricdo de diferencas, foi somente com a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) que se constituiu as lutas para inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular, além de ter proclamado o direito de todas as criangas, jovens ¢
adultos, independentemente de suas necessidades individuais ter acesso € permanéncia a
educacao por meio de um ensino planejado, capaz de atender uma vasta diversidade.

O incluir tem como principio fundamental a valorizagdo da diversidade que se
manifestam pelas diferencas culturais, étnicas, mentais, sensoriais, fisicas e multiplas,
implicando na adequac¢ao da sociedade e das instituicdes educativas as necessidades diversas
de seus cidaddos (VALENTINI; BISOL, 2012), portanto, o ambiente das salas de aulas do
periodo contemporaneo ainda remete a um ensinar direcionado a alunos com uma mesma
necessidade de aprendizagem, sem considerar a heterogeneidade que o compde, pois para que
haja a insercdo desses € necessario se repensar na formacao docente e nas possibilidades de
aprendizado planejadas a alunos que precisam de uma maior atengao.

Novos caminhos comegaram a ser trilhados na histéria da educa¢ao dos surdos no
Brasil, tendo como base a politica educacional da Franga para integraliza-los no ambiente
escolar, como resultado das lutas e da defesa dos surdos em prol do direito de aprender em
sua lingua natural, a lingua de sinais. Essa reivindicagdo ampliou-se com o reconhecimento e
a oficializagao da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como meio de comunicagdo e de
expressao dos surdos brasileiros por meio da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (
FERREIRA, NASCIMENTO e PINTANGA, 2014).

Com o reconhecimento da lingua de sinais como a segunda lingua do nosso pais, mais
um passo foi alcancado para a progressao significativa do ensino a individuos surdos por meio
do Decreto 5.626 de 2005 que impds a obrigatoriedade dessa lingua nos cursos de formagao
docente de acordo com seu art 3°

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formacgdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do

sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (BRASIL, 2005).

O ensino para surdos comeca, entdo, a conquistar outros rumos que desencadeariam

sua acessibilidade a pessoas que por anos permaneceram exclusas da sociedade, com sua



15

oficializagdo romperam-se os paradigmas tradicionais e os surdos passaram, entdo, a
integralizar o ambiente em que vivem.

Por isso, a lingua de sinais ¢ fundamental para garantir o acesso do estudante surdo aos
conceitos e reconhecimentos existentes na sociedade, entendendo-se que esta ndo se constitui
a partir de lingua orais. Os sinais de uma lingua de sinais também nao s3o constituidos a partir
do alfabeto manual. Uma lingua de sinais ¢ muito mais do que isso. A partir de sua
modalidade gestual-visual, elas se constituem de forma independente e tem estrutura propria
nos planos fonoldgico (sons/sinais), morfologico (formas), sintatico (estruturagdao frasal) e
semantico-programatico (significa¢do usual) (VALENTINI e BISOL, 2012).

Mesmo com uma evolugdo excepcional, consequéncia das diversas conquistas da
Libras, a sua introdu¢@o no processo educacional ndo tem sido algo de simples discussao, pois
um ensino que, ainda remete o tradicional como principal método de mediagdo do
conhecimento dificulta a integralizagdo dos alunos, consequentemente podera causar maiores
danos e limitagdes de aprendizagem a alunos surdos

Sabe-se das dificuldades dos discentes quanto a aprendizagem, mas se torna mais
preocupante a compreensao dos que nao fazem uso da oralidade e se encontram em ambientes
com aulas direcionadas ao ensino de ouvintes, mesmo o bilinguismo sendo a solugdo
primordial para inclui-los, o uso da Libras apenas, ndo quer dizer que haja inclusdo, ja que sua
introdug¢do em sala acontece através do intérprete, se faz necessario repensar quanto as
praticas pedagogicas docentes, e as condicdes que cada escola pode oferecer para a
permanéncia desses alunos.

E importante ressaltar que a lingua de sinais ¢ distinta, cada pais tem sua propria
linguagem gestual para expressar-se, a lingua de sinais ndo ¢ um padrdo nem mesmo para um
mesmo pais, onde o uso de sinais para expressar uma mesma atitude pode ser especifico para
cada regido, esses sinais sdo desenvolvidos pelos proprios professores e intérpretes, ou grupos
em comunidades surdas, como forma de atender a demanda de comunicagdo de cada regido e

pais.

2.2. O ENSINO DE QUIMICA PARA SURDOS E SUAS LIMITACOES

Para inserir o aluno surdo na escola regular ¢ preciso que se tenha alguns cuidados que
visem garantir sua possibilidade de acesso ao contetido que esta sendo trabalho, considerando
suas peculiaridades linguisticas, esse cenario ¢ possivel através do acompanhamento desses

alunos por um intérprete de lingua de sinais, que € sua lingua de dominio. E preciso que haja
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um reconhecimento de que necessitam de apoio especifico e por isso devem ser oferecidos
apoios tecnoldgicos e humanos, nesse ultimo caso seria o intérprete (FAMULARO, 1999).

Para ocorrer o processo de ensino a esses alunos € necessario entender como sao
estabelecidas as relagdes entre professor e os discentes. Segundo, Valentini e Bisol (2012),
uma das consequéncias mais evidentes da inclusdo de alunos surdos na sala de aula ¢ que a
comunica¢do do professor ouvinte com o aluno surdo deve ser mediada pelo intérprete de
lingua de sinais (ILS). Logo, a presenga desse aluno em sala de aula transforma o ambiente
em um contexto bilingue, ou seja, surge uma série de implicagdes quanto as praticas
pedagdgicas, pois o espago escolar passa a aceitar que outra lingua circule no ambiente, além
daquele do dominio do grupo majoritario (ouvinte), dando a essa lingua um status social de
pertinéncia (VYGOTSKY, 1986).

Dois codigos distintos passam a coexistir com a presenca de um aluno ndo ouvinte: a
Lingua Portuguesa, na sua forma oral e escrita, ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
(VALENTINI e BISOL, 2012), sendo a lingua de sinais a primeira lingua dos surdos, ¢ a
lingua portuguesa a segunda, assim como o inglés ¢ diante da lingua portuguesa para os
ouvintes ¢ valido destacar que o encontro desses sujeitos com a escrita ¢ precedido e
possibilitado pela lingua de sinais. Quanto mais efetivo € o acesso do aluno surdo a lingua de
sinais, melhores chances ele tem de fazer uma apropriagdo mais consistente da escrita
(PEIXOTO, 2006).

O ensino de quimica, nesse viés, deveria contemplar o uso de terminologias desse
contetdo na lingua de sinais no ensino e aprendizagem de conceitos quimicos e levar o aluno
surdo a utilizar, igualmente, os mesmos termos na escrita e leitura (SOUSA e SILVEIRA,
2010), portanto o seu desenvolvimento nas disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, por
exemplo, corresponde a um desafio para o intérprete, que tem a responsabilidade de trazer
para a lingua materna do estudante conceitos que também sdo ensinados aos alunos ouvintes,
em areas onde had escassez ou o ndo conhecimento de sinais equivalentes (PIMENTEL,
ARAUJO e LEIPNITZ, 2017).

Existe uma preocupag¢do quanto & compreensdo dessa ciéncia a esses alunos, pois
autores como Quadros e Karnopp (2004), Freitas (2001) e Brito (1993) revela que existe uma
caréncia de terminologias cientificas em libras, o que pode interferir na negociagdo de
sentidos dos conceitos cientificos por docentes, alunos e intérpretes, dificultando o ensino-
aprendizagem de ciéncias. A quimica, assim como outras areas das exatas, exigem que 0S

estudantes dominem relagdes ou modelos distantes de sua realidade, o que, muitas vezes,
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contribui para o surgimento de inumeras dificuldades durante a constru¢ao dos conhecimentos
quimicos (MACHADO, 2016).

Os estudos léxico-terminograficos em Libras, ainda recentes, mostram que muitos dos
sinais que sao criados e utilizados pela comunidade surda nao sao registrados. Isso pode gerar
um empecilho para a padroniza¢do e disseminagdo desses, ou seja, mesmo quando os que
definem conceitos técnico-cientificos sdo criados, estes nem sempre sdo validados
(PIMENTEL, ARAUJO e LEIPNITZ, (2017). Isso faz com que se agrave o processo de
ensino ¢ aprendizagem da Quimica, por essa disciplina trabalhar com um nivel tedrico
(atdbmico-molecular), além de faltar saberes necessarios aos docentes para auxiliar na
compreensdo de conceitos quimicos entre intérpretes e alunos surdos e facilitar na criagdo de
sinais que reflitam na conceituagdo trabalhada (SOUSA e SILVEIRA, 2010).

Se para os discentes ouvintes e dominantes da escrita e da fala da Lingua Portuguesa a
disciplina de Quimica é de dificil compreensdo, pode-se pressupor que, para os discentes
surdos, serd muito mais complexa a assimilagdo e desenvolvimento desses conhecimentos
diante do dominio de outra lingua, tendo em vista que toda a comunicagdo entre o professor
de quimica e o aluno depende inteiramente do intérprete (MACHADO, 2016).

Além da falta de terminologias quimicas voltadas ao seu ensino, sdo poucos os estudos
sobre o envolvimento do ensino de Quimica com estratégias didaticas visando aulas
inclusivas (MACHADO, 2016), assim como menciona Lucena e Benite (2007) ha uma
deficiéncia do ensino de Quimica aos surdos no Brasil, revelando em seus estudos que os
docentes de Quimica precisariam conhecer além do contetdo de quimica, aspectos ligados a
Libras para ndo depender unicamente do intérprete.

Desse modo, atribuimos ao professor uma importante fun¢do, de possibilitar ao aluno
surdo uma real inclusdo e um ensino de qualidade tornando-o participativo e interativo, por
meio da mediagdao, um elo entre o individuo e o meio (RODRIGUES DA LUZ, 2017). Sendo
necessario investir na melhoria significativa de sua formagao, pois a acessibilidade de estudos
a esses individuos ndo seria simplesmente disponibilizar um intérprete de Libras, mas
proporcionar condigdes € métodos pedagodgicos para a sua aprendizagem (PFEIFER, 2017).

Hoje se sabe que os sinais da Libras ndo se resumem apenas a datilologias que ¢ o
alfabeto manual, mas que com o passar dos anos foi permitido ampliar as caracteristicas
linguista dessa modalidade de comunicagdo, assim como a lingua portuguesa passa por
constantes mudangas e descobertas. Portanto, o alfabeto manual ainda ¢ usado para expressar
nomes de pessoas, localidades e outras palavras que ndo apresentam sinais na Lingua

Brasileira de Sinais, tendo em vista que esse nao ¢ apenas um mecanismo alternativo utilizado
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quando ndo se tem sinal correspondente na traducdo da linguagem oral para a linguas de
sinais. Tanto quanto as expressoes facies, esse alfabeto faz parte da lingua de sinais. Mesmo
que no inicio, quando foi criado, tenha dito a fun¢do de substituir a fala. (JUNIOR, 2011)

Essa evolugdo da lingua de sinais vem permitindo o ensino da Quimica com alunos
surdos, ndo de uma forma promissora, pois em outro viés, a especificidade da linguagem e
dos termos quimicos como atomo, elétron, mol, ions, préton, dentre outros, que ndo compdem
o rol de terminologias dos dicionarios da Libras, pode ser um elemento dificultador da
construgdo de sentidos dos conceitos quimicos e, consequentemente, sua tradug¢dao do
portugués para libras (SOUSA e SILVEIRA,2011).

Para que a educacdo inclusiva possa acontecer com esses alunos e o ensino de
Quimica possa se ampliar em ambas as vertentes, tanto para alunos com dificuldades de
aprendizagem, quanto aluno com limitagdes, se faz necessdrio um trabalho coletivo no
processo educativo, investir em formagdo docente. Durante o processo de formacdo do
professor ele deve ser preparado, assim como rege a Legislacdo Brasileira, a qual prevé e
defende a necessidade de se incluir nos cursos de formacdo de professores, saberes que
auxiliem os docentes a atender a demanda dos alunos com surdez no intuito de fazer com que
a escola seja inclusiva e tenha participagdo de todos os individuos com suas diferentes

necessidades (SOUSA e SILVEIRA, 2011).
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3. METODOLOGIA

De acordo com os estudos de Sousa e Silveira (2010) cada vez mais, homens e
mulheres precisam questionar as transformagdes do meio em que estdo inseridos e a educagao
deve agir como um dos muitos elementos fulcrais de reflexdes para os individuos se
posicionarem frente a0 mundo modificado cientifico e tecnologicamente. Com base em
disposi¢des especificas quanto ao ambito educacional, a presente pesquisa ¢ de natureza
basica, com o intuito de gerar conhecimentos novos para refletir no avango das ciéncias, ou
seja, nos estudos para lecionar a alunos surdos em escolas regulares da rede de ensino.

Esta pesquisa tem carater exploratério com objetivo de promover nas discussdes
preliminares mais informagdes a cerca do ensino de Quimica a alunos ndo ouvintes,
permitindo o estudo da temdtica em questdo sobre diversos dngulos, iniciando-se com uma
revisdo bibliografica como forma de alarga o conhecimento das dificuldades e limitagdes para
ministrar aula a alunos surdos, e uma entrevista com pessoas que vivenciaram as mesmas
experiéncias apresentada na pesquisa como proposta de estudo, em seguida uma analise dos
dados obtidos para se estimular uma melhor compreensao.

A pesquisa usou como método de andlise tanto a abordagem quantitativa, para
quantificar o numero de artigos que abordasse o assunto proposto, como qualitativa, pois o
ambiente escolar ¢ o campo direto dos dados que iriam ser relacionados na pesquisa.

Para analise dos objetivos estabelecidos foi utilizado o método de analise de Laurence
Bardin (2016), que propde as diferentes fases de andlise de contetdo, tal como o inquérito
sociologico ou a experimentacdo, para conduzir essa andlise segue-se o seguinte polo
cronologico: a pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia
e a interpretacao.

Quanto a pré-andlise e a fase de organizagdo, tem por objetivo sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes
sucessivas, num plano de analise. Geralmente esta primeira fase possui trés missoes, a escolha
de documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracdo dos indicadores que fundamentem a interpretacao final (BARDIN, 2017).

No primeiro momento, foi realizado a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise, esse aconteceu por meio de uma pesquisa bibliografica utilizando como critério de
inclusdo artigos publicados na revista “Quimica Nova na Escola” e os que versassem sobre as
dificuldade dos processo de ensino e aprendizagens de alunos surdos. Duas linhas de

averiguacdo para este momento foram tragadas: artigos que constam apenas os problemas, e
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possiveis fatores que os ocasionam; e artigos com sugestdes, ou exposi¢des dessas através de
relatos, sobre metodologias para serem aplicadas no ensino de Quimica a alunos que nao
fazem uso da oralidade como comunicacdo. A partir dai, foram expostos em dados estaticos a
obten¢do das informacdes obtidas, para se analisar as diferengas e implicagdes que levam a
escola a ndo conseguir promover uma educagdo que esteja a um alcance de todos (SOUSA e
SILVEIRA, 2012).

O segundo momento da pesquisa, teve como campo de aplicacdo uma escola
localizada na cidade de Cajazeiras —PB, onde foi realizada uma entrevista semiestruturada por
meio da aplicacdo de questionarios com um professor da disciplina de Quimica, o intérprete
da escola e os tnicos dois alunos surdos.

A entrevista por meio dos questionarios continha oito (08) perguntas e foi aplicada ao
professor ministrante da disciplina de Quimica com o objetivo de analisar as possiveis
metodologias e recursos usados por ele para incluir os alunos ndo ouvintes assim como as
possiveis limitagdes que existiam no ambiente da sala de aula com a presenca de duas linguas
distintas.

O mesmo foi realizado com o intérprete questionando-o sobre a escassez de
terminologias de sinais que pudessem explicar os diversos conceitos da quimica e se estava
tendo em conjunto com o docente um planejamento para tornar a aula significativa aos
discentes.

A entrevista com os alunos surdos ocorreu por meio da ajuda do intérprete, toda
entrevista foi gravada e traduzida para a lingua portuguesa escrita para que pudessem ser
feitas as devidas andlises das limitag¢des e principais dificuldades vivenciadas por esses alunos
em sua educagao basica.

Ao final do recolhimento de dados foi realizada a andlise geral de todas as situagdes,
para se obter uma melhor compreensdo de como esta sendo efetuado a inclusdo de alunos

surdos no ensino de Quimica e suas respetivas dificuldades.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PESQUISAS NO ENSINO DE QUIMICA PARA A INCLUSAO DE SURDOS NA

EDUCACAO BASICA.

Quadro 01: Revisao bibliografica de artigos que relacionam o ensino de quimica a alunos

surdos e os bloqueios para sua aprendizagem.

MENDONCA; N. C. S. OLIVEIRA; A. P.
BENITE; A. M. C. A. O Ensino de Quimica
para alunos surdos: conceitos d misturas no
Ensino de Ciéncias. Revista Quimica Nova na
Escola. Vol. 39, N° 4, p. 347-355, Novembro
de 2017.

Esta investigacdo trata de uma intervencdo pedagodgica
desenvolvida em uma escola da comunidade surda, do
Centro Especial Elysio Campos , de Goiania, com o
intuito de desenvolver diferentes estratégias para o ensino
de alunos surdos do 9° ano do ensino fundamental,
usando da pratica experimental para trabalhar o conceito
de misturas.

FERNANDES; J.M. FREITAS-REIS; L
Estratégia didatica inclusiva a alunos surdos
para o ensino dos conceitos de balanceamento
de equacdes quimicas e de estequiometria para
o ensino médio. Revista Quimica Nova na
Escola. Vol. 39°, N° 2, p. 186-194, Maio de
2017.

Aplicagdo de uma sequencia didatica construida com a
presenca de alunos surdos, para ser utilizado no proprio
processo de ensino desses alunos voltado para os
conceitos de balanceamento das reagdes quimicas e
estequiometria.

FERREIRA; W. M. NASCIMENTO; S. P. F.
Utilizacdo do jogo de tabuleiro-ludo- no
processo de avaliagdo da aprendizagem de
alunos surdos. Revista Quimica Nova. Vol. 36,
Ne° 1, p. 28-36, Fevereiro de 2014.

Tendo como proposta de avaliagdio o Iludico como
processo de aprendizagem de alunos surdos como forma
de avaliar a disciplina de quimica.

SOUSA,; F. S.SILVEIRA ; H. E. Terminologias
quimicas em Libras: a utilizagdo de sinais na
aprendizagem de alunos surdos. Revista
Quimica Nova na Escola. Vol.33. N° 1,
Fevereiro 2011.

Nesse trabalho apresentam reflexdes a cerca do sinais em
Libras para representar conceitos quimicos, assim como
uma revisdo do dicionario trilingue dos surdos para o
levantamento de possiveis sinais que possam ser usados
no ensino de quimica para alunos surdos.

FERREIRA; W. M. NASCIMENTO; S. P. F.
PITANGA; A. F. Dez anos da lei Libras: uma
concepcao dos estudos publicados nos ultimos
10 anos dos anais das reunides da sociedade
brasileira de quimica. Revista Quimica Nova
na Escola.Vol. 36. N° 3. p. 185-193, Agosto de
2014.

Neste artigo, pretendeu-se verificar a produgao cientifica
que trata e discute questdes relacionadas a Libras e ao
ensino de quimica (ED), a partir da analise dos resumos
apresentados na secdo ED das Reunides Anuais da
Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQs) nos ultimos
dez anos. Constatou-se que apenas 11 dos 1968 resumos
tratam de assuntos educacionais relacionados a surdez.

PEREIRA; L.L.S. BENTE; P.C.R. BENITE; A.
M.C. Aula de quimica e surdez: sobre
interacdes pedagogicas medidas pela visdo.
Revista Quimica Nova na Escola. Vol. 33. N°
1, Fevereiro 2011.

Uma pesquisa pautado no estudo sociohistorico e
culturais, além de possiveis metodologias que agucem da
visdo dos alunos.

Fonte: Adaptagdo Quimica Nova na Escola (2018).

A escassez de artigos que abordam a tematica proposta mostra o quao decadente sdo as
pesquisas e discussoes a cerca do alfabetizar cientifico de alunos surdos, que segundo Perlin
(2000), constitui-se como um novo campo de estudos que pode colaborar para uma educacao
que ndo so6 beneficie o sujeito surdo, mas que amplie as possibilidades de aprendizagem para

todos. Os artigos evidenciam o quanto esse ensino precisa ser aprimorado para que haja a
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inclusdo desses alunos, mesmo com amparo legal que assegura a presenga do intérprete de
Libras em sala de aula (BRASIL, 2011).

A abordagem dos artigos concerne exatamente com o que diz Benite, (2008) no
contexto das aulas de Quimica ¢ possivel que as dificuldades dos surdos se estabelecam
porque sdo as linguas orais as unicas usadas pelos educadores, deixando o aluno surdo em
desvantagem com os demais alunos, e por meio de praticas pedagogicas eficientes € possivel
redirecionar com mais objetividade o processo de inclusdo nas aulas de quimica (PERERA;
BENITE; BENITE, 2011).

Quanto aos campos de averiguacdo estendiam-se desde as metodologias explicitadas
nos artigos até as pesquisas para tratar das dificuldades de lecionar para esses alunos, estdo

expostos na figura a seguir.

Figura 1- Vertentes de averiguagdo quanto aos artigos voltados ao ensino de quimica para surdos.
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Fonte: Propria da autora (2018).

Dos artigos encontrados na revisdo bibliografica 50% estdo orientados para a
discussdo de metodologias visuais, que foram trabalhadas em salas de aulas regulares com a
presenca de alunos surdos, abordando conteidos de Quimica, ambos os artigos estavam
voltados para o aproveitamento do uso da visdo como ferramenta primordial para se tornar
efetivo o ensino aos alunos. Segundo Skliar (2005) a surdez ¢ uma experiéncia visual com
consideragdes que todos os mecanismos de processamento da informacao, e todos as formas
de compreender o universo em seu entorno, se constroem como experiéncia visual, com base
nessa perspectivas foram elaboradas as metodologias apresentadas nesses quatros artigos, que
podem servir como base para outros docentes em planejamentos de aulas inclusivas.

O percentual de 50% das pesquisas buscam trabalhar a experimenta¢do e os jogos

didaticos em sala de aula para facilitar a compreensdo dos contetidos de quimica, mostrando
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com isso as necessidades de repensar as aulas de quimica ministradas para turmas que possam
incluir alunos surdos.

As autoras Mendonga e Benite (2017) ao aplicar a experimentagao com alunos do 9°
ano obtiveram resultados satisfatorios possibilitando uma alfabetizacdo cientifica mais
efetiva, proporcionando condi¢des de aprendizagem acessiveis aos alunos, essa compreensao
so foi vidvel por causa da reconfiguragdo do papel dos agentes envolvidos nos processos de
ensino-aprendizagem do conhecimento cientifico, que devem no caso dos surdos, apresentar
um profissional especializado para fazer a comunicagdo entre professor e intérprete
(LACERDA e GOES, 2000). Gragas a essa reconfiguragio e ndo somente a aquisi¢io da
Libras que se proporcionou condi¢des para auxiliar no entendimento dos alunos, pois os
professores se comunicavam diretamente com os surdos sem a intervengao do intérprete por
serem fluentes em na lingua de sinais, o que justifica o quanto ¢ indispensavel a formacao
docente nessa modalidade de ensino

A utilizagdo de sequéncias didaticas também possibilitam uma aprendizagem
significativa, como pode ser percebido nos estudos Fernandes e Freitas-Reis (2017), ao
aplicar esse recurso na intervencdo de alunos em escolas estaduais de Minas Gerais para
explicar alguns componentes curriculares da quimica como balanceamento, reagdes quimicas
e estequiometria, para isso, utilizou uma série de atividades, como a experimentagdo, por
meio da formacao de sélidos, imagens imagéticas, massinha de modelar e palitos, além de
bolinhas de isopor, com o intuito de entender os niveis submacroscopico a submicroscopico
da matéria e suas respetivas reacdes.

O jogo didatico dos autores Ferreira e Nascimento € um recurso que contribuiu para o
desenvolvimento da aquisi¢ao cognitiva dos surdos de uma forma produtiva, ele corresponde
a um processo de avaliacdo desses alunos pertencente a uma turma de 3° ano do ensino médio
concordando com o que dizem os autores Cavalcanti e Soares (2010), o jogo pode ser usado
com func¢do ludica ou educativa A funcdo ludica proporciona ao jogador a recreagao,
distragdo e divertimento. Por outro lado, a funcdao educacional propicia a aquisicdo de
conceitos que auxiliardo o jogador em sua compreensdo de mundo. Se o aspecto ludico
preponderar sobre o educacional, ndo haverd ensino, somente jogo. Portanto, se o aspecto
educacional predominar mediante o ludico, elimina-se a diversdo. Todavia, quando o
equilibrio entre as duas fungdes ¢ atingido, tem-se um jogo educativo com grande potencial
para ensinar um conceito, por exemplo quimico, como forma de romper com as barreiras da

dificuldades construidas pelos alunos aproximando o assunto a sua realidade.
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O jogo se caracteriza pela utilizagdo de perguntas e respostas e um conjunto de cartas
com questdes multipla escolha, voltadas ao assunto de quimica organica, onde o objetivo era
dar a volta em torno do tabuleiro com base nas respostas corretas, a aplicagdo do jogo
aconteceu apoOs o assunto em questdo ter sido ministrado pelo professor, neste caso aconteceu
como atividade avaliativa para todos os presente na turma, ouvinte ou ndo ouvintes, ao final
da atividade ludica pode-se observar a pouca ou at¢é mesmo nenhuma interagdo dos alunos
ouvintes com os alunos surdos, pela falta de dominio ¢ do desconhecimento literalmente da
lingua de sinais o que dificulta a interagdo em sala de aula, que registra outro marco forte
quanto a exclusdo desses alunos.

Quanto a vertente de averiguacdo pertencente a estudos direcionados para as
dificuldades do ensino de quimica para surdos 33,3% desenvolveram suas pesquisas com
relagdo a esse déficit de ministrar aula a esses alunos, sendo esses que vao desde a falta de
sinais especificos para conceitos da quimica, a escassez de trabalhos académicos nessa area,
sdo justamente as limitagdes tratadas nos artigos que mostram a decadéncia do processo de
ensino para incluir esses na educacao brasileira, que mesmo com uma politica educacional
para todos, sabe-se de sua deficiéncia em proporcionar um ensino de livre acesso e
significancia .

Estudos de Sousa e Silveira (2011) apontam que as principais dificuldades para o
ensino de quimica utilizando a lingua de sinais estd na quantidade reduzida de terminologias
que representem conceitos, simbolos e equagdes proprias da disciplina, levando ao interprete
a criagdo de sinais improvisados e que ndo garantem a continuidade da aprendizagem caso
ocorra mudanga de profissionais. Os autores referendam estas informagdes ao realizar um
estudo de interven¢do com intérpretes em uma escola de Goiania através do uso de sinais a
partir do diciondrio e perceberam a necessidade de formacdo docente adequada para ministrar
aulas referente a disciplina de quimica e o quanto seria importante um trabalho com conjunto
professor/intérprete para o desenvolvimento de novos sinais, j& que esse ndo possul
conhecimento voltado a essa ciéncia.

Os autores Ferreira e Nascimento (2014) voltam novamente seus estudos para o ensino
de quimica a alunos surdo, através sdo de uma revisao bibliografica dos resumos das Reunides
Anuais da Sociedade Brasileira de Quimica, enfatizando as dificuldades no ensino dessa
ciéncias, a qual tem simbologia propria, justificando a auséncia de uma lingua comum entre
professor e aluno surdo e as reflexdes negativas no desempenho desses alunos dos resumos
encontrados (LACERDA; GOES, 2000). Dos resumos encontrados apenas 11 dos mais de

1900 traziam a tematica do ensino de quimicas a alunos surdos.
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A coleta de dados dos resumos publicados na Associacdo Brasileira de Quimica foi
feita no site da associacdo e apresentava resumos produzidos entre os anos de 2002 e 2012,
que estabelece critérios que argumentem a criagao de trabalhos e o resultado final dos que
podem estar relacionados aos critérios de investigacao, que € a inclusao do aluno no ensino de
Quimica, esses resumos foram analisados a nivel regional sendo desclassificados os quais nao
se relacionavam ao critério de andlise, mostrando a escassez € o quanto ainda ¢ precaria a
inclusao de alunos nao ouvintes no ensino de Quimica.

Dos artigos encontrados 16,7% estdo classificados nas duas vertentes de averiguacao,
como ¢ o caso dos estudos de Pereira e Benite apresenta o problema por meio de
questionarios semiestruturados aplicado com professores, intérpretes e alunos, € em seguida
traz a proposta pedagogica instigando a metodologia visual como meio preponderante para a
inclusdo dos surdos, o assunto proposto para ser trabalhado foi a atomicidade usando cartazes
feito a mao pelos proprios alunos, representando os modelos atomicos, em seguida fez propde
os gibs como metodologia, onde esses foram modificados o objetivo da aula planejada sobre
os modelos atomicos.

Por meio da revisdo bibliografica dos artigos da revista “Quimica Nova na Escola”, e a
pouca quantidade de trabalhos publicados relacionados ao ensino de Quimica, para alunos
surdos, se torna perceptivel a pouca presenga desses alunos nesse contexto, ou seja, a presenga
de surdos na educagdo basica ainda ¢ limitada mesmo com avangos educacionais e
tecnolodgicos, evidenciado nos textos por fatores fortes e persistentes, tendo a comunidade
surda ja conquistado varios espagos relacionados ao direito a educagdo e ao uso de sua lingua
natural, a Lingua Brasileira de Sinais (FERREIRA, 2014).

A educagdo para surdos a nivel profissionalizante ou superior ndo foi encontrada em
nenhum artigo o que € mais preocupante ainda, porque se fala em inclusdo sem gerar as
devidas condigdes para sua ocorréncia, essa pouca quantidade de alunos surdos no ensino
médio ou superior pode esta estritamente ligada as series inicias, pois elas marcam um passo
decisivo desses alunos para ingressarem nos seguintes niveis educacionais seguintes, pois €

quando se deve haver a aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais.

42 AS RELACOES COTIDIANAS DO ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS
SURDOS E A CONTRIBUICAO DOS RESPECTIVOS ENVOLVIDOS NESSE
PROCESSO.



O Quadro 02, apresenta a opinido do professor a respeito de questionamentos sobre a

formagao docente e a forma de comunicagdo adotada com os alunos.

Quadro 02: A formacdo docente e a aquisicdo da Libras como componente curricular nos

cursos de formagao docente.

Pergunta

Resposta do Professor

Durante sua formacao docente houve a
disciplina de Libras? Caso sim ela foi
suficiente para que ministrasse aula a um
aluno surdo? Se ndo, como a consequéncia da
falta da formacao da Libras pode prejudicar o
planejamento de sua aula?

Nao. Durante 7 anos de pratica educacional
isso ndo causava problema. Contudo, nesse
ano de 2018 a escola na qual leciono recebeu
no 2° ano do Ensino Meédio dois alunos
surdos.  Desta  forma  ndo  possuir
conhecimento teorico e pratico em Libras tem
prejudicado o planejamento e sua execugdo.

Estabelece uma comunicacdo direta com esses
alunos em sala de aula através de sinais de
Libras para o ensino de quimica? Ou ndo tem
conhecimento de nenhum sinal especifico

Toda comunicacdo minha com os alunos
dependem do intérprete. No momento estou
participando de um curso quinzenal dado
pelo intérprete (como voluntario).

para ensinar essa ciéncia?

Fonte: Propria do autor (2018)

E possivel perceber que o professor nio se sente preparado para lecionar Quimica a
alunos surdos, principalmente devido a formagao ndo recebida nos seus cursos de licenciatura,
bem como, a nao oferta de cursos de capacitagdo ou aperfeicoamento pelas secretarias de
educacdo. Essa situacdo dificulta principalmente a comunicagdo entre os alunos e o docente e
interfere no processo de ensino aprendizagem, ficando toda a disseminagdo de informagdes a
cargo do interprete, que por muitas vezes busca de terminologias ndo padronizadas para
possibilitar e facilitar a aprendizagem.

E importante destacar que a disciplina de Libras nos cursos de graduagio passou a ser
obrigatoria apenas com o decreto 5.626 de 2005, o que justifica a ndo formagdo docente
presente no cotidiano escolar para o ensino inclusivo a esses alunos, situagdo observada por
Ferreira, (2014) em seus estudos, que apontam as principais dificuldades encontradas no
ensino de quimica com foco no aluno surdo, essas estdo principalmente no desconhecimento
do professor quanto as peculiaridades e identidade do seu aluno; na falta de estratégias
didaticas construidas; na fragil intera¢do do professor regente com o intérprete no trabalho em
sala de aula; e na caréncia de terminologias quimicas em Libras, que compromete diretamente
a constru¢ao do conhecimento.

O quadro 03 remete ao posicionamento do professor quanto a inclusdo dos alunos
surdos no contexto das aulas de quimica.

Quadro 03: Opinido do docente a cerca da inclusdo de alunos surdos.



Perguntas

Respostas do Professor

Quanto a inser¢do de alunos surdos nas
escolas, é essencial que esse aluno esteja
engajado no ambiente escolar, tendo os
docentes a responsabilidade de desenvolverem
metodologias para que esse aluno seja
incluido, cabe essa responsabilidades ao
professor e a gestdo escolar? Ou que esse
aluno surdo faga parte de um ensino especial?
Se relacionando apenas com outros surdos,
nessas  circunstancias  estard  havendo
inclusdo?

Os surdos em especifico falam uma lingua
completamente diferente da dos ouvintes.
Neste contexto coloca-los juntos ndo vai
significar inclusdo. A real inclusdo seria se
todos  estudassem ambas as  linguas
(portugués e libras).

A busca de metodologia faz parte da pratica
educacional, porém conhecer a lingua Libras
€ mais importante para o processo de ensino e
aprendizado.

E fundamental que os demais alunos tenham
conhecimento em Libras, para estabelecer
uma comunicagao com os alunos surdos? Para
assim inclui-los no meio escolar

Sim. Como ja falei na questdo anterior, so
colocar os alunos juntos ndo significa que
havera comunica¢do. Faz-se necessario a
aprendizagem da lingua.

No caso de um aluno surdo que faga parte de
sua sala de aula, e esteja sofrendo preconceito
dos demais seria  seu

alunos, qual

posicionamento

Conversa com os alunos e explicar que todos
somos iguais e temos os mesmos direitos.

Fonte: Propria do autor (2018)
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O posicionamento do docente diante do questionamento sobre inserir os aluno surdos

em salas de aulas regulares apresenta-se de forma controversa quanto a defini¢do de inclusdo,
pois quando se inclui esses alunos em salas comuns pretende-se motivar primordialmente
segundo Perlin, (1998) a construcao do sujeito através do contato com o meio e a vivéncia de
situagdes diferenciadas, garantindo seus direitos e estabelecendo sua independéncia no
processo educacional, no intuito de oportunizar um ensino com acesso mais humanistico.

O aluno surdo, para ser inserido no ambiente escolar, remete ao professor uma grande
sensatez, assim como colocam os autores Lacerda e Gées (2000) que a responsabilidade de
ensinar ¢ do professor, além disso € preciso estabelecer condi¢des a ele para desenvolver sua
capacidade de compreensdo e uma relacdo de convivéncia com os demais colegas, sejam eles
ouvintes ou ndo, somente assim podera haver uma inclusdo significativa.

No quadro 04 ¢ possivel encontrar os questionamentos a cerca da presenga do
intérprete no contexto da sala de aula, e ao planejamento do docente direcionado a turmas
heterogéneas.

Quadro 04: A presenca do intérprete, e a organizacao didatica para lecionara a alunos
surdos.

Perguntas Respostas do Professor

A presenca do intérprete em sala de aula tem
o intuito de facilitar a comunica¢do do aluno
surdo com o professor e os demais colegas
ouvintes, sendo ele o responsavel em mediar a

Ndo. No caso da quimica em especifico, ndo
existe sinal para todas as palavras e/ou
termos utilizados, além disso é necessario que
o intérprete entenda o assunto, para tentar




fala do professor ao aluno, nessas
circunstancias pode-se dispensar a formacdo
do professor quanto a Lingua Brasileira de
Sinais?

repassar da melhor forma para os mesmos.

Com relagdo a heterogeneidade da sala de
aula, todo o seu planejamento do contetido a
ser ministrado ¢ realizado tendo como base
essa diferenca entre os alunos? Ou o ensino
desse aluno fica a responsabilidade do
interprete, cabendo ele passar tudo o que ¢

explicado em sala de aula?

As aulas sdo ministradas e o intérprete
repassa para os alunos. As avaliagoes sdo
diferenciadas e busco inserir elementos
visuais, pois facilita para os alunos surdos.

Quanto ao processo de inclusdo desses alunos,
qual seria a forma mais adequada de inseri-los
na educagdo? Quais tipos de metodologias que
poderia propor para uma aula ministrada em
uma escola de rede regular de ensino com a
presenca de um aluno surdo?

A forma adequada de inserir esses alunos na
sala de aula é fornecer professores
capacitados para atender suas necessidades.
Pelas constantes conversas com o intérprete
as imagens ajudam no ensino e a producdo de
seminarios é a melhor forma de avaliagdo.
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Fonte: Propria do autor (2018)

A presenca do intérprete em sala de aula ¢ um direito de qualquer aluno surdo como
forma de facilitar sua comunicacdo e mediacdo do conteudo a ser ensinado, sendo
indispensavel a presenca do professor para mediar e também estabelecer comunicagdes com
esse aluno, cabendo a ele desenvolver inovagdes de metodologias possibilitando sua
interagdo e compreensao.

Apesar de achar indispensavel a formagao de Libras aos docentes, o professor ressalta
da importancia do intérprete ter conhecimento sobre os assuntos ministrados em sala, como
forma de ajudar a mediar o conhecimento, somando-se a esse cenario a ndo formacdo do
intérprete em areas especificas da ciéncia, constituindo-se como mais uma barreira para que
os alunos possam efetivar a aprendizagem (MENDONCA, OLIVEIRA e BENITE, 2017), ja
que segundo Gabel (2000) por a quimica ser uma ciéncia que exige grande abstracdo, exige
que imaginemos o que nao podemos ver, que criemos modelos mentais que representem o que
ocorre em nivel submicroscopico, enfatizando a ndo obrigatoriedade dos tradutores serem
formados em areas especificas, cabendo ao professor desenvolver intervengdes pedagogicas.

Quanto as aulas essas sdo planejadas para serem ministradas por meio da oralidade até
mesmo devido a quantidade de célculos existente, portanto é perceptivel que inser¢ao do
visual mostra como o professor que apesar de ndo fazer uso da lingua de sinais e
estabelecendo uma comunicagdo somente através do intérprete tenta ajudar na compreensao

dos surdos instigando o ensino por meio da visdo. Ja que a surdez segundo Skiliar (2005), ¢

uma “‘experiéncia visual”, considerando que “todos os mecanismos de processamento da
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informacao, e todas as formas de compreender o universo em seu entorno, se constroem como
experiéncia visual”

O quadro 05 faz énfase quanto a presenca e formagdo do intérprete no contexto
escolar.

Quadro 05: Formagao académica do intérprete e frequéncia com a qual estd presente na
sala de aula.

Perguntas Respostas do Intérprete

Possui formagao superior em libras? Letras/ Libras. Porém, sou professor da
disciplina de Filosofia. Como a escola
recebeu dois alunos surdos e por ndo haver
um profissional intérprete, o estado me

designou para tal fungdo

Esta presente em sala de aula durante todas as | Sim.

aulas de Quimica?

Fonte: Propria do autor (2018)

O intérprete se faz presente em todas as aulas de quimicas, portanto a sua formagao ¢
na area de humanas o que evidencia que ndo possui conhecimentos especificos da quimica,
além disso existe uma falta de profissionais especializados nessa areas para atender as
especificidade de cada disciplina.

No quadro 06 estdo expressas as posi¢cdes do intérprete diante das terminologias
usadas para a traducdo e mediagdo dos conhecimentos quimicos.

Outra pauta bastante comentada e utilizada como campo de pesquisa em um dos
artigos encontrado na “Quimica Nova na Escola”, seria a falta de sinais de Quimica presentes
em dicionarios de Libras que possam auxiliar na transmissdo do conhecimento quimico,
gerando como consequéncia a ndo efetivacdo do aprendizado, pois a quimica pode ser
complexa a determinados assuntos, mas contextualizando com o cotidiano diminui o grau de
dificuldade apontada pelos alunos ouvintes ou néo.

Quadro 06: O uso de terminologias para a mediacdo do conhecimento e suas
respectivas limitagdes.

Perguntas

Respostas do Intérprete

Quanto ao uso de sinais para mediacdo dos
contetdos de Quimica, sdo limitados os sinais
que expressam conceitos quimicos? Ou
qualquer conteudo pode ser interpretado
facilmente?

Nossos alunos ndo tém base, pois percebe-se
que as dificuldades sdo visiveis. Quando
passamos o sinal por exemplo de reagoes
quimicas eles desconhecem havendo a
necessidade de contextualizar, tendo que ser
mostrado um grande numero de exemplos
para que entendam o significado. Toda as
areas do conhecimento tem sinais especificos
incluindo a quimica. De inicio precisei
estuda-los, porém o problema estd na
dificuldade que esses alunos tém. Qualquer




conteudo pode ser interpretado, mas
infelizmente os conteudos chegam aos surdos,
e na aula, ndo tem como ver essas questoes
precisariamos  de  hordrios  paralelos
especificos

Para que possa transmitir a explicagdo do
professor de um determinado assunto de
Quimica, se faz necessario que tenha ao
menos um prévio conhecimento sobre aquele
assunto?

Deveria ser assim. Porém ndo acontece
porque ainda ndo existe uma pedagogia
curricular voltada para pessoas surdas. Ndo
ha ainda uma interagdo professor e intérprete
Jjustamente por ser a primeira experiéncia da
escola. Mas apesar de ser pouco tempo, a
partir do conhecimento abordado em sala,
busco a traducdo em Libras através de
pesquisa individual.

Para cada contetido lecionado pelo professor ¢
fundamental que antes haja um planejamento
de professor e intérprete, para analisar e
estudar as possiveis complicagdes que poderdo
ter pela falta de sinais de Libras especificos
para a disciplina de Quimica? Pois algumas
vezes pela falta do conhecimento quimico
especifico pode dificultar na mediagdo do
conteudo ao aluno?

Conforme dito anteriormente ainda ndo existe
esse dialogo por ser uma experiéncia nova.
Mas ja ha uma formacdo em Libras com os
professores, alem de projeto pensado para o
ano de 2019, Projeto Sala Bilingue.

E possivel apontar alguns sinais para expressar
conceitos quimicos que podem causar
ambiguidade, e assim distorcer o aprendizado
do aluno? Ou seja um mesmo sinal usado para
expressar 0 mesmo conceito, nessas situagdes

o que se faz?

Pode acontecer sim! Ocorre com frequéncia,
por isso se faz necessario toda uma
contextualizacdo. E ai que deveria entrar o
horario paralelo as aulas, de preferéncia com
um profissional surdo, (ndo ha).

Fonte: Propria do autor (2018)

E perceptivel que existem tentativas para minimizar a exclusdo desses alunos no
contexto escolar, descrita tanto no desempenho do professor por se disponibilizar a aprender a
lingua de sinais, quanto do intérprete por usar de meios de pesquisas proprias para mediar o

ensino de quimica. Portanto a falta de sinais para termos ou areas especificas, como ¢ o caso
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da quimica, deixa a cargo do intérprete a aproximagdo do contexto aos conceitos que auxiliam

o entendimento do aluno surdo (MENDONCA,OLIVEIRA,BENITE, 2017).

O papel do intérprete ¢ ainda mais delicado porque como mencionado anteriormente

ele ndo tem o dominio nos assuntos referentes a Quimica, isso pode intervir de maneira

negativa em seu trabalho, pois segundo Oliveira e Benite (2015): “Se o professor ¢ 0 membro

da cultura cientifica e o intérprete muitas vezes desconhece esta linguagem, percebemos que o

ensino de ciéncias para surdos pode estar comprometido”.
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O ensino de quimica para alunos surdos necessita da construcdo de estratégias
didaticas visuais. Estratégias essas pensadas tendo recursos multimidias, imagéticos € o uso
de materiais concretos, como eixo central da proposta pedagogica. Apenas o intérprete na sala
de aula nao significar que esta havendo o processo de incluir, pois por mais que existam sinais
que possam traduzir conceitos quimicos diversos esses ndo sdo padronizados e logo podem
ser esquecido pelos discentes (GOMES, SOUZA e SOARES, 2015).

A falta de aquisi¢ao de sinais nos dicionarios dos surdos pode levar a representagdes
iguais para conceitos distintos na quimica, nesse processo de interpretacao verifica-se que o
aprendizado ndo ocorre, ou ocorre de forma precaria, sobretudo quando os professores
recorrem somente a oralidade e escrita para intermediar o processo de ensino do
conhecimento cientifico (QUEIROZ, et al., 2009)

Sendo necessario incluir verdadeiramente indo muito além de apenas garantir o acesso
fisico. Incluir um aluno surdo em sala de aula requer que o professor e os demais envolvidos,
compreendam a surdez como cultura propria. Respeitando o “ser surdo” principalmente no
que tange o seu modo de aprender e de se comunicar (SKLIAR, 1998).

O quadro 07, traz a discussao quanto a aquisi¢ao do ensino a esses alunos e possiveis
metodologias que auxiliar no processo de ensino e aprendizagem

Quadro 07: A mediacdo do conhecimento e as possiveis metodologias que podem ser
empregadas para o ensino.

Perguntas

Respostas do Intérprete

Durante a aula a explicagdo do conteido de
Quimica, fica sob total responsabilidade do
intérprete? Ou € possivel ver uma tentativa do
professor em estabelecer um contato direto
com esses alunos?

Quem explica o conteudo ndo é o intérprete e
nem deve ser ele. Quem explica é o professor
¢ a voz do professor e ndo deve intervir no
que ele ensina, pois seu papel é apenas
interpretar e ndo ensinar. Se o aluno tem
duvidas pergunta ao professor em Libras,
fazendo a tradu¢do LIBRAS/PORTUGUES e
PORTUGUES/LIBRAS

O que pode apontar como possivel solucdo
para melhor inserir esses alunos nas aulas de
Quimica através do uso da lingua brasileira
de sinais? E caso esse aluno ndo seja
alfabetizado em libras qual atitude pode ser
tomada para que aja a inclusdo

Pensar em uma pedagogia bilingue com o
ensino da quimica voltada para o visual. Como
seria isso? Todos os professores, coordenagdo
pedagogica e intérprete elaborar projetos para
a mudanga do curriculo. Pois so o intérprete
ndo é sinonimo de inclusdo, somente sua
presenga ndo significa que o surdo estd
incluido é preciso mudang¢a no curriculo que
também deve estd voltado para os surdos.

Fonte: Propria do autor (2018)

Mesmo com a presenca do intérprete em sala de aula, mediando a fala do professor,

essa pratica tem mostrado ndo ser a unica solucao para incluir esse aluno, sendo preciso
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explicar os conteudos da aula utilizando de toda a potencialidade visual que essa lingua tem,
que segundo o autor Campello (2007) tem-se um novo caminho que explora a visualidade a
partir do qual podem ser investigados aspectos da cultura surda, da constitui¢ao da imagem
visual presentes nos surdos, os chamados ‘olhares surdos’, que podem ser cultivados também
como recursos didaticos.

O uso de pedagogias visuais no ensino dos surdos passa a ser instigado e referenciado,
pois consiste na exploracao da diferenga, e a valorizagdo da pratica educacional cotidiana,
procurando oferecer subsidios para melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujeitos
surdos e sua capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstracdo” do pensamento
(CAMPELLO, 2007).

Portanto que a presenca do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo
garantem que as condicdes especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas
atividades pedagogicas (LACERDA e POLETTI, 2009).

O quadro 08 explicita as respectivas causas que levaram a surdez. Ambos serdo
designados como aluno A e aluno B, como forma de preservar suas identidades.

Quadro 08: O grau de surdez dos alunos e suas possiveis causas.

Pergunta

Sua surdez ¢ total ou parcial? Faz uso de aparelho auditivo?

Resposta

Aluno A: Quando eu era crianga nasci
ouvinte e aconteceu que 1 ano de idade tomei
uma chuva forte e perdi a audi¢do, foi uma
tristeza profunda na minha familia, tentei
usar um aparelho um aparelho de
amplificagdo sonora, so que ele era muito
ruim para mim, eu ndo escutava nada e
depois que aprendi a Libras eu abandonei,
porque o aparelho era ruim e prejudicava
minha saude, para mim é muito importante a
lingua de sinais, meu cérebro capta diferente
e eu me sinto muito bem com ela, diferente do
aparelho auditivo que eu usava, quando eu
era crianga tinha vergonha, mas hoje eu so
uso sinais é muito bom, conheco muitos
surdos e ganhei inteligéncia, eu consigo
aprender melhor quando abstraio as coisas
pela lingua de sinais, que é tudo visivel, as
vezes eu sinto quando alguém da um grito,
uma bomba que explode, uma coisa muito
forte que cai no chd, fogos por exemplo, mas
fico com muita raiva quando um barulho
desse me atrapalha, mas ndo é que eu escute
eu sinto a vibracgado.

Aluno B: Quando eu era crianca ja nasci
surdo, ndo escutava nada, minha mde veio
perceber que eu era surdo quando eu era
crianga, tentava falar, tentava chamar, mas
foi muito dificil para mim, eu fui crescendo
usava so gestos e depois foram me ensinando
a lingua de sinais, eu era uma crianga que
tinha vergonha, quando alguém batia na porta
eu ndo escuta nada nem vibragoes, alguém
falava eu ndo escutava nada, aprendi um
pouquinho de portugués com a idade de 10
anos aprendendo estudando e desenvolvendo
os sinais, antes era gesto agora eu estou
aprendendo Libras, esta muito legal a Libras
é uma coisa propria minha.

Fonte: Propria do autor (2018)
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A sociedade, as vezes incapacita os individuos acometidos por algum tipo de
deficiéncia muitas vezes mais do que a propria deficiéncia (BUSCACLIA, 2000), através da
lingua de sinais pessoas que nao fazem o uso da oralidade podem se integrar na sociedade
assim como no meio educacional. A colocacdo dos alunos evidencia o quanto esses mostram
ser capazes de desenvolver opinides a determinados assuntos assim como desenvolver
atividade em sala de aula.

Como aborda o autor Possenti (2000) compreender uma categoria linguistica ndo
significa entender um rol de frases prontas e memorizar um conjunto de regras, vai muito,
além disto, ¢ conhecer as varias maneiras de dizer a mesma coisa ¢ mesmo que os alunos
surdos apresentem dificuldades quanto ao dominio da segunda lingua do pais, a lingua
portuguesa, eles conseguem desenvolver opinides dos mais diversos assuntos fazendo uso da
Libras, assimilando situagdes cotidianas através do seu intermédio .

Para ambos as a aquisi¢do da Libras chegou de forma tardia, pois sdo nas series inicias
que se estimula sua aquisi¢do, refletindo de forma recusa no desenvolvimento da lingua
portuguesa, ja que essa ¢ usada pelos surdos na modalidade escrita e como toda segunda
lingua ela necessita de metodologias proprias para seu ensino, o que nem sempre €
disponibilizado na fase inicial, impedindo a alfabetizagdo desses alunos nas duas
modalidades, diferentemente dos sinais, mesmo nao sendo ofertados aos surdos em sua fase
de formacdo inicial apresentam caracteristicas proprias que trazem aos surdos mediata
aprendizagem, por isso podem se sentir aptos a integralizar-se na sociedade assim como um
ouvinte (MENDONCA, OLIVEIRA e BENITE, 2017).

Nos quadros 9 e 10 os alunos sdo questionados quanto a presenga do intérprete nas
aulas de quimicas e possiveis atitudes dos docente pela falta do tradutor.

Quadro 09: A presenga do intérprete nas aulas de quimicas.

Pergunta

Durante sua aula de Quimica ha presengca de um intérprete? Ou apenas em casos que ¢
convocado ao professor a sua presenga em sala?

Resposta

Aluna A: Aqui sim, se ndo tivesse intérprete
ficava muito dificil, ficava confuso, quimica é
muito dificil, alguns sinais a gente ndo
conhece, mas ai o intérprete precisa esta
passando, por exemplo o sinal de elementos
quimicos, quando a gente vai fazer prova tem
calculo, a gente sente dificuldade, a gente
comega a lembrar ou chama o intérprete. Tem
um professor de quimica que é amigo nosso,
quando esta muito dificil que a gente ndo
consegue acompanhar em sala de aula o

Aluno B: Tem intérprete, se ndo tivesse era
muito dificil, eu sinto a falta do visual,
porque quimica é muito pesado, para a gente
entender tem que chamar o intérprete para
fazer a tradugdo de questoes, agora quando o
professor usa o data show uma aula pratica a
gente percebe que aprende mais, o proprio
professor percebeu que ficava dificil no inicio
e esta usando muito o visual. Precisa ter o
visual, precisa ter imagens, no data show as
aulas teoricas facilitam bastante e a gente vai
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intérprete chama o professor de quimica, ele | interagindo eu o professor e o intérprete.
vai interpretando vai fazendo em portugués,
vai havendo interacdo entre o professor
ouvinte e o intérprete e ai vou assimilando
algumas coisas, a gente esquece rapido,
porque é muito dificil é muito confuso quando
se trata de numeros, quando a gente por
exemplo vai para a parte teorica que tem o
visual ai a gente consegue, quando usa o data
show, a gente consegue entender significado
das coisas , quando tem aula pratica que
mostra como as reag¢do quimica acontece na

pratica

Fonte: Propria do autor (2018)

Mesmo com a presenca do intérprete rotineiramente em sala de aula os alunos abrem
uma observagdo diante das dificuldades que persistem com relacdo a compreensao do
conhecimento quimico, atribuindo o uso de metodologias visuais como mais significativa ao
seu aprendizagem.

Na Quimica, o uso da experimentagdo, como ¢ proposto pelos alunos para que possa
se efetivar o aprendizado ¢ uma das intervengdes didaticas mais enfatizadas para associar
conceitos a situagdes do cotidiano. Somente desta forma pode-se estabelecer uma
comunica¢do mais direta em sala de aula entre professor e aluno, pois esta tende a se
desenvolver visualmente, tendo em vista que as aulas expositivas nao chamam atengao apenas
dos alunos ndo ouvintes, ocasionando uma interacdo conjunta dos alunos através do
compartilhamento do conhecimento produzido através do didlogo, havendo uma aproximagao
maior dos alunos surdos (MARCUSCHI 2003).

Quadro 10: A comunicagdo docente na auséncia do tradutor da lingua de sinais.

Pergunta

No caso de falta do intérprete como o professor trabalha o conteudo com vocé? Uso de
atividades diferenciadas ou a mesma que usa com os demais alunos?

Respostas

Aluno A: Quando o intérprete falta a gente
fica preocupado, a professora também mais
preocupada ainda, mas a gente vai
procurando  interagir, alguns  colegas
ouvintes como uma colega da sala ela sabe
um pouco de Libras, ela senta perto da gente
e vai interagindo com aquilo que ndo
entendemos, tem alguns ouvintes que ajudam
porque estdo aprendendo, mas é dificil ele
faltar, mas quando acontecem os alunos
ouvintes ajudam.

Aluno B: Teve uma vez que ele faltou na aula
de quimica e a professora ficou preocupada,
mas ficou muito proxima da gente, mesmo
sabendo pouco Libras, quero muito bem a ela,
porque ela se aproxima da gente ela vai
tentando interagir, e no dia que ele faltou nos
conseguimos interagir na aula de quimica.

Fonte: Propria do autor (2018)
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A falta de preparagdo docente quando faz mengdo a modalidade de ensino inclusiva ¢é
preocupante, os cursos de formacao docente precisam reformular suas abordagem de ensino
para turmas heterogéneas de forma unanime e nao apenas com variedade de aprendizado, pois
a essa falta de habilidade do docente na auséncia do intérprete geram limitagdes, necessita-se
primeiramente optar pelo caminho em que a surdez seja vista como uma diferenca politica e
uma experiéncia visual e pensarmos a identidade surda a partir do conceito de diferenca, e ndo
de deficiéncia (SKLIAR, 2000) desta forma ela podera se torna uma lingua respeitada por
suas diversidade linguistica assim como ¢ o inglés para os ouvintes.

O quadro 11 a seguir aborda a forma de comunicagdo estabelecida entre os surdos e o
docente em sala de aula.

Quadro 11: Diédlogo entre o docente e aluno surdo.

Pergunta

O professor estabelece uma comunicagdo direta, através da Lingua Brasileira de Sinais ou faz
uso apenas de gestos?

Res

posta

Aluno A: Aqui o professor esta aprendendo,
¢ muito firme, se aproxima da gente, a gente
vai ensinando algumas coisas a ela, os
ouvintes sdo diferente dos surdos, mas vdo se
comunicando mesmo que seja por gestos.

Aluno B: E muito dificil os professores aqui
ndo sabem Libras, mas eles tentam ajudar a
medida do possivel, como por exemplo dando
as respostas mesmo que confusas, por eles
ndo entenderem o significado do que a gente

esta querendo, mas ha wuma interagdo,
fragmentada mas ha.

Fonte: Propria do autor (2018)

A falta de aquisi¢do da lingua de sinais e a ndo formagdo para lecionar aos alunos
surdos como foram explicadas nas opinides do professor e intérprete designam que o didlogo
entre docente e o discente nao ouvinte se estabeleca inteiramente pelo tradutor € mesmo assim
a dificuldade quanto ao aprendizado da quimica é enfatizado por esses alunos, desde a
comunica¢do com o professor ate a falta de um maior nimero de metodologias visuais que
possam lhes ajudar. tendo-se em vista que esses estdo cursando o 2° ano do ensino médio
onde ¢ abordado assunto de fisico-quimica e uma quantidade maior de calculos.

Ambos os docentes do corpo escolar buscam integrar esses alunos no contexto do
ambiente educacional. Segundo Sassaki (2003) a inclusdo social ¢ um processo bilateral, no
qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos. E justamente
nesse cendrio que se estabelece essa relacdo entre o professor, intérprete, alunos surdos e

ouvinte diante das dificuldades por ser o primeiro ano dos alunos na escola, todos procuram
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colaborar para que esses alunos surdos possam ser incluidos no contexto escolar, ainda que
seja de uma maneira fracionada e por meio de um processo lento.

No quadro 12 ¢ possivel observar uma maior indagagdo desses alunos a cerca da
comunicac¢do com o professor, onde ressaltam um maior distanciamento desses aos alunos nao
ouvintes.

Quadro 12: Como ocorre a explicagdo do conteudo de quimica.

Pergunta

Durante a aula o professor em algum momento tenta explica-lo diretamente o contetido? Ou
limita-se apenas ao intérprete?

Resposta

Aluno A: Isso é uma dificuldade a gente sabe
que estd na sala de ouvintes, os ouvintes que
tem sua inteligéncia propria, noés temos nossa
forma de aprender, o intérprete até diz o que
o professor fala, mas a maioria dos
professores eu vejo eles se voltarem para os
ouvintes, ndo olham muito para a gente
coloca mais responsabilidade em cima do
intérprete, ele interpreta o que o professor vai
dizendo mas eu sinto essa distancia, agora
quando eu quero perguntar me volto a ele, eu
percebo que ele fica olhando para o
intérprete, as vezes o intérprete pedi para ele
ficar olhando para mim

Aluno B: A comunicagdo com o professor
ouvinte é dificil porque ele fala e a gente
precisa do intérprete para mediar a
comunicagdo, as vezes fico confuso porque
quero olhar para o professor e para o
intérprete, mas quando a gente comega a
perceber que a fala é do professor a gente vai
abstraindo o que ele quer dizer, porque
muitas vezes ele quer explicar olhando para o
intérprete, ai fica dificil, para a gente
entender melhor era melhor que ele olhasse
para a gente, explicar olhando para a gente

Fonte: Propria do autor (2018)

Os professores, pela dificuldade em lidar com a Libras limitam-se a ndo dialogar com
esses alunos, ndo usa de outras tentativas para que ele mesmo possa explicar o conteudo
diretamente ao surdo sem a intervencdo do intérprete causando um distanciamento maior com
esses alunos e interferindo no processo de inclusao.

O quadro 13 aborda a opinido dos alunos diante da presenca de sinais que possam
expressar conceitos quimicos.

Quadro 13: O uso de terminologias que representem conceitos quimicos expostos pelo
aluno surdo.

Pergunta

Nas aulas de Quimica ¢ possivel evidenciar a presenga de sinais que expressem conceitos,

simbolos ou calculos quimicos? Caso sim cite os que sdo frequentes ?

Res

osta

Aluno A : Quando eu estava na outra escola
eu nunca tinha visto sinais especificos da
quimica, hoje mudou porque o intérprete foi
mostrando para a gente sinais, como por
exemplo da tabela periodica, elemento
quimico, mistura quimica e a gente foi
aprendendo devagar, pesquisando com o

Aluno B: Quando vim do 9° percebi
significados diferentes, nunca tinha visto
aquilo, mas com as pesquisas que a gente fez
algumas coisas foram esclarecendo, o cérebro
foi processando melhor , eu achava muito
confuso o sinal de elemento quimico de atomo
para entender, o que era um dtomo, ficou




intérprete, fazia pesquisa na internet, e fomos
vendo a Libras o que a gente ndo sabia
pesquisamos na internet, tiramos um dia
inteiro para fazer isso. No 1° ano era tudo
visual, porque era tudo sobre tabela
periodica e a gente conseguia aprender
alguns elementos da tabela periodica, agora
o segundo ano é mais pesado tem algumas
coisas confusas é muito cdlculo, o cérebro
da gente fica misturando tudo é confuso é
muito dificil, muito pesado eu ndo gosto
muito ndo de quimica por essa falta de
entendimento

muito dificil para mim, mas com o intérprete
foi esclarecendo mais e foi legal.

Fonte: Propria do autor (2018)
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Como mencionado a presenca de terminologias para expressar conteudos quimicos €

escassa, 0s poucos sinais existentes sao criado pelos proprios intérpretes no contexto da sala

de aula, essa falta de sinais ocasiona em uma maior dificuldade para a mediagdo do

conhecimento, pois o tradutor precisa associar situacdes do cotidiano para explicar

determinados termos especificos dessa ciéncia, pela fala dos alunos percebe-se o quao pouco

tinham sobre o conhecimento dos possiveis sinais que representassem conceitos quimicos,

mas eles juntamente com o proprio intérprete buscam facilitar seu aprendizado.

Tendo-se em vista que esses alunos estdo cursando o 2° ano do Ensino Médio, onde ¢

abordado assuntos de fisico-quimica e assim possui quantidade maior de calculos, a falta de

propostas pedagogicas para lecionar esses conteudos € uma das principais barreiras, sendo ela

a justificativa da forma negativa que um dos alunos surdos se expressou sobre a Quimica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de uma forma geral precisa-se ainda ser trabalhada, as execugdes de
estratégias para que haja o incluir se mostram escassas como mencionado na pesquisa voltada
a inclusdo de surdos no ensino de quimica. E possivel identificar a imagem negativa dos
alunos surdos diante da quimica devido ao seu grau de complexibilidade, deixando claro que ¢
um conhecimento de facil esquecimento, devido ndo so6 a sua dificuldade quanto ao conteudo,
mas do contexto em que esses alunos estdo inseridos, pela falta de profissionais
especializados e de condi¢des de ensino ndo proporcionadas.

E ¢ somente com o respeito e tolerdncia que se tornard possivel a inclusdo desses
alunos em salas de aulas regulares, a Libras ndo deve ser vista como uma habilidade de
pessoas que ndo fazem uso da oralidade como lingua para se comunicar, ou como muitos
ainda usam o termo “deficiente” para fazer referéncia ao surdo mesmo, ele tendo habilidades
e capacidades como um ouvinte, os surdos por meio de sua lingua natural podem desenvolver
sua formacgao cognitiva e fazer parte da sociedade como individuo de direitos e deveres.

A quimica necessita voltar uma atengdo maior a esses estudantes que por anos se
mantiveram esquecidos no contexto educacional, necessitando-se de uma reformulagao
primordialmente na formagao docente. Exige-se um aperfeigoamento na educacao para incluir
esses individuos devendo esse trabalho ser realizado em conjunto desde os 6rgdos politicos ao
ambiente escolar, pois assim como um ouvinte tem direito de usufruir de todos os direitos da
educacdo um aluno surdo apenas com um intérprete em sala de aula ndo estard sendo incluido

no ensino.
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1. Quanto a formagdo docente, durante sua graduacdo houve a disciplina de Libras? a
resposta sim, ela foi suficiente para que pudesse ministrar aula a um aluno surdo? Se
ndo, como consequéncia da falta de formacao da Libras pode prejudicar em quais

circunstancias o planejamento de sua aula?

2. Quanto a inser¢do de alunos surdos nas escolas, ¢ essencial que esse aluno esteja
engajado no ambiente escolar, tendo os docentes a responsabilidade de desenvolverem

metodologias para que esse aluno seja incluido, cabe essa responsabilidades

ao

professor e a gestdo escolar ou que esse aluno surdo faga parte de um ensino especial?
Se relacionando apenas com outros surdos, nessas circunstancias estara havendo

inclusdo?

3. A presenga do intérprete em sala de aula tem o intuito de facilitar a comunicagdo do
aluno surdo com o professor e os demais colegas ouvintes, sendo ele o responsavel em
mediar a fala do professor ao aluno, nessas circunstancias pode-se dispensar a

formagdo do professor quanto a Lingua Brasileira de Sinais?

4. Estabelece uma comunicacgdo direta com esse aluno em sala de aula através de sinais
de Libras para o ensino de Quimica? Ou ndo tem conhecimento de nenhum sinal

especifico para o ensino dessa ciéncia?

5. Com relagdo a heterogeneidade da sala de aula, todo o seu planejamento do contetido a
ser ministrado ¢é realizado tendo como base essa diferenca entre os alunos? Ou o
ensino desse aluno fica a responsabilidade do interprete, cabendo ele passar tudo o que

¢ explicado em sala de aula?

6. E fundamental que os demais alunos tenham conhecimento em Libras, para
estabelecer uma comunica¢cdo com os alunos surdos? Para assim inclui-los no meio

escolar

7. No caso de um aluno surdo que faga parte de sua sala de aula, e esteja sofrendo

preconceito dos demais alunos, qual seria seu posicionamento

8. Quanto ao processo de inclusdo desse alunos, qual seria a forma mais adequada de
inserir esses alunos na educagao? Quais tipos de metodologias que poderia propor para
uma aula ministrada em uma escola de rede regular de ensino com a presenga de um

aluno surdo?
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2. Quanto ao uso de sinais para media¢do dos conteidos de Quimica, sdo limitados os
sinais que expressam conceitos quimicos? Ou qualquer conteudo pode ser interpretado

facilmente?

3. Para que possa transmitir a explicagdo do professor de um determinado assunto de
Quimica, se faz necessario que tenha ao menos um prévio conhecimento sobre aquele

assunto?
4. Esta presente em sala de aula durante todas as aulas de Quimica?

5. Para cada conteudo lecionado pelo professor ¢ fundamental que antes haja um
planejamento de professor e intérprete, para analisa e estudar as possiveis
complicagdes que poderao ter pela falta de sinais de Libras especificos para a
disciplina de Quimica? Pois algumas vezes pela falta do conhecimento quimico

especifico pode dificultar na mediagdo do conteudo ao aluno?

6. Durante a aula a explicagdo do conteudo de Quimica, fica sob total responsabilidade
do intérprete? Ou ¢ possivel ver uma tentativa do professor em estabelecer um contato

direto com esses alunos?

7. E possivel apontar alguns sinais para expressar conceitos quimicos que podem causar
ambiguidade, e assim distorcer o aprendizado do aluno? Ou seja um mesmo sinal

usado para expressar 0 mesmo conceito, nessas situagdes o que se faz?

8. O que pode apontar como possivel solucdo para melhor inserir esses alunos nas aulas
de Quimica através do uso da lingua brasileira de sinais? E caso esse aluno nio seja

alfabetizado em libras qual atitude pode ser tomada para que haja a inclusao
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1. Sua surdez ¢ total ou parcial? Faz uso de aparelho auditivo?

2. Tem dominio ou conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais? Se ndo, como acontece
sua interacdo e aprendizado do conteido que esta sendo trabalhado em sala de aula?

3. Durante sua aula de Quimica ha presenga de um intérprete? Ou apenas em casos que €
convocado ao professor a sua presenca em sala?

4. No caso de falta do intérprete como o professor trabalha o conteido com vocé? Uso de
atividades diferenciadas ou a mesma que usa com os demais alunos?

5. Nas aulas de Quimica ¢ possivel evidenciar a presenca de sinais que expressem
conceitos, simbolos ou calculos quimicos? Caso sim cite os que sdo frequentes ?

6. O professor estabelece uma comunicagao direta, através da Lingua Brasileira de Sinais
ou faz uso apenas de gestos?

7. Durante a aula o professor em algum momento tenta explica-lo diretamente o
contetido? Ou limita-se apenas ao intérprete?

8. Quais as principais dificuldade que encontra em sala de aula para aprender e
estabelecer uma relacdo com os demais colegas? Ja sofreu preconceito pela falta de
uso da lingua falada?



ANEXOS

47



48

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP

UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA — UACEN
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) no estudo “EDUCACAO
INCLUSIVA: RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE E PERPECTIVAS DE DISCENTES
DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFCG NO PROCESSO DE
INCLUSAO”, coordenado pela professora Albaneide Fernandes Wanderley vinculado a

UACEN/CFP/UFCG.

Sua participacdo ¢ voluntéria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo geral “Identificar quais os principais problemas enfrentados por alunos e professores
no processo de inclusdao”. Buscando desta forma: Investigar a atuagdo de docente na Educagdo
Inclusiva, sondar a formacdo docente sob os aspectos da Educacdo Inclusiva, desenvolver um novo
olhar sobre a inclusdo no Ensino de Quimica e contribuir para que a Educacao Inclusiva ganhe mais
notoriedade).”.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome ndo sera identificado em
nenhum momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados
sera feita de maneira codificada, para ndo permitir a identificagdo de nenhum voluntério (a).

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer davida a respeito
desta pesquisa, podera ser requisitada com Albaneide Fernandes Wanderley, cujos dados para
contato estdo especificados abaixo.

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a
forma como esta sera realizada, além de como sera conduzida em relagdo a minha
participagdo. Portanto, concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Assinatura do participante voluntario(a) do estudo

Assinatura do responsavel legal Assinatura do responsavel pelo estudo

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Albaneide Fernandes wanderley

Instituicdo:Universidade Federal de Campina Grande — Campus de Cajazeiras

Endereco Profissional:Rua Sergio Moreira de Figueiredo s/n, Casa Populares, Cajazeiras



PB. CEP: 58900-000. Telefone: 3532 2000
E-mail: albawanderley@gmail.com
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TERMINOLOGIAS QUIMICAS EM LIBRAS: DIAGNOSTICO DO
PROCESSO DE ESNINO PARA ESTUDANTES SURDOS

Trabalho de conclusio de curso
apresentado ao curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de
Campina Grande, campus Cajazeiras,
sob a orientagio da professora Dra.
Albaneide Ferandes Wanderley e co-
orientador professor Dr. Everton Vieira
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BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Everton Vieira da Silva




51

' Umversndade Federal de- Campma Grande e

Intoressado: - Luciano Leal deMorais Sdles (Coordenador do Curs ca - Licenciatura)
- Assunto: Soligit :




