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RESUMO

Desde o século xx o cinema, criado primordialmente para o entretenimento, tem se revelado
como agente educador, sendo o mesmo alvo de pesquisas que o relacionam a educacdo.
Atualmente, o cinema integra o campo das Tecnologias da informacdo e Comunicagdao
(TICs), contribuindo imensamente para uma aprendizagem significativa. Tendo em vista o
potencial educador do cinema, esta pesquisa visa compreender como o cinema estd inserido
nas aulas de Ciéncias e Biologia, em instituicdes de ensino publicas e privadas, nos
municipios de Jacana (RN), Cuité (PB) e Nova Floresta (PB), localizados no semidrido
brasileiro. Para coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com sete
gestores e 14 professores de Ciéncias e Biologia do segmento fundamental II e médio. Foi
registrado que 100% das escolas pesquisadas estdo equipadas com recursos audiovisuais
basicos, porém falta-lhes espaco adequado para sua utilizagc@o, e que todos os professores ja
utilizaram e consideram o cinema um instrumento importante nas aulas de Ciéncias e
Biologia. Segundo os resultados, o género filmico utilizado frequentemente em sala de aula é
a animacio (86%), sendo a ecologia (93%) e anatomia (64%) os temas mais desenvolvidos
em sala de aula a partir deste artefato. Os resultados também mostraram uma deficiéncia na
instrumentacdo dos professores para utilizar esta linguagem de forma significativa (43%),
alegando os mesmos dificuldades em planejar aulas com a utilizacdo de filmes. Tendo em
vista que o cinema € um recurso acessivel, presente no cotidiano da maioria dos alunos e
possui uma linguagem cinematogrifica mais compreensivel ao aluno do que a linguagem
cientifica, o mesmo pode ser inserido em sala de aula de forma eficiente, atuando como
agente facilitador e agregador de conhecimentos. Espera-se que os resultados obtidos nesta
pesquisa colaborem com o desenvolvimento de estratégias didaticas que envolvam a sétima
arte nas aulas de Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: Educacdo; Estratégia didatica; Recurso audiovisual; Adequacao docente.



ABSTRACT

Since the twentieth century, the cinema, which was created primarily for the entertainment,
has been revealed as an educator agent and has been subject of research related to education.
Currently, the cinema is part of the field of information and communication technologies
(ICTs), contributing immensely to a significant learning. Given the educator potential of
cinema, this research aims to understand how it has been present in the lessons of Sciences
and Biology in public and private educational institutions in the cities of Jacana (RN), Cuité
(PB) and Nova Floresta (PB), located in the Brazilian semiarid region. Semi-structured
interviews were conducted for data collection and involved seven managers and 14 teachers
of science and biology of the elementary segment II and high school. It was observed that
100% surveyed schools are equipped with basic audio-visual equipment, but they lack of
adequate space to use them. It was also observed that all of the teachers have already used this
resource and consider the film an important tool in the classroom of science and biology.
According to the results, the kind of film most used in the classroom is animation (86%).
Ecology (93%) and anatomy (64%) are the most developed themes in classroom with this
artifact. The results also showed a problem in the teachers' instrumentation to use this
language significantly (43%), claiming that they have difficulties to plan lessons using films.
Given that the cinema is an accessible resource and that is present in the daily lives of most
students and it has a more comprehensible language to the student than the scientific
language, it can be inserted into the classroom efficiently and act as a facilitator and
aggregator agent of knowledge. It is expected that the results obtained in this research
collaborate with the development of teaching strategies, involving the seventh art in the
classes of science and biology.

Keywords: Education; Teaching strategy; Audiovisual feature; Educational adequacy.
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1. INTRODUCAO

A segunda metade do século XX e o inicio do século XXI € marcado pela insercao das
novas tecnologias no cotidiano das pessoas. Estamos diante de um cendrio em que as
tecnologias tornaram-se indispensdveis ao dia a dia das pessoas. Principalmente as criangas e
adolescentes aprendem desde cedo a manipular os aparelhos audiovisuais e a interagirem
socialmente através das midias. Segundo BARRA (2012), nesse universo em mutagdo, é
notdrio que a sociedade em que vivemos apresente demandas de reflexdo e atuagdo voltadas
para o despertar de um 'olhar ativo' e critico no tempo e espaco de formacdo escolar como
producdo de conhecimento. O século XX ampliou, com as novas tecnologias, o leque de
possibilidades de novas integracdes direcionadas para diferentes objetivos e processos sociais,
o que ndo poderia deixar de incidir sobre a educa¢do (PIRES, 2010). Atualmente, grande parte
das escolas publicas e privadas brasileiras dispdem de equipamentos audiovisuais, 0s quais

contribuem para a viabilizacdo destas novas metodologias.

Nosso sistema escolar construiu, durante um longo tempo, processos interacionais
essencialmente baseados no relacionamento face a face e na palavra escrita (PIRES, 2010).
Porém, Cruz, Leite e Lohr (2014), consideram importante a educagdo adaptar-se a esse novo
contexto, em que tecnologias e novas midias surgem a todo instante, oportunizando aos
alunos novas formas de conhecimento, mais atrativa e dinamica, facilitando o processo de

ensino-aprendizagem.

“Do cinema mudo as redes telematicas, as principais instituicdes sociais foram sendo
transformadas por estas tecnologias que, nos dias de hoje [...], estio compreendidas na
expressdao tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs)” (BELLONI, 2001,
p.7).”Podemos dizer em, em primeira aproximacao, que as TICs s@o o resultado da fusdo de
trés grandes vertentes técnicas: a informdtica, as telecomunicacdes e as midias eletronicas”
(BELLONTI, 2001, p.21).

Para a inclusdo dessas tecnologias na educagdo, de forma positiva, é
necessaria a unido de multifatores, dentre os quais, pode-se destacar como mais
importantes: o dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua utilizacdo
na pratica, e isso passa, necessariamente, por uma boa formacdo académica; que a
escola seja dotada de uma boa estrutura fisica e material, que possibilite a utilizacdo
dessas tecnologias durante as aulas; que os governos invistam em capacitacio, para
que o professor possa atualizar-se frente as mudangas e aos avangos tecnoldgicos;
que o professor se mantenha motivado para aprender e inovar em sua pratica
pedagdgica; que os curriculos escolares possam integrar a utilizacdo das novas
tecnologias aos blocos de conteddos das diversas disciplinas; dentre outros
(SOARES-LEITE; NASCIMENTO-RIBEIRO, 2012, p.4).
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Entretanto, o Brasil tem uma taxa de exclusdo digital grande, pois a educacdo
brasileira ainda sofre sérios problemas relacionados a insercdo e utilizacdo das TICs
(NASCIMENTO; LEITE, 2012). E esses problemas necessitam de solu¢des imediatas, pois a
utiliza¢do das TICs na educacao faz-se importante, uma vez que as mesmas cumprem efetivo

papel na aprendizagem.

Dentre essas midias estd o tradicional e apaixonante cinema, agora muito mais
acessivel, que pode ser um poderoso instrumento de apoio ao professor em sala de aula
(CRUZ; LEITE; LOHR, 2014). O cinema, enquanto industria cultural, também é uma forma
de midia moderna, voltada cada vez mais para um espectador formado pelas novas TICs, ao
menos nas suas expressdes mais populares (NAPOLITANO, 2006).

A utilizacdo do cinema na escola pode ser inserida, em linhas gerais, num grande
campo de atuagdo pedagogica chamado “midia-educagdo” (BELLONI, 2001), [...] uma area
interdisciplinar do conhecimento que se preocupa em desenvolver formas de ensinar e
aprender aspectos relevantes da inser¢do dos meios de comunicacdo na sociedade
(SIQUEIRA; CERIGATTO, 2012).

O uso de filmes pode ser almejado como recurso para que o saber (usualmente
cientifico) do educador seja compreensivel para os alunos, pois ver filmes € um hébito que faz
parte do cotidiano do aluno (SANTOS; SANTOS, 2005). Ainda de acordo com Santos e
Santos (2005), a linguagem audiovisual do cinema atua de forma mediadora na construcdo de
novas concepg¢des, permitindo que os alunos se interessem e internalizem os conceitos que se

enunciados com o formalismo cientifico, seriam incompreensiveis.

Cabe ao professor encontrar nestes alguma forma de explorar o conteudo que sera
estudado (COELHO; VIANA, 2011). A atuacdo do professor em sala de aula implica no
respeito as condigdes que lhe permitam atuar de forma diferenciada. Certamente, tais
condi¢des ndo se resumem unicamente i questio de contedido (DANTAS, 2007). E
importante nao ficar atrelado a disciplina em si, ja4 que numa sala de aula ndo se ensina apenas
conhecimentos cientificos, mas valores sociais muito importantes que serdo levados para fora
da escola (COELHO; VIANA, 2011), para a formacdo do cardter integral do individuo

(BARROS; GIRASOLE; ZANELLA, 2013).

Uma das justificativas mais comuns para o uso do cinema na educacgdo escolar € a
ideia de que o filme “ilustra” e “motiva” alunos desinteressados e pregui¢osos para o mundo
da leitura (NAPOLITANO, 2006, p.15). [...] O uso do cinema (e de outros recursos didéticos
“agradaveis”) dentro da sala de aula ndo ird resolver a crise do ensino escolar (sobretudo no
aspecto motivacdo), nem tampouco substituir o desinteresse pela palavra escrita
(NAPOLITANO, 2006, p.15).

Ademais, Napolitano (2006) ainda afirma que o desinteresse escolar envolve varios

outros aspectos, nas esferas sociais, institucionais e culturais, como a desvalorizacdo da
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institui¢do escolar, dificuldades na formacao e valorizacdo dos educadores e a desvalorizagao
do conhecimento escolar pela sociedade.

Partindo destas colocagdes, a presente pesquisa intenciona trabalhar o cinema como
uma linguagem que também se volta ao ensino de Ciéncias e Biologia, trazendo para tanto as
seguintes questdes: O que os professores de Ciéncias e Biologia de escolas presentes no
semidrido brasileiro (municipios de Jacand, Cuité e Nova Floresta) pensam sobre o emprego
do cinema como estratégia pedagdgica para o ensino destas disciplinas? Os professores de
Ciéncias e Biologia recebem a capacitacdo necessdria ao manejo adequado das TICs,
especialmente dos recursos audiovisuais? Quais sdo os recursos audiovisuais disponiveis em
escolas do semidrido brasileiro (municipios de Jagana, Cuité e Nova Floresta)? Quantos
professores utilizam o cinema como estratégia para o estabelecimento do processo de ensino-
aprendizagem no ensino de Ciéncias e Biologia na regido do semidrido do Brasil (municipios
de Jacana, Cuité e Nova Floresta)? Como os professores se utilizam do cinema no ensino de
Ciéncias e Biologia em escolas presentes no semiarido brasileiro (municipios de Jacana, Cuité
e Nova Floresta)? Nesse sentido, este trabalho se propde verificar a opinido e postura dos
professores sobre o uso do cinema como estratégia pedagdgica nas aulas de Ciéncias e
Biologia.

N

Em relacdo a natureza e organizacdo desta pesquisa, a mesma consiste em uma
monografia cuja estrutura estd organizada em duas grandes partes, uma geral que atende a
normativa do Manual para Elaboracdo de Trabalhos Cientificos do Centro de Educacio e
Saude (CES/ UFCG), versao 2015, e que inclui os itens: Introdu¢do, Fundamentagdo Teorica,
Referéncias e Consideracdes Finais; e uma segunda parte, que € composta por um manuscrito,
cujas normas seguidas para a sua composicdo foram as do periddico ao qual o mesmo serd

submetido.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Fragmentos Historicos do Cinema

A histéria do cinema pode ser contada a partir da busca do homem em reproduzir a
imagem em movimento. H4 12 mil anos, o homem das cavernas ja desenhava animais com
oito patas na tentativa de representar o movimento. Porém foi a partir do século XVIII que o
alemdo Athanasius Kircher concebeu um invento considerado o precursor do cinema, a
Lanterna Maégica, uma espécie de caixa preta equipada com lentes e luzes que projetava
imagens sobre um fundo branco, quase transparente. As imagens quando projetadas pareciam
maiores, mas eram estaticas (CUNHA; GIORDAN, 2009).

Mas para que nascesse o cinema propriamente dito era preciso utilizar-se a fotografia
(SADOUL, 1963). Dessa forma, apds a criacdo de Kircher surgiram vérios outros
equipamentos que buscavam de alguma forma reproduzir as imagens em movimento. Um dos
primeiros pesquisadores a analisar o movimento a partir da fotografia fo1 Muybridge que, para
responder questdes sobre o deslocamento do cavalo durante a sua corrida, registrou
fragmentos do movimento com cameras dispostas lado a lado, disparadas em sequéncia e que
proporcionavam vdrias imagens fixas de etapas do movimento (FARIA, 2011).

Ainda de acordo com Faria (2011), Dr. Marey ao investigar 0 movimento construiu o
Fuzil Fotografico, que permitia a captura de 16 imagens fotogridficas em um segundo
sequencialmente. A partir desta criagdo que buscava criar a ilusdo de movimento das imagens,
0 mesmo contribuiu com a divulgacdo da cronofotografia e, com ela, colaborou com o

surgimento das bases para o cinema.

Ap6s mandar construir um Fuzil Fotografico, aperfeicoando o Revélver Fotografico
elaborado em 1876 pelo astronomo Jansser, Marey continuou seus trabalhos com auxilio do
Cronofotdgrafo de placa fixa em 1882, que se transformou no Cronofotégrafo de placa movel
pela adaptacdo dos rolos de pelicula Kodak. Em outubro de 1888, Marey apresentava a
Academia de Ciéncia as primeiras filmagens sobre a pelicula e realizara praticamente a
camara e a filmagem modernas (SADOUL, 1963).

Em 1825 foi concebido o Taumatropio por Fitton e o doutor Paris, que se tratava de
um simples disco de papelao contendo na face e no verso dois desenhos, que se superpunham
aos olhos humanos quando eram girados rapidamente (SADOUL, 1963), porém em 1833 o
britdnico W. G. Horner criou o Zootrépio, aparelho baseado na sucessao circular de imagens
que, quando giradas, davam a ilusdo 6tica de movimento continuo (CUNHA; GIORDAN,
2009).

A partir de 1877 o francés Emile Reynaud, baseando-se no Zootrépio de Horner,

inventou o PraxinoscOpio onde se utilizava espelhos em vez das fendas laterais. Nao satisfeito
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com seu aparelho, em 1888 Reynaud aperfei¢coou sua criagdo e inventou o teatro 6ptico, uma
juncdo de espelhos e da lanterna mégica de Kicher, que permitia a exibicdo de imagens
animadas, o que lhe rendeu o titulo de criador do desenho animado. A invenc¢do de Reynaud
ndo era tdo simples, como os primeiros aparelhos. Era sofisticada e utilizava técnicas de

animacdo, que fez que com que sua inven¢do perdurasse por muitos anos (SADOUL, 1963).

No final do século XIX, o norte americano Thomas Edison criou o Cinetoscépio.
Tratava-se de uma caixa metédlica com uma fonte de luz e um visor por meio do qual uma fita
passava a razdo de 46 imagens por segundo, gerando sensacdo de movimento (CUNHA;
GIORDAN, 2009), porém o marco do cinema ¢ estabelecido em 28 de dezembro de 1895, em
Paris, com a primeira projecdo publica de fotografias animadas usando o Cinematdgrafo,
criado pelos irmdos Auguste e Louis Lumiere, tornando pela primeira vez o sonho humano
em realidade através da exibicdo de pequenos filmes, onde era possivel ver o real em
movimento (FARIA, 2011).

O Cinematogréafo era a0 mesmo tempo camera, projetor e copiador. Era um aparelho
superior ao de todos os seus concorrentes, fazendo com que os irmdos Lumiere alcancassem
prestigio universal (SADOUL, 1963), embora os proprios criadores do Cinematdgrafo
duvidassem do tempo de duracdo das imagens e acreditassem que o aparelho era apenas uma
novidade passageira (LIRA; GUIMARAES, 2009).

Ja no século XX o Cinematégrafo prestou um servigo inestimavel a humanidade ao
possibilitar a documentacdo de culturas e sociedades diferentes bem como registrando
imagens da vida animal e vegetal de vdrias culturas dentre elas imagens colhidas na selva
amazonica. Ou seja, o cinema comecou como documentdrio (ALENCAR, 2007). Porém ¢é
George Mélies, um prestidigitador, ilusionista € homem do teatro, que dd o primeiro passo a
vocagdo ficcional do cinema, quando acidentalmente percebe a possibilidade de manipular as
imagens, descobre a montagem e cria a mise-en-scéne, tornando-se o pioneiro da criacdo do
cinema como espetaculo artistico, € ndo mais apenas como um espetaculo técnico (CIPOLINI,
2008).

“A partir de sua descoberta por acaso, Mélies passou a usa-la em todos os seus filmes,
tendo inclusive montado um estidio onde realizava as trucagens. As trucagens sdo efeitos
cinematograficos realizados por equipamento, truca, que resultam em ampliacio, reducdo,
ilusdo” (ALENCAR, 2007, p.20).

Entretanto foi David Graffithem 1915, nos Estados Unidos, que iniciou a maturidade
cinematografica no que concerne a uma linguagem prépria. Resultaram dos seus trabalhos os
planos, o travelling, a estruturacdo da histéria a ser narrada, as primeiras tentativas de
sonorizacdo e a montagem servindo-se dos planos para uma melhor valorizacdo do enredo
(ALENCAR, 2007).

Ainda de acordo com Alencar (2007), o cinema ganhou definitivamente sonoriza¢ao

em 1926, por um processo conhecido como vitaphone que conciliava imagem e som, com 0
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filme D. Juan exibido pela primeira vez em Nova lorque. Logo em seguida, ao som se juntou
a cor por um processo chamado technicolor que originou o primeiro filme colorido, datado de
1932, intitulado La Cucaracha.

Desde entdo o cinema vem expandindo-se com as suas mais variadas formas e roteiros
alcancando um alto ndmero de expectadores, influenciando a sociedade e inserindo-se, ainda
que lentamente, no contexto educacional. Apds realizar suas experiéncias Thomas Edison, se

permitiu dizer que os filmes chegariam a substituir os livros diddticos (CINELLI, 2003).

E fato que a afirmacdo de Edison ndo ocorreu, entretanto, os filmes fazem parte dos
diversos dispositivos educacionais. E inegivel que Edison soube enxergar no cinema sua
potencialidade como agente educacional. E ele estava certo, pois a criagdo do cinema permitiu
ndo apenas a criacdo de filmes comerciais voltados apenas para o entretenimento. Ele também
permitiu a criacdo de filmes educacionais. Muitos pequenos filmes educativos foram sendo
produzidos pelos primeiros cineastas, a ponto de, em 1910, George Kleine publicar em Paris o
Catalogue of Education Pictures, reunindo as produgdes francesas, inglesas e americanas
(CINELLI, 2003).

Apesar de ser uma linguagem artistica com mais de cem anos de existéncia, o cinema
ainda ndo foi “captado” devidamente, do ponto de vista diddtico (NASCIMENTO, 2008),
contudo, 0 mesmo vem mostrando sua nova face, como um importante agente cultural e

educacional.

2.2 As Representacoes do Cinema

Representacdo é um conceito que se aplica a vérias esferas do conhecimento. Mais
comumente difundida referindo-se ao ato de atores viverem personagens em cena, a
representacio estd presente nao s nas artes cénicas, como também nas artes plasticas, na
literatura, no cinema e também na politica. Apesar de apresentar meios e finalidades distintas
em cada uma dessas esferas, representar € por-se no lugar do outro, falar em seu nome e
defender seus interesses (LINS, 2009).

O cinema como marco da Modernidade € perspectivado em funcdo do seu impacto nao
somente na visualidade, mas, também, nas formas de representacdo do real (fendmeno que
acompanha, também, a fotografia) e nos modos de recepcdo e constru¢do de subjetividades
(OLIVEIRA, 2014). Ao contrdario do que se possa imaginar, o filme representa tanto o
passado quanto o presente, estando estes dois momentos ocorrendo num processo simultaneo.
De tal maneira, como pensamento contemporaneo sobre o passado, o filme sempre terd, de
forma expressiva, o reflexo das ideias do tempo ao qual pertence. Significa dizer que a
pelicula se utiliza da histéria contada para transmitir, de forma subliminar, conceitos e
verdades presentes no momento de sua producio (FREIRE; CARIBE, 2004).
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Dessa forma, pensar sobre a representacdo nos remete a percepcdo de que as
dimensdes miméticas, funcionais e simbdlicas sdo uma ilusdo, pois ndo se trata apenas da
conversdo do ausente em presente, mas de uma tensdo aberta, em termos do imagindrio, entre
um substituinte e um substituido, entre um resultado e o trabalho do qual ele € originério.
Assim, a imagem filmica é tida como fazendo parte de um conjunto em que aquilo que se
percebe na tela € o seu duplo (GUTFREIND, 2006).

O universo plural dos meios de comunicagdo ao qual o cinema também faz parte
ocupa um importante papel na organizacdo e na constru¢do de uma determinada realidade
social. Eles tanto reproduzem essa realidade, representando-a através de seus diferentes
discursos, quanto a modificam, reconstruindo-a por meio de uma interferéncia direta em sua
dindmica, em seu funcionamento (CODATO, 2010).

Historiadores ingleses consideram que a interacdo entre os filmes e a opinido publica
ocorre de duas formas: os filmes podem simplesmente refletir ou realcar certos aspectos da
opinido publica, ou podem tentar modificar esta opinido (BARCA, 2005). Ser representado
em uma narrativa € muito mais do que simplesmente estar presente. Um personagem pode
aparecer em um filme sem representar, de fato, o grupo a que pertence. A auséncia também
tem um papel de extrema significancia e que, com ela, notamos a forma com que a sociedade
encara determinados segmentos sociais (LINS, 2009).

Partindo para a representacdo do cientista nos filmes, desde os seus primérdios, o
cinema tem conexdao com o mundo da ciéncia, seja pelo desenvolvimento da técnica
cinematografica em si, como também, pela retratacio dos avancos da ciéncia. Além desses
aspectos, ha outros vinculos entre ciéncia e cinema, como a forma¢do do imaginario
cientifico, pois, muito além de instrumento cientifico, o cinema foi um grande veiculo de
divulgacdo dos avancos da ciéncia e formagdo de uma audiéncia que entrevia nas telas o uso
ilimitado de suas possibilidades (OLIVEIRA, 2006).

As primeiras representacdes do cientista na pelicula, comecaram a partir de 1902,
através da criacdo da obra-prima, Le Voyage dans la lune, do francés Georges Mélies, que
misturou na pelicula animagdo, sensualidade, curiosidade cientifica e comédia (BARCA,
2005). Ao longo do século XX, personagens que se tornaram famosos no cinema, como o Dr.
Frankenstein, Dr. Jekyll, Dr. Moreau, Dr. Strangelove e outros, colaboraram de forma
decisiva para a construcdo da imagem publica da ciéncia e dos cientistas. Entretanto, a
maioria das pessoas enxerga o pesquisador como sendo do sexo masculino, usando jaleco
branco e 6culos, trabalhando em um laboratério cercado de vidraria ou formulas matematicas,

meio louco, capaz de colocar a humanidade em risco (BARCA, 2005).

Os filmes de fic¢do cientifica sdo bons exemplos. Alguns filmes de terror também
mostram questdes sobre a ciéncia, inclusive os seus resultados mais negativos. Ha também
outras producdes além dos filmes de ficcdo cientifica e terror que abordam questdes

relacionadas a ciéncia (VIANA, 2015), como o personagem Victor Frankenstein, o primeiro
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cientista a fazer sucesso nas telas do cinema. Muitos outros vieram, causando maior ou menor
impacto no imagindrio das pessoas. Esse impacto transformou os filmes em documentos de
sua época e fonte para pesquisas historicas (BARCA, 2005).

“Ainda que o cinema seja considerado por alguns estritamente uma forma de

entretenimento, o cinema documentdrio € seguidamente levado mais a sério, sendo
considerado como fonte de informacao” (BERNARDES, 2014, p.1).

Dessa forma as representagdes cinematograficas, independente dos géneros, sdo
caracteristicas marcantes e importantes nos filmes. Mesmo que nao percebida pelo espectador,
uma boa representacao é essencial para que o espectador compreenda com facilidade o que se
estd querendo exprimir em tela.

2.3 A Linguagem Cinematografica

A linguagem cinematografica é o resultado de escolhas estéticas dos realizadores
(sobretudo o diretor que, além de coordenar todos os técnicos e artistas envolvidos, é
o responsdvel final pelo filme). Mas também € o resultado das influéncias de outros
realizadores do passado e do desenvolvimento tecnoldgico no registro e criagdo de
imagens e sons (BERNARDET, 2000, p.32).

O cinema tem uma linguagem propria que foi criada e aperfeicoada ao longo do tempo
contando a criatividade de intimeros diretores de cinema (ALENCAR, 2007).

Segundo a concepgao de CIPOLINI (2008), o desenvolvimento cinematografico criou
uma linguagem, que é uma criac@o para alcancar o conhecimento e € um objeto cultural que
ndo pode ser descontextualizado, pois permite reconstruir a realidade e integrar a nossa
cultura de onde adquirimos identidade e internalizamos os sistemas de valores que estruturam
nossa vida. Quando o espectador domina a linguagem cinematografica, desenvolve um senso
estético e olhar critico, ndo se contentando em ser um mero receptor passivo, pois participa e
reflete sobre os fatos apontados na pelicula reconstruindo e construindo a histéria.

Conhecer um pouco dos conceitos que existem por trds da construcio dessa linguagem
pode nos fazer enxergar os filmes de uma maneira diferenciada, percebendo as variagdes que
essa linguagem pode produzir (RAMOS, 2009). Ndo necessariamente para o entendimento de
um filme € imprescindivel o dominio dessa linguagem, todavia o desvelamento dela favorece
uma melhor apreensdao do conteido (ALENCAR, 2007). Portanto, conhecer a sintaxe e a
gramdtica da linguagem do cinema é conhecer também o mundo audiovisual que nos cerca
(MOGADOURO, 2011).

A “linguagem” das formas audiovisuais ndo pode ser confundida com o sentido que
se dd a linguagem verbal. A gramdtica do video, assim como seu processo de
articulacdo de sentido, é diferente da gramadtica das mensagens verbais. Nao ha uma

tdbua de valores ou gramdtica normativa que exponha o que se pode € o que ndo se
pode fazer em video, até porque se trata de um meio que possui um sistema hibrido,
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operando com diversos codigos significantes — do cinema, do teatro, da literatura, do
radio e, atualmente, também da computacdo grafica: “o discurso do video ¢ impuro
por natureza” (MACHADO, 2005, p.190).

Os filmes, como qualquer obra de arte, comunicam e perturbam o espectador mais
pela maneira, pela forma como os temas sdo desenvolvidos, do que pelos temas em si
(NAPOLITANO, 2009). Existem elementos sutis e subliminares que transmitem ideologias e
valores tanto quanto a trama e os didlogos explicitos (NAPOLITANO, 2006). Por isso, os
vdrios aspectos da linguagem ndo devem ser menosprezados: os angulos e enquadramentos da
camera, o tipo de interpretacdo imprimida pelos atores, a montagem dos planos e sequéncias,
a fotografia, enfim, a narrativa que conduz a trama (NAPOLITANO, 2009). A articulacdo de
imagens e sons em planos, sequéncias, unidades-filmes, movimentos de objetos e corpos em
acdo de expressdo e encenagdo, enquadramento e luz, entre outros aspectos, fazem do cinema
uma arte singular, que sempre se renova e inova (BARRA, 2012).

“[...] a linguagem cinematografica — sempre materializada em filmes de diferentes
épocas, paises, diretores e culturas — pode ser utilizada na e pela escola como um dos
elementos que propiciam aos educadores e educandos experiéncias curriculares significativas”
(FUSARLI, 2009, p.20). Entretanto, Freire e Caribé (2004) afirmam que a linguagem escrita foi
instituida a partir das ideias positivistas cristalizadas no século XIX como receptaculo
legitimo e inquestiondvel do saber, cabendo ao professor apenas o papel incontestdvel de
propagador das informagdes enquanto o aluno tornava-se um mero espectador passivo, sem
participacdo na constru¢do desse conhecimento.

A cultura letrada se firmou como a unica legitima, desprestigiando outras linguagens.
A oralidade, por exemplo, matriz cultural de toda a América Latina, ainda ndo adquiriu status
cultural na escola formal (MOGADOURUO, 2011). Na Europa a linguagem cinematografica €
muito utilizada no contexto educacional, diferentemente da educagdo brasileira que parece
estd descobrindo tardiamente sua importancia, ainda que varios estudos evidenciem sua
utilizacdo no ensino (LIBERATO; VERCELLI; LAURITI, 2014).

A escola, que desde o século XIX se apoiou no racionalismo e cientificismo, encontra
na expressao escrita a sua ancoragem, por conta da sua objetividade. Abrir-se para as
multiplas linguagens ndo é tarefa facil, uma vez que envolve transformagdes na concepcao
sobre o papel da escola e dos professores, na discussao sobre contetdos e na sedimentacao de
um saber canoOnico, relacionado ao texto escrito. Entretanto, observa-se a importancia que a
linguagem oral tem para a sociedade atual, ndo negando a importancia do uso da linguagem
escrita no processo de reflexdo e circulagio do conhecimento (MOGADOURO, 2011).
Portanto, ndo se deve valorizar apenas a escrita pois, como bem afirma Resende (2012), é
urgente a necessidade de se buscar fazer a diddtica se tornar interessante aos alunos, e para
que isto ocorra, € preciso que os professores estejam inteirados sobre o mundo e a linguagem
do alunado, possibilitando uma educacao eficaz.
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2.4 Cinema Educativo

Em 1910 foi criada a Filmoteca do Museu Nacional mostrando que o cinema ji era
apontado como uma possivel ferramenta no ensino e em pesquisas. Porém, mesmo com a
expansdo do cinema educativo em varios pontos do pais, as produ¢des nacionais ndo tiveram
éxito por falta de apoio nacional, promovendo assim, uma maior visibilidade as produgdes
estrangeiras (CIPOLINI, 2008).

O primeiro filme educativo foi produzido por Oskar Messter para a Marinha alema no
final do século XIX (1897). Com carater instrutivo, o filme chama-se “O v60” dos Irmaos
Wright, realizado em 1908. Com o avang¢o do cinema educativo, em 1919, H. Bruce Woolfe,
fundou na Inglaterra uma companhia para producdo de filmes educativos, a British
Instrutional Films, que lancou com sucesso a série Secrets of Nature. Porém foi apenas em
1933 que foram produzidos os primeiros filmes educativos sonoros, embora durante muito
tempo fossem preferidos os mudos (CINELLI, 2003).

Ja no Brasil em 1927, foi criada a “Comissdo de Cinema Educativo”, organizada por
Fernando de Azevedo. Posteriormente, em 1929, o mesmo, na posi¢cdo de diretor do
Departamento de Educacao do Distrito Federal, determinou o emprego do cinema em todas as
escolas primdrias, assim como a instalacdo de aparelhos de proje¢cdao (ERNST; SILVEIRA;
LIMA, 2014).

Em 1936, o governo criou o INCE —Instituto Nacional de Cinema Educativo, cujo
projeto de criacdo foi de Roquette Pinto, um intelectual brasileiro defensor do cinema para a
educacdo do povo (ALENCAR, 2007). Em 1966, o INCE foi incorporado pelo INC —
Instituto Nacional de Cinema, por decreto do governo militar do Marechal Castelo Branco
que passou a dar ao estado maior controle ndo s6 da producdo do cinema educativo como
também do cinema comercial, da exibi¢do de filmes e a responsabilidade de desenvolver a
industria cinematografica brasileira. Isso reduziu consideravelmente a realizacdo dos filmes
educativos (FARIA, 2011).

O INCE era dividido em dois departamentos: um, responsdvel pela selecdo de fitas
pedagdgicas ou ndo pedagogicas, e o outro pela exibi¢cdo das mesmas em escolas, cinemas,
pracas publicas e em missOes ambulantes. Sua finalidade era centralizar e coordenar os
nicleos de atividades, promover a reforma dos servigos de censura, e acolher pequenas
empresas produtoras incrementando a implantacdo de uma grande industria nacional de
cinema (CIPOLINI, 2008). Em 1943, o INCE ja possuia um acervo de 587 filmes em 16 e 35
mm a disposicdo das 232 escolas registradas na iniciativa (ERNST; SILVEIRA; LIMA,
2014).

Até a sua extin¢do, em 1966, o INCE cumpriu o seu papel com a realizacdo de filmes
e projecdes em mais de mil escolas e instituicdes culturais, organizacdo de uma filmoteca e
elaboracdo de documentarios (MORETTIN, 1995).
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Fundado com o objetivo de criar uma imagem para o Brasil num momento em que a
Europa dava sinais da importancia do cinema como ferramenta de transmissdo das ideias
oficiais, o INCE nos seus 30 anos de existéncia foi a experi€éncia mais importante do cinema
educativo no Brasil (CIPOLINI, 2008). Dentre os filmes educativos nacionais produzidos,
destacaram-se “O descobrimento do Brasil”, “Os Bandeirantes” e “Inconfidéncia Mineira”,
filme de Carmem Santos, produzido em 1937 pela Brasil Vita Film (ALENCAR, 2007). Na
Franca, no final do século XIX, o Dr. Doyen associou-se a Clement Maurice para filmar as
intervengdes cirdrgicas realizadas por ele para uso no ensino médico. Ainda no mesmo
periodo, foram lancados nos Estados Unidos, Franca e Inglaterra catdlogos especializados de
filmes educativos (FARIA, 2011).

Ainda de acordo com Faria (2011), o cinema teve cardter de registro em grande parte
dos filmes produzidos nos primeiros anos de sua histdria. Este cunho documental estabeleceu
as caracteristicas indispensdveis e essenciais para a origem oficial do cinema educativo.
Entretanto, com o passar do tempo percebeu-se que o cinema era um excelente veiculo para
narrar historias e ndo somente como memoria de fatos, pessoas e acontecimentos. Desta
forma, ele ganhou uma fei¢do diversa, pois ao contar uma historia, implicava lidar com a

fantasia. E assim, consolidava-se a fic¢do no cinema.

Percebe-se entdo um novo cendrio, em que os filmes comerciais € ndo produzidos
especificamente com finalidade pedagdgica comecam a conquistar espaco pedagogicamente,
ainda que muitos educadores permitissem apenas que o cinema entrasse na escola somente
sob a forma de documentarios (AZEVEDO; TEIXEIRA, 2015).

z

O uso do filme comercial em sala de aula é algo muito recente, entretanto estdo
indubitavelmente inseridos no seio social e merecem, a partir de diferentes iniciativas, ser
analisados com atenc¢d@o e em profundidade (LIRA; GUIMARAES, 2009).

2.5 Cinema na Sala de Aula

Quando os primeiros computadores comecaram a ser instalados nas escolas de
varios paises, na década de 1970, comecou-se a fazer referéncia a eles e a seus usos
como computadores na educacdo. Acompanhando os computadores, chegaram as
escolas os periféricos, ou seja, as impressoras, drivers externos, scanners € as
primeiras cimeras fotograficas digitais. O conjunto composto por todos esses
equipamentos passou a ser identificado como tecnologia de informacdo, ou TI.
Quando a Internet chegou as escolas, junto com computadores em rede, a World
Wide Web, o e-mail e as ferramentas de busca, uma nova expressdo foi cunhada:
TICs, as iniciais de tecnologias de informacdo e comunicacdo, referente a
pluralidade de tecnologias (equipamentos e fun¢des) que permitem criar, capturar,
interpretar, armazenar, receber e transmitir informacdes (ANDERSON, 2010, p.3).

E fato que o uso das tecnologias, por si s, ndo promoverd mudanca significativa, mas

sim a forma como esses recursos serdo utilizados. Ter uma sala de aula equipada com
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computadores, DVDs e multimidia ndo é garantia de melhoria na qualidade de ensino. Cabe
ao docente estimular uma visdo critica das informacdes vindas dos meios de comunicacido em
geral MACHADO, 2012).

E notdvel a crescente evolucdo das TICs, presentes dentro do ambito educacional.
Contudo, embora esses artefatos tecnoldgicos possam tornar o ensino formal compativel com
um mundo interativo e dinamico, é preciso possuir senso critico para discernir que
ferramentas permitem a real aprendizagem, daquelas que apenas mascaram aulas conteudistas
(FARIA, 2004). E entre essa multiplicidade de TICs insere-se o cinema, que se apresenta
como uma ferramenta pedagdgica simples, porém eficiente, que se adequa perfeitamente ao
contexto educacional.

Teodricos das relagdes entre o cinema e a educacdo, como Serrano e Canuto Mendes, ja
no inicio do século XX, apontavam para a intersec¢do desta invencdo com a educagdo
(CIPOLINI, 2008). Porém, mesmo sendo uma tecnologia de facil acesso, os docentes ainda
tém dificuldades para inseri-la como recurso pedagdgico. Tal dificuldade pode ocorrer tanto
pela falta de tempo no processo de selecdo do video quanto pela falta de infraestrutura da
escola que permita uma utilizacdo abrangente do recurso audiovisual. Vdrias escolas t€m
apenas um aparelho, o que impede a utilizagdo do equipamento simultaneamente por vArios
professores para a transmissao de filmes diferentes (MACHADO, 2012).

Segundo informagdes do trabalho de Ernst, Silveira e Lima (2014), em 1933, foi
fundada a Biblioteca Central de Educacdo, com uma divisdo de Cinema Educativo que
permitia a distribuicdo de filmes as escolas publicas do Rio de Janeiro.

Entretanto, foi a partir dos séculos XX e XXI que o tema “Cinema e Educacdo”
comeca a ganhar mais espaco. Surgem diversos tipos de livros e publicacOes sobre o assunto e
o cinema se torna objeto de olhares dentro da educacio contemporanea (ERNST; SILVEIRA;
LIMA, 2014).

Sao indmeras e desconhecidas todas as possiveis formas de uso de filmes em sala de
aula. Cabe ao professor encontrar neles alguma forma de explorar o contetido que serd
estudado (COELHO; VIANA, 2011). Para se alcancar um resultado positivo no processo de
ensino-aprendizagem, o professor deve estd atento ao meio pedagdgico que ird introduzir em
sala de aula. No caso do ensino através do cinema, o educador deve estar inteirado com esse
recurso € com as escolhas filmicas. Para Napolitano (2009), é essencial acreditar que €
possivel encontrar obras cinematogrificas mais raras e pouco comercializaveis, indo além dos
intermindveis titulos de comédias adolescentes de baixo nivel e dramas faceis.

De forma alguma os filmes comerciais devem ser descartados como instrumento
pedagoégico, porém cabe ao professor analisar bem a producgdo, pois os filmes comerciais
tendem a utilizar roteiros clichés voltados apenas para o entretenimento. S3o varios os
géneros filmicos que podem ser utilizados nas aulas de Ciéncias e Biologia. Segundo

Napolitano (2008), podem ser utilizados ndo apenas filmes de fic¢do cientifica, mas também
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filmes de aventura ou dramas sobre ambientes naturais € processos vitais que auxiliem o
professor nas discussdes e problematizacdes sobre o conteido que estd sendo estudado em
sala de aula.

E importante que o professor compreenda a grandiosidade do cinema como
instrumento educacional e perceba que todo e qualquer filme pode ser utilizado
como ferramenta metodoldgica, para isso, ele deve estar ciente de quais os objetivos
a alcancar e considerar ndo s6 a mensagem, como também a manifestacdo da
linguagem, da cultura e enxergar o conteido como forma de informagdo e apreensdao
do saber. Assim, um filme produzido inicialmente para o cinema comercial, pode ser
utilizado como recurso didatico (FERREIRA et al.,2010, p.4).

Percebe-se que tantos os filmes comerciais como os mais dificeis de ser encontrados
podem ser utilizados como instrumento metodolégico. A escolha do titulo filmico € um dos
pontos mais importantes para alcangar resultados positivos em sala de aula, porém Napolitano
(2006) atenta para a importancia da mediacdo do professor entre a obra e os alunos, ainda que
o mesmo interfira durante a exibi¢ao do filme. Segundo o autor, € preciso que o professor atue
como mediador, preparando os alunos antes da exibi¢do do filme, como também propondo
outras atividades e desdobramentos articulados, pois se seu uso servisse apenas para
reproduzir as formas e leituras que ja operamos cotidianamente, a escola seria desnecessdria.
Apesar da grande circularidade de informag¢des — em um mundo altamente informatizado e
frenético, a figura do professor, tdo crescentemente desvalorizada nas tltimas décadas, ainda
cumpre seu papel central de formador. Sem a compreensdo do que significa ser mediador,
subvertendo a ideia de mero transmissor de informacdes, € sem a pritica da educacao

dialdgica, ndo € possivel uma boa experiéncia de filmes na escola (MOGADOURO, 2011).

Para Coelho e Viana (2011), o cinema estd presente em todas as dreas do
conhecimento, assim como na Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias em geral, e podem ser
utilizados nessas disciplinas filmes que tratem de descobertas cientificas, animais, natureza,
catastrofes naturais, entre outras temdticas, sendo que o campo da ciéncia apresenta um
extenso ndmero de titulos. Alguns filmes de fic¢do cientifica e animagdo tém abordado
questdes cada dia mais atuais e menos ficticias, relacionadas a noticias veiculadas pelas
midias a partir de pesquisas cientificas desenvolvidas por universidades e outras institui¢oes
que elaboram pesquisas em diversas areas das ciéncias, inclusive das bioldgicas (MELO;
SILVA, 2014). No ensino de Ciéncias, os filmes apresentam um papel significativo na
divulgacdo e disseminacdo de conceitos cientificos, sob os mais diversos enfoques, de forma
multidisciplinar e contextualizada, pondo em circulacio e aproximando conceitos sobre
ciéncia ao cotidiano das pessoas (SOUZA; GUIMARAES, 2013).

Como a disciplina de Ciéncias possibilita abordar uma série de problemas, sociais,
politicos, reflexivos, entre outros, o uso de filmes deve ser visto como uma excelente
ferramenta para abordar tais problemas de diversas perspectivas, pois o cinema traz

possibilidades infinitas, no sentido de promover a contemplacdo de valores, a partir dos
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pontos de vista politico, estético e ético (PASSAU et al., 2011), além de proporcionar
inimeras possibilidades de aprendizagem, através da abordagem de questdes cientificas de
forma lddica, mostrando a ciéncia contextualizada e inserida na sociedade, representando um
recurso mediador entre conhecimento cientifico e aprendizagem, possibilitando a apreensdo
de valores e de informagdes presentes no filme (SERRA; ARROIO, 2008).

Entretanto, Reichmann e Schimin (2008) afirmam que esse € um recurso pouco
utilizado e ndo explorado adequadamente no ensino de Biologia. Reichmann e Schimin
(2008) acreditam que o uso de filmes nas aulas de Biologia é um instrumento importante na
pritica pedagdgica, pois permite que o aluno perceba que a imagem-mensagem pode estar

aliada ao seu cotidiano, o qual detém um conhecimento cientifico, mas fragmentado.

Percebe-se, entdo, a importancia de unir o cinema aos conhecimentos cientificos
abordados nas aulas de Ciéncias e Biologia, pois como bem afirmam Gehlener al. (2008), o
ensino atual no campo de Ciéncias requer novas propostas curriculares contextualizadas e
interdisciplinares.
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Resumo

Esta pesquisa aborda a relacdo entre o cinema e o ensino de Ciéncias e Biologia nos
municipios de Jacanad, localizado no Estado do Rio Grande do Norte, Cuité e Nova Floresta,
ambos pertencentes ao Estado da Paraiba. O estudo se faz importante, pois mesmo com o
avango tecnoldgico, o crescente numero de Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo
(TICs), o vasto nimero de titulos cinematogrificos e o reconhecimento do cinema como
agente educacional desde o século XX, o cinema tem sido pouco utilizado ou explorado
inadequadamente no ambito educacional. Mas, quais sdo 0s motivos para que essa realidade
se faca presente no processo educativo, de modo particular no ensino de Ciéncias € Biologia
de escolas de municipios do semidrido (Jacana, Cuité e Nova Floresta) do Nordeste do Brasil?
Nesse sentido, este trabalho se propds verificar a opinido e postura dos professores destes
municipios sobre o uso do cinema como estratégia pedagdgica nas aulas de Ciéncias e
Biologia. Para tanto, foi realizada uma pesquisa empirica através de entrevistas
semiestruturadas com sete gestores e 14 professores de Ciéncias e Biologia do segmento
fundamental II e médio de redes de ensino publicas e privadas dos municipios descritos.
Foram registrados neste trabalho que a maioria das escolas pesquisadas estdo equipadas com
recursos audiovisuais, porém falta-lhes espaco adequado para sua utilizagdo, Todos os
professores ja utilizaram e consideram o cinema um instrumento importante nas aulas de
Ciéncias e Biologia e os temas mais desenvolvidos em sala de aula a partir deste artefato sdao
ecologia (93%) e anatomia (64%). Os resultados também mostraram que apenas 14% dos
professores possui alguma instrumentacdo para utilizar esta linguagem de forma significativa.
Considerando o cinema uma linguagem acessivel, simples de se inserir no contexto
educacional e eficiente ao tornar acessivel conceitos cientificos através da construcio
imagética, espera-se que os resultados obtidos nesta pesquisa colaborem com o
desenvolvimento de estratégias didaticas que envolvam a sétima arte nas aulas de Ciéncias e
Biologia e assim, cada vez mais, o processo educativo encontre €xito em seus propdsitos na
forma¢do humana.

Palavras-chave: Educacio; Estratégia didatica; Recurso audiovisual; Adequagao docente.
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Abstract

This research addresses the relationship between cinema and the teaching of science and
biology in the municipalities of Jacana (located in Rio Grande do Norte) and Cuité and Nova
Floresta (located in Paraiba). The study is important because even with the technological
advances, the growing number of Information and Communication Technologies (ICTs),
large number of film titles and recognition of cinema as an educational agent from the
twentieth century, the cinema has been poorly used or inadequately explored in the
educational field. However, what are the reasons for this reality to be presented in the
educational process, particularly in science and biology teaching in the municipalities schools
of semiarid regions (Jagana, Cuité and Nova Floresta) of Northeast Brazil? Therefore, this
study aimed at identifying the opinion and attitude of the teachers from these municipalities
on the use of cinema as a pedagogical strategy in the classes of science and biology. For this,
an empirical research was conducted through semi-structured interviews with seven managers
and 14 teachers of science and biology of elementary and high school segments of public and
private schools of aforementioned municipalities. It was observed in this study that most of
the surveyed schools are equipped with audiovisual resources but they need adequate space to
use them. All teachers have used and consider the cinema an important tool in science and
biology classroom. The themes most studied in the classroom with this resource are ecology
(93%) and anatomy (64%). The results also showed that only 14% of teachers has some
instrumentation to use this language in a significantly way. Considering cinema as accessible
language, simple to be inserted in the educational context and efficient by making available
some scientific concepts through imagistic construction, it is expected that the results
obtained in this study cooperate with the development of teaching strategies involving the
seventh art in the classes of science and biology, enabling the educational process to find
success in their purposes in human development.

Keywords: Education; Teaching strategy; Audiovisual resources; Teaching adequacy.
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Introducao

Os educadores comecaram a estabelecer uma relacio com o cinema no inicio do
século XX, sob a forma de documentirios e produgdes cinematograficas que nao
explicitassem qualquer forma de diversdao. Atualmente, ainda se observa esta situacao, pois a
presenca do cinema continua condicionada aos requisitos mais tradicionais que a escola
impde para que se possa integrar os curriculos. Contudo, o cinema deixou de ser uma
novidade na escola e, em grande medida, os professores se aproximaram desse artefato, pois
perceberam o seu potencial pedagdgico em praticas educativas (Azevedo &Teixeira, 2015).

Os alunos do ensino fundamental, principalmente da rede publica, nem sempre
encontram as metodologias que atendam de maneira adequada as suas necessidades. Como
existem defasagens sociais, que incluem problemas familiares, pouco acesso a informacao em
sites, jornais, revistas e até mesmo em livros didéticos, cabe ao educador em ciéncias tentar
compensar tais defasagens com propostas que visem possibilidades de mudancas e que
estimulem atividades onde se priorizem questdes de ciéncia, tecnologia e sociedade (Lima &
Vasconcelos, 20006).

“Sendo assim, o desafio maior estdi em fazer a educacdo cientifica usando uma
linguagem que os alunos dominem, e de uma forma tal que cada aluno veja a ci€ncia como
uma forma de retratar e interpretar o mundo em que ele vive” (Santos & Santos, 2005, p.2).
Pois, para a compreensdo de mundo € necessdrio ao docente observar de uma forma
integradora e profunda o conhecimento, para discutir aspectos pedagdgico-metodolégicos
contextualizados ao conhecimento cientifico, trazendo-o ao cotidiano do aluno, devendo o
professor conhecer o método cientifico para auxiliar o discente na aprendizagem e construg¢ao
do conhecimento (Reichmann & Schimin, 2008).

O trabalho com diferentes recursos didaticos pode auxiliar o processo ensino-
aprendizagem se forem corretamente utilizados e a linguagem visual veiculada pelos filmes
pode auxiliar o trabalho com diferentes conteudos (Modro, 2008), pois 0s mesmos nao se
limitam apenas ao espetdculo do entretenimento. O cinema surge como objeto de estudo no
meio educacional, sendo considerado como um amplo espaco de estudos, andlise e pesquisas
(Ramos; Aratdjo & Souza, 2012), capaz de transformar a escola em algo vivido e participante
da cultura, e n3o mera repetidora de conhecimentos massificados, muitas vezes ja
deteriorados, defasados (Almeida, 2001). O video pode ser utilizado para refor¢ar o ensino
tradicional, voltado a transmissdo de conhecimentos ou apresentar-se de forma a transformar a
comunicacdo pedagdgica, assumindo o papel transformador da infraestrutura escolar (Cinelli,
2003).

2

E preciso pesquisar as novas praticas inseridas nas escolas, para entender como a
educagdo do olhar vem se processando no sentido de se conseguir interpretar criticamente as
mensagens produzidas pelo cinema, de se aprender a linguagem audiovisual (Sacramento,
2008), pois, quando esta midia é bem utilizada na escola, funciona como um subsidio
valoroso para o desenvolvimento do senso critico (Alencar, 2007).

Sendo assim, a formagdo de professores € considerada de vital importancia para o
sucesso dos projetos de educacdo cinematogrifica, de forma que os docentes possam
envolver-se e dedicar-se ao cinema com o objetivo de oferecer um contato enriquecedor aos
alunos com o auxilio deste artefato (Azevedo & Teixeira, 2015).

Ainda em discussdo sobre a formacdo do professor, Napolitano (2009), conhecido
pesquisador da interagdo cinema-educagdo, afirma que atualmente hd uma grande
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disponibilidade de materiais gratuitos ou de baixo custo e cursos que auxiliam o professor na
preparagdo de atividades envolvendo a linguagem cinematografica.

Entendendo que a simples exibi¢do de filmes de escola para os professores ndo seja suficiente
para desencadear o processo de reflexdo, essas praticas de formagdo com filmes aliam a
projecdo a outros procedimentos que solicitam uma postura analitica e reflexiva do educador,
atentando para as possiveis articulacdes entre o que se observa nos filmes e o que outros
discursos apontam sobre os diferentes elementos da docéncia. Essas praticas tém como
pressuposto a percep¢do de que o cinema € capaz de construir situagdes escolares ficcionais
bastante verossimeis, que contemplam a complexidade das relacdes estabelecidas nas salas de
aula reais (Azevedo & Teixeira, 2015, p. 14).

Nesse sentido, percebe-se a importancia da capacitagdo do professor em relacdo a
linguagem cinematogréfica, e a sua afinidade para que a utilizacdo de filmes no ambito
educacional ocorra de forma significativa e prazerosa. E o interesse do educador em aprender
formas contemporineas e eficazes na utilizacdo de filmes em sala de aula, é extremamente
importante e facil, j4 que hoje em dia encontra-se com facilidade recursos tedricos
audiovisuais tanto quanto os filmes.

Diante desta perspectiva, o presente trabalho tem como propdsito investigar a insercao
do cinema-educagdo, com €nfase no ensino de Cié€ncias e Biologia, no cendrio educacional
dos municipios de Jacand, Cuité e Nova Floresta com a finalidade de que os dados obtidos
possam contribuir para o desenvolvimento de estratégias de ensino e projetos audiovisuais no

ensino das regides, além da conscientizacdo do corpo docente a especializacdo para se
trabalhar eficientemente com este recurso.

Percurso Metodologico
Local de Pesquisa

O estudo foi desenvolvido em unidades escolares dos municipios de Jacana
(06°25°33°’S; 36°12°18”W), localizada no Estado do Rio Grande do Norte; Nova Floresta
(06°27'19"S; 36°12'12"W) e Cuité (06°29'01"S; 36°09'13"W), ambas localizadas no Estado da
Paraiba.

O municipio de Jacana estd situado no topo da Serra do Coité, limitando-se ao Norte
pelo municipio de Coronel Ezequiel e ao Sul pelas cidades paraibanas de Cuité e Nova
Floresta (MARIO, 2003). O municipio dista da capital Natal 151 km, apresenta uma extensao
territorial de 58 km? (CPRM, 2005a) e tem uma populagdo de 8.702 habitantes (IBGE, 2014).
Segundo dados do INEP (2014) no municipio de Jagana encontram-se 11 escolas, sendo que
quatro estdo localizadas na zona rural e apenas uma escola localizada na zona urbana
disponibiliza o ensino fundamental II e médio.

O municipio de Nova Floresta abrange uma area de 47,379 km? e possui uma
populagdo estimada de 10.655 habitantes para 2015 (IBGE, 2014). Situa-se na regido central-
norte do Estado da Paraiba, Mesorregido Agreste Paraibano e Microrregido Curimatad
Ocidental. Limita-se ao Norte com o Estado do Rio Grande do Norte, a Leste com Cuité, ao
Sul com Cuité e Picui, e, a Oeste com Picui (CRPM, 2005b). O mesmo dista 234 Km de sua
capital Jodo Pessoa (IBGE, 2014). No municipio de Nova Floresta das 12 escolas existentes,
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apenas uma encontra-se na zona rural e somente uma institui¢cao de ensino estadual localizada
na zona urbana oferece ensino fundamental II ao médio (INEP, 2014).

O municipio de Cuité integra a Microrregido do Curimatai Ocidental Paraibano e esta
inserido na unidade geoambiental do Planalto da Borborema. Limita-se ao Norte com o
Estado do Rio Grande do Norte, a Leste com Cacimba de Dentro, Damido e Barra de Santa
Rosa, ao Sul com Sossego e Barra de Santa Rosa, e a Oeste com Nova Floresta, Picui e
Baradnas (CPRM, 2005c¢). O municipio dista 235,10 km da capital Jodo Pessoa, apresenta
uma extensao territorial de 741,840 km? e possui uma populagdo de 19.978 habitantes (IBGE,
2014). No municipio de Cuité encontram-se 34 instituicdes de ensino das quais 18 estdo
inseridas na zona rural e apenas uma escola da zona urbana oferece o ensino fundamental II
ao médio (INEP, 2014).

Coleta de dados

Primeiramente foi realizada uma reunido com os diretores de cada escola-campo de
pesquisa a fim de se apresentar os objetivos da investigacdo e assim obter a sua anuéncia para
o desenvolvimento da mesma. Em seguida, estes gestores foram convidados a participar da
pesquisa, assim como os professores de Ciéncias e Biologia de cada institui¢do. Todos foram
informados sobre os objetivos do estudo e os detalhes de como este seria realizado, sempre
deixando clara a participacdo voluntdria no trabalho. Posteriormente, os que desejaram
participar da investigacao receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para a sua ciéncia e assinatura.

A populacdo participante desse estudo é composta por sete gestores e 14 professores
de Ciéncias e Biologia que atuam no ensino fundamental II e médio das escolas municipais,
estaduais e privadas dos municipios amostrados, entre agosto de 2015 e julho de 2016, como
demonstrado no quadro 1. Para realizacdo da pesquisa buscou-se o apoio das Secretarias da
Educagdo dos municipios amostrados e das escolas onde a pesquisa foi desenvolvida.

QUADRO 1: Dados descritivos da amostragem de professores do semidrido abrangidos pela
pesquisa sobre o uso do cinema no Ensino de Ciéncias e Biologia.

Nome da Instituicao Condicao Local Nimero de
docentes
entrevistados
Municipio de Jacana - RN
Escola Municipal Ana Publica Rua Manoel Fortunato de 02
Clementina da Conceigao- Medeiros, 223, Centro
EMACC
Nova Floresta — PB
Escola Estadual de Ensino Publica Rua Prefeito Felinto 02
Fundamental e Médio José Florentino, 1030, Centro
Rolderick de Oliveira
Escola Municipal de Ensino Publica Rua José Rufino, 605, 02
Fundamental Papa Paulo VI Centro

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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QUADRO 1: Dados descritivos da amostragem de professores do semidrido abrangidos pela
pesquisa sobre o uso do cinema no Ensino de Ciéncias e Biologia.

Escola Educandario Caminho Privada Rua Antdnio Faustino, SN, 01
do Saber Centro
Municipio de Cuité - PB
Escola Municipal Julieta Lima | Publica Rua Francisco Theodoro 02
e Costa da Fonseca, 626, Bairro

Das Gragas
Escola Estadual de Ensino Publica Rua 15 de Novembro, SN, 02
Médio Orlando Venéancio dos Centro
Santos
Escola Estadual de Ensino Publica Rua Caetano Dantas 03
Fundamental Vidal de Correia, 222, Centro
Negreiros

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas individuais, em hordrio agendado
com cada participante na propria instituicio de ensino. Foram utilizados questiondrios
semiestruturados com perguntas abertas e fechadas, sendo estes instrumentos distintos: um
destinado aos professores de Ciéncias e Biologia (Apéndice A) e outro aos gestores das
instituicdes de ensino (Apéndice B). O questiondrio destinado aos professores pretendeu
avaliar a opinido e postura do corpo docente de Ciéncias e Biologia, quanto ao uso do cinema
como ferramenta pedagdgica nas aulas, enquanto o aplicado aos diretores forneceu
informacdes sobre a preparacdo das escolas para que o professor possa trabalhar com essa
ferramenta nas aulas de Ciéncias e Biologia, assim como sua concepc¢do sobre educar através
do cinema.

Andlise de dados

Os dados foram analisados qualitativamente, segundo o modelo da Andlise do
Discurso proposto por Gill (2002). Gill propde que a anélise do discurso seja feita seguindo os
seguintes passos: 1) escolha dos discursos a serem analisados; 2) transcricdo completa desses
discursos; 3) leitura cética interrogando o discurso para sua codificacio em temas ou
categorias; 4) andlise examinando as regularidades e as singularidades dos dados discursivos;
5) interpretacdo do discurso com base na(s) teoria(s) que di(ddo) suporte a pesquisa; e
quantitativamente, por meio da estatistica descritiva, sendo os dados coletados organizados
em um banco de dados utilizando-se o programa Microsoft Excel®. Os dados foram
apresentados na forma de quadros e gréficos (Crespo, 2002).
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Resultados e discussao

Dentre os resultados encontrados, nos aspectos sociodemogrificos, a maioria dos
docentes (nwwi=14) e gestores (nwai=7) entrevistados era do género feminino (85,7%). Quanto
a idade, os docentes apresentaram em média 34 anos (com desvio padrdo de +9 anos) e os
gestores apresentaram uma média de 53, 29 anos (com desvio padrdo de + 5, 4 anos).

Dos 14 professores entrevistados, todos acreditam na utilizagdo do cinema como
instrumento pedagdgico possivel de se trabalhar em sala de aula e fazem o uso de filmes nas
aulas de Ciéncias e Biologia. Acreditamos que um dos fatores que contribui para adoc¢io dessa
midia entre os professores, seja a disponibilidade de equipamentos multimidia ofertados pelas
institui¢cdes de ensino, tendo em vista que todos os professores alegaram ter acesso a recursos
para se trabalhar de forma didatica o filme nas aulas e em entrevista aos diretores podemos
constatar tal afirmacao.

Como se pode constatar através da figura 1, ha uma porcentagem maior das escolas
que possuem aparelhos audiovisuais bdsicos, como televisdo, telio de projecdo, projetor e
aparelho de som e DVD e apenas 14% estdo equipadas com aparelhos de tecnologia mais
sofisticada, como blue-ray e camera filmadora. Em geral, as escolas ainda encontram
dificuldades de se atualizarem e integrarem as novas tecnologias que estdo sempre em
processo de inovagao.

Televisdo 100%
‘§ Teldo de projecao 100%
-2 Projetor 100%
-.% Aparelho de som 100%
2 DVD
é Tablets
g Computador
,§- Notbooks
g Blue-ray 14%

Camera filmadora 14%

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%
Percentual de citacao

FIGURA 1: Distribuicado percentual dos equipamentos audiovisuais presentes nas instituicoes
de ensino (n=7). Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Em contrapartida, quando questionado se escolas dispunham de um local apropriado
ou adaptado para a utilizagdo destes equipamentos, a maioria dos diretores (57%)
responderam que a escola ndo possuia um lugar adequado, enquanto outros (43%) alegaram
que a escola estad preparada para a sua utilizagdo em espacos adaptados, como biblioteca, rol
de entrada das escolas e salas de aula e espacos apropriados, como laboratérios de informética
com capacidade para 60 alunos e salas multimidias com espago para 35 alunos (Figura 2).
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FIGURA 2: Distribui¢do percentual das escolas que possuem espacos apropriados ou
adaptados a utilizagao de recursos audiovisuais. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Estes dados mostram que grande parte das escolas das regides pesquisadas nio estio
totalmente preparadas para dar suporte necessdrio ao professor para que o cinema seja
utilizado ndo como um objeto de entretenimento, mas como um instrumento educacional. E a
situacdo fica ainda mais clara, pois 57% dos diretores entrevistados disseram que a escola nao
tinha acervo filmico, enquanto 43% alegaram a escola ter acervo filmico. Quando lhes
questionado se a institui¢do recebia algum auxilio financeiro que lhes permitisse a compra de
filmes e demais materiais de instrucdo na utilizacdo de recursos audiovisuais, a maioria
respondeu de forma positiva a questdo (Figura 3).

57%

60%

50%
40%
30%

20%
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0%

43%

Percentual de citacio
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NAO

Auxilio financeiro

FIGURA 3: Distribui¢do percentual da existéncia de auxilio financeiro para a compra de
filmes e materiais de instru¢do audiovisual das institui¢des de ensino pesquisadas. Fonte:
Dados da pesquisa, 2016.

Alguns diretores disseram que a origem do auxilio financeiro é proveniente do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), enquanto outros disseram nao receber
auxilio diretamente para ser investido nestas midias. Entretanto, 57% dos diretores declararam
disponibilizar recursos audiovisuais e de leitura para os professores planejarem suas aulas
(Figura 4).
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FIGURA 4: Distribui¢@o percentual de filmes e materiais de leitura sobre cinema e educagdo
disponibilizados aos professores pelas escolas pesquisadas. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Os diretores disseram adquirir os filmes utilizados através de repasse direto do FNDE
e com recursos das escolas através de programas desenvolvidos nas mesmas. Quando
perguntado aos professores como eles adquiriam os filmes trabalhados em sala de aula, os
mesmos disseram utilizar dos filmes disponibilizados pela prépria institui¢do e através de
compra ou download de titulos de diferentes géneros cinematogrificos na internet.

Como mostra a figura 5, o género de filme mais utilizado nas aulas de Ciéncias e
Biologia € a animagdo. Segundo Bruzzo (1998, p.3), “os alunos preferem os filmes de fic¢do”,
e os filmes de animacd@o nao deixam de ser um tipo de ficcdo. Acredita-se que um dos motivos
dos professores escolherem este género filmico seja justamente o envolvimento da turma e a
facilidade de aquisi¢do por se tratar de um gé€nero comercial, entretanto é necessdrio um
cuidado ao exibir este tipo de filme, pois diferentemente de filmes baseados em fatos reais,
que procuram mostrar a realidade de algo, os filmes de animagdo apresentam muitas vezes
conceitos que ndo fazem parte da realidade e isto pode gerar uma falta de compreensao por

parte dos alunos.

Animacio 86%
Baseado em fatos reais 79%
- Documentario
§ 2 Ficcao cientifica
(% 2 Curta metragem
_%D‘gn Aventura
23 Drama
2 g Comédia
E g Guerra
8 © Biografia
Romance
Suspense
Musical
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Percentual de citacao
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FIGURA 5: Distribuicdo percentual dos géneros (subgéneros) cinematograficos utilizados
pelos professores nas aulas de Ciéncias e Biologia das escolas amostradas. Fonte: Dados da
pesquisa, 2016.

Percebe-se também que muitos filmes de animacgdo, inclusive alguns titulos citados
pelos mesmos, tratam de questdes voltadas a ecologia, que foi um dos temas especificos mais
citados como abordados nas aulas através de filmes (Figura 6), e de questdes relacionadas ao
meio ambiente como tema interdisciplinar (Figura 7).

Ecologia 93%
Anatomia
Evolugdo

Botanica

Genética

Citologia

Taxonomia 14%

Temas de Ciéncias e/ou Biologia

Bioquimica 14%

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Percentual de citacio

FIGURA 6: Distribuigcdo percentual de temas especificos em Ciéncias e/ou Biologia
frequentemente abordado em sala de aula através de filmes. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Meio ambiente 100%
Saide
Orientacdo sexual
Etica e cidadania

Violéncia urbana

Temas interdisciplinares

Movimentos sociais 21%

Pluralidade cultural 21%

Politicas e conflitos 14%
Industria cultural e midia 14%

0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%
Percentual de citacao

FIGURA 7: Distribui¢do percentual de temas interdisciplinares trabalhados através de filmes
nas aulas de Ciéncias e Biologia das escolas pesquisadas. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Para se analisar esta questio de forma mais ampla, perguntou-se aos professores qual a
dificuldade de se encontrar titulos filmicos que envolvessem temas de Ciéncias e Biologia
(Figura 8). Os dados revelam que a maioria dos professores (43%) considera facil encontrar
filmes que tratem de questdes referentes a Ci€ncias e/ou Biologia. Pediu-se também que eles
explicassem esta questdo, e os professores alegaram ser fécil encontrar na internet filmes que
envolvessem esta temdtica que € muito abordada, principalmente nos filmes que envolvem
questdes ambientais e ecologia. Entretanto, outros professores disseram que acham dificil
(29%) encontrar filmes nesta drea, porque geralmente os melhores titulos sdo em inglés e pela
falta de tempo de procurarem filmes especificos aos conteidos que estdo ministrando. Os
professores que marcaram como indiferente (7%) ndo comentaram a questao.

50% 43%
40%
30%
20%
10%
0%

Percentual de citacao

Dificil

Indiferente

Muito facil
Grau de dificuldade

FIGURA 8: Distribuicdo percentual do grau de dificuldade de encontrar filmes com tematicas
no Ensino de Ciéncias e/ou Biologia. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Os professores também consideraram importante a utilizacdo do cinema para
trabalharem temas interdisciplinares nas aulas de Ciéncias e Biologia através de filmes, o que
se observa através de algumas falas dos mesmos expressas no discurso do sujeito (Quadro 2).

QUADRO 2: Discurso dos professores participantes da pesquisa sobre a importancia do
cinema para tratar temas interdisciplinares nas aulas de Ciéncias e Biologia.

Entrevista # Discurso do Sujeito

3 “E uma forma de tornar as aulas mais dinadmicas e participativas, ja que
apos cada sessdao costumo gerar um debate entre os alunos”

6 “E uma ferramenta que pode sim ser trabalhada dentro do contexto
interdisciplinar, pois envolve uma forma mais dindmica e chama a atencio
dos alunos”

12 “E importante porque muitas vezes os filmes levantam questdes para serem

discutidas de forma interdisciplinar, como por exemplo, o Jardineiro Fiel
(titulo de um filme) que envolve questdes sociais e de ética”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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QUADRO 2: Discurso dos professores participantes da pesquisa sobre a importancia do
cinema para tratar temas interdisciplinares nas aulas de Ciéncias e Biologia.

15 “Gosto de trabalhar dessa forma, pois muitas vezes os filmes trazem ligdes
de vida que contribuem para elevar a autoestima, leva-los a uma reflexdo da
vida, das atitudes, criando muitas vezes uma conscientizagao”

19 “Considero importante, pois além de deixar a aula mais atrativa,
proporciona uma aproximagdo do conteido com situacdes vivenciadas no
cotidiano ilustrando situagdes que o professor aborda em sala de aula”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Percebeu-se pelos depoimentos que os professores acreditam no potencial da
linguagem filmica ndo apenas como um meio de prender a aten¢do do aluno na aula, mas
como uma forma de fazé-lo enxergar através da pelicula situagdes semelhantes as quais
ocorrem no seu cotidiano, levando-o a uma autoavaliagdo, na perspectiva de e educa-lo
socialmente. Segundo Napolitano (2009), os filmes podem atuar como gerador de debates
articulados a temas previamente selecionados pelo professor. Os temas transversais, como
diversidade cultural, cidadania, sexualidade, meio ambiente, entre outros, sao os melhores de
se abordar e discuti-los.

Analisou-se também os discursos dos professores sobre 0 momento em que estes
acreditam ser pertinente o uso de filmes e sobre sua instrucdo acerca dos recursos
audiovisuais, como pode ser visto no quadro 3.

QUADRO 3: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
o momento em que estes fazem uso de filmes em suas aulas.

Entrevista # Discurso do Sujeito
3 “Para reforcar os contetidos, ap0s as aulas tedricas”
4 “As vezes, antes de iniciar o contetido para observar o desenvolvimento dos

alunos e outras vezes no decorrer do assunto para finalizar”

6 “Utilizo como material complementar do assunto que estd sendo trabalhado
em sala de aula”

12 “Dependendo do conteudo o filme ¢ utilizado como uma introducdo ao
conteddo e outras vezes como complemento do que foi tratado e discutido
em sala de aula”

15 “Sempre que o tema abordado nas aulas permite, principalmente quando os
filmes contribui para a fixacdo do contetido”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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Conforme se observou, os depoimentos dos professores mostram que o cinema ainda é
utilizado como instrumento de ilustracio e incremento do conteido curricular. Esta € a forma
mais comum de utilizacdo dos filmes em sala de aula, porém estd longe de ser a mais
enriquecedora, ja que o mesmo permite ir além da “imagem”, propiciando o desenvolvimento
de discussdes e problematizagdes a partir dos contetidos lecionados.

Nos trechos transcritos acima observou-se uma frequéncia na utilizacdo de filmes para
iniciar ou finalizar um contetddo, revelando dessa forma uma fragmentagdo na utilizacdao do
cinema como instrumento diddtico. Nao se deseja impor neste trabalho um roteiro
metodolégico de como o professor deve utiliza-lo, porém € conveniente esclarecer que o
cinema pode ser utilizado antes, durante e depois do contetido, afastando-se da mera
utilizacdo como complemento das aulas. Esta € uma forma significativa de se trabalhar com
este instrumento, atuando o professor como um mediador, explanando o conteido filmico
entrelacado com o conteddo didatico, permitindo que o aluno desenvolva um olhar critico ao
que estd sendo exibido e estudado. Conforme propoe Friedrich & Santos (2013), € necessario
fazer uma atividade para sensibilizar e para fazer uma leitura além da imagem em movimento.

Como citado anteriormente, o professor ndo necessita ser um especialista em
linguagem cinematogrifica, porém € preciso instrumentacdo, ndo limitando as vdrias
possibilidades educacionais e sociais que o cinema € capaz de proporcionar.

Sobre a instru¢do dos professores participantes da pesquisa, apenas 14% dos
professores declararam ter participado de algum curso de formacdo ou participacdo em
eventos envolvendo recursos audiovisuais, especificamente o0 cinema como instrumento
metodoldgico (Figura 9).

100%
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FIGURA 9: Distribuicdo percentual de professores que participaram de cursos relacionados a
instrucao de recursos audiovisuais. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Também lhes foi perguntado se os mesmos jd teriam participado de qualquer outro
evento que envolvesse cinema e educagdo (Quadro 4).
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QUADRO 4: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
o seu envolvimento em eventos sobre cinema e educagao.

Entrevista # Discurso do Sujeito
13 “Participei ha muito[s] anos do TV Escola”
21 “Nas duas pds-graduagdes que fiz havia disciplinas que mencionavam o uso
de filmes na sala de aula e também fago parte do circuito Tela verde”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Nas falas dos professores pode-se ver que foram citados projetos importantes e
acessiveis a professores e alunos nas plataformas de internet, como: “O Circuito Tela Verde”
— CTV, que tem o objetivo de divulgar e estimular atividades de educacdo ambiental,
participacao e mobilizacdo social por meio da produgdo independente audiovisual, bem como
atender a demanda de espagos educadores por materiais pedagdgicos multimidias. O “Circuito
Tela Verde” procura atender as demandas de inumeras institui¢cdes que buscam, no Ministério
do Meio Ambiente, materiais que subsidiem suas a¢des de Educacdo Ambiental e a “TV
Escola”, um importante canal da educacgdo, da televisdao publica do Ministério da Educacdo
destinada aos professores, educadores, alunos e a todos interessados em aprender. E uma
ferramenta pedagogica disponivel ao professor, seja para complementar sua propria formagao,
seja para ser utilizada em suas praticas de ensino.

Desse modo, torna-se essencial problematizar a questdo da formacdo do professor.
Segundo Cipolini (2008), a formag@o do professor se realiza em duas situacdes: a inicial e a
continuada; a primeira constitui-se uma exigéncia para exercer a profissdo, e a segunda
depende, por um lado da op¢do e disponibilidade de cada professor, e por outro, da oferta e
custo dos cursos e palestras, portanto ndo € obrigatoria.

Tendo em vista os problemas que as escolas e a educacdo se encontram atualmente,
ndo podemos deixar de considerar a implementacdo de politicas publicas de formacao de
professores, melhores condicdes de trabalho e valorizacdo da carreira docente. Segundo
Napolitano (2009), é possivel encontrar gratuitamente material de qualidade para que o
professor aperfei¢oe seus conhecimentos no campo do cinema-educagdo, entretanto a falta de
todos os outros fatores citados interfere diretamente na formacao continuada dos mesmos.

Ainda que a maioria nunca tenha participado de algum tipo de especializacdo, cursos,
projetos ou palestras que envolvessem cinema como instrumento educacional, 71% sentem-se
preparados para utilizar o cinema na sala de aula, como pode ser visto na figura 10 e no
quadro 5.
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FIGURA 10: Distribui¢ao percentual dos professores que se sentem preparados para utilizar
filmes como instrumento didético. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

QUADRO 5: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa
acerca do seu preparo pessoal para o emprego do cinema em sua préatica didatica.

Entrevista # Discurso do Sujeito

3 “Me sinto preparada porque quando fago uso dedico uma boa parte do
tempo para o planejamento das aulas”

13 “Sinto-me preparada porque primeiro assisto os filmes, faco uma andlise e
depois relaciono aos pontos de discussdo, correlacionando ao conteido”

14 “A internet ¢ um suporte muito grande, mas seria fundamental um curso de
formacao na area”

15 “Tenho seguranca em usar porque € um instrumento ficil de ser utilizado e
que na disciplina de Ciéncias e Biologia hd um grande acervo de filmes que
podem ser utilizados, trazendo grandes contribuigdes para a aula”

19 “Considero que a formacao inicial apresenta-se como fator primordial no
sentir-se preparado para o professor, uma vez que € uma etapa em que se
forma as primeiras concepgdes do profissional. Sendo assim, a abordagem
das midias na formacdo inicial proporciona debates e conhecimento sobre a
maneira correta de utiliza-las em sala de aula, proporcionando desta forma
o suporte pedagdgico necessario para o professor, na abordagem coerente
das midias e a realidade dos alunado no intuito de um melhor processo de
ensino-aprendizagem”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Percebe-se que os professores para utilizar filmes em suas aulas, realizam um
planejamento prévio e buscam conteddos mididticos na internet. Entretanto, mesmo que os
professores sintam seguranca em usar este instrumento ndo quer dizer que ele esteja sendo
utilizado da maneira mais proveitosa. E necessério investimento em sua formacdo para que
seja explorada todas as possibilidades deste meio, entretanto ndo podemos desconsiderar as
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dificuldades encontradas pelos professores para dar continuidade a sua formacdo, como a
desvalorizacdo salarial, que faz com que muitos trabalhem em mais de uma escola e
consequentemente enfrentem uma longa jornada de trabalho.

Apenas 29% responderam ndo sentir seguranca utilizando o cinema como recurso
didatico e somente dois professores sentiram-se confortaveis para explicar os motivos:

““

do é facil fazer uma escolha de um filme e encaixad-lo dentro de uma temdtica que
estd dentro dos proprios livros diddticos” (entrevista n°06).

“Se torna muito dificil, pois depende muito do nivel da turma” (entrevista n°05).

Pode-se notar pelos depoimentos dos professores que responderam ndo se sentirem
preparados para a utilizacdo do cinema como recurso diddtico, a falta de um planejamento
prévio e capacitacdo nesta drea, pois para qualquer atividade educacional que se pretenda
desenvolver em sala de aula € necessario que a mesma seja adequada a faixa etaria da turma e
as suas dificuldades. E possivel atualmente encontrar bons filmes possiveis de serem
trabalhados em diferentes turmas, desde o ensino fundamental ao médio. Napolitano (2009)
sugere buscar tipos de filmes que vao além do gosto do professor e do aluno para uma
experiéncia mais ampla com o cinema. Entretanto, hd muitos filmes comerciais possiveis de
gerar resultados positivos.

A partir da fala dos professores, constatou-se também uma dependéncia dos mesmos a
linguagem dos livros didaticos, utilizando-os como o pilar do planejamento de suas aulas,
colocando o cinema em estado de subordinacdo. Segundo Leite (2012), o problema é que a
linguagem operada pela/na escola ainda estd apoiada em uma concepg¢ao representacionista da
linguagem pela qual esta s6 faz refletir como espelho, como verdades inquestiondveis.

Com relacdo a dificuldade na utilizacdo do cinema metodologicamente, os dados
mostram que hd uma concordancia entre o nimero de professores que consideram fécil
planejar as aulas através de filmes e aqueles que acreditam ser dificil (Figura 11 e Quadro 6).

7%

m Dificil
43% m Facil
M Muito facil

Indiferente

FIGURA 11: Grau de dificuldade do professor em planejar aulas com a utilizacdo de filmes.
Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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QUADRO 6: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
o grau de dificuldade pessoal para o planejamento de aulas que incluam o uso do cinema.

Entrevista #

Discurso do Sujeito

3

“Para mim ¢ fécil porque os filmes sdo de fécil acesso e como trabalho
apenas em turno diurno tenho tempo disponivel para planejar esse tipo de
atividade, diferentemente da maioria dos professores que possuem uma
jornada de trabalho bem maior”

19

“Principalmente com o auxilio da internet o acesso a filmes com abordagem
especifica tornou mais facil sua utilizagao”

21

“E facil sou habilitada para isso e procuro sempre passar filmes curtos. Isto
ajuda muito”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Foram poucos professores que explicaram claramente os motivos de considerarem
facil ou muito fécil planejar as aulas com filmes e aqueles que consideraram indiferentes nao
explicitaram as causas. Vé-se no quadro 7 o depoimento dos professores que consideraram

dificil.

QUADRO 7: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
as causas da dificuldade para o uso do cinema em suas aulas.

Entrevista #

Discurso do Sujeito

1 “Por questdao de tempo para aplicar e tempo para preparar as aulas”

5 “O dificil € ter como passar os DVDs. E muito complicado quando a escola
so dispde de um aparelho e varios professores precisam ao mesmo tempo”

12 “A dificuldade que enfrentamos ¢ o agendamento dos recursos, apesar de
dispormos sdo poucos, dai a necessidade de se programar de forma a
conciliar com as aulas”

13 “Devido ao espago fisico inadequado; as vezes uma aula € insuficiente e

parar para continuar em outra aula quebra a sequéncia”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Como se observou, a maioria dos professores que consideraram dificil o planejamento
das aulas com filmes, alegando como principais fatores o tempo da aula que € insuficiente e
pouca disponibilidade dos recursos audiovisuais. Para se compreendermos melhor como os
mesmos lidam com a dificuldade em relagdo ao pouco tempo ofertado, apresenta-se a figura
12 e suas consideragdes.
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FIGURA 12: Distribui¢do percentual de professores que acham o tempo de aula disponivel
insuficiente para se trabalhar com filmes. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Quase a totalidade dos professores (93%, Figura 12) disseram que o tempo para
desenvolver uma atividade com filmes em sala de aula € insuficiente; ainda assim, a maioria
dos professores ndo descartaram sua utilizagdo. Dessa forma, perguntou-se aos mesmos como
eles trabalhavam esta questdo, o que pode ser detalhado através dos discursos dos professores
apresentados no quadro 8.

QUADRO 8: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
arelacdo entre o tempo de aula e o uso do cinema.

Entrevista #

Discurso do Sujeito

4 “Utilizo de duas aulas seguidas”

5 “Quando passo um DVD e ndo da para terminar em uma aula, geralmente
completo na préxima aula”

6 “Através de documentdrios que sejam mais compativeis com os hordrios de

2
aula

13 “Trocando horarios com outros professores”

14 “Como trabalho mais com documentarios, uma aula € suficiente”

15 “Se eu tiver horarios seguidos utilizo os dois, se ndo, comeco ¢ um e
termino em outro, planejando em um dia que eu tenha no minimo duas
aulas na turma”

21 “Geralmente uso partes de filmes, nao ele todo, assim paro e avango ou uso

duas aulas seguidas”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.
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E possivel concluir que grande parcela dos professores acaba recorrendo a utilizago
de duas aulas seguidas para lidar com esta situacdo. Como ndo sdo os professores que
escolhem o hordrio de suas aulas, eles optam pela troca de aulas com outros professores ou
recorrem a exibicdo de géneros cinematograficos mais curtos como documentarios. Sendo
assim, procurou-se também investigar a frequéncia com que esses professores utilizavam
filmes nas suas aulas, como evidenciado na figura 13.

14% B Uma vez por bimestre
® Uma vez por semestre

Uma vez por més

FIGURA 13: Distribui¢do percentual da frequéncia com que os professores utilizam filmes
nas aulas de Ciéncias e Biologia. Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Pode-se perceber que 71% dos professores utilizam com frequéncia o cinema em suas
aulas. Esta € uma atividade significativa quando utilizada com propdsito e planejamento, pois
a falta de compromisso do professor pode remeter os alunos a uma passividade frente a
pelicula. Sua utilizacdo ndo deve ser encarada como algo raro, complementar a aula,
entretanto € necessario prudéncia do professor, cabendo ao mesmo utiliza-la apenas quando
esta contribuir efetivamente. A valorizacdo das possibilidades de didlogo entre os textos
filmicos e os conteudos especificamente escolares € uma necessidade constante entre os
professores, e é compreensivel que tais profissionais estejam sempre buscando instrumentos

que os ajudem na dificil tarefa de ensinar (Azevedo & Teixeira, 2015).

Acerca dos resultados da utilizacdo do cinema, segundo Azevedo & Teixeira (2015),
as experiéncias educativas produzem o efeito de favorecer o encadeamento de novas
experiéncias, gerando disposicdes e sensibilidades que estimulem o individuo a buscar
oportunidades de vivenciar experi€ncias tdo ou mais enriquecedoras futuramente. Neste
sentido, pediu-se aos professores, que expressassem resultados positivos e/ou negativos na
utilizacdo de filmes como artefato educacional, através de depoimentos (Quadro 9).



52

QUADRO 9: Discurso dos professores de Ciéncias e Biologia participantes da pesquisa sobre
os resultados da utiliza¢do do cinema em suas aulas.

Entrevista # Discurso do Sujeito

12 “Os alunos sempre acabam dando atengdo, visto que, sempre ¢ feita uma
atividade de acordo com o filme. Muitos alunos conseguem associar o
conteudo de forma mais facil”

13 “Ap0s, a discussdo percebe-se que ha uma compreensdo melhor na maioria
das vezes quando pedimos para dissertar sobre a tematica”

15 “Sao em sua grande maioria positivos, pois os alunos gostam e demonstram
grande interesse, se concentram e apds o filme comentam os principais
temas abordados”

16 “Os resultados positivos s3o que os alunos se envolvem e entendem melhor
o tema estudado. O negativo € que para alguns alunos o filme pode se tornar
apenas uma diversao”

19 “Positivos: motivacdo por parte dos alunos deixa a aula mais atrativa e
aproxima o conteudo a situacdes do cotidiano do aluno. Negativos: muitos
alunos ndo se concentram durante muito tempo”

Fonte: Dados da pesquisa, 2016.

Como vé-se os resultados mostram que os professores ainda utilizam o cinema de
forma inadequada nas aulas. Como relatado anteriormente, os professores ainda utilizam o
cinema como complemento dos contetidos estudados. Ainda que a maioria teca comentarios
demonstrando resultados positivos, o fato € que o cinema € um artefato bem mais abrangente.
Alguns professores expuseram resultados negativos como a falta de concentracdo dos alunos a
longas horas de exibi¢do, e o fato de alguns destes tomarem o cinema apenas como forma de
diversao. De fato, o cinema é um meio de entretenimento, entretanto é também reconhecido
desde a sua criagdo como ferramenta educacional. Dessa forma, cabe ao professor orientar os
alunos, pois como afirma Azevedo & Teixeira (2015), a simples exibi¢do de filmes ndo €
suficiente para desencadear o processo de reflexdo. Conclui-se, entdo, que € fundamental o
planejamento das aulas através do cinema, pois o professor € um agente educador, o qual se
faz necessdrio estar inteirado com a linguagem cinematografica, de modo que possa preparar
os alunos previamente para uma compreensao mais significativa do conteudo.

Conclusoes

Os resultados obtidos indicam que o cinema € utilizado pelos professores de Ciéncias
e Biologia dos municipios de Jacand, Nova Floresta e Cuité. Entretanto, 0 mesmo ainda é
usado apenas como um complemento para ilustrar ou introduzir o conteudo didatico. Os
diretores entrevistados relataram que as escolas dispdem de um vasto nimero de recursos
audiovisuais, porém nao suficiente para atender o numeroso nimero de alunos e professores,
além de estruturalmente ndo possuir um local apropriado para a realizacdo deste tipo de
atividade.
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Os professores mostraram compreender a importancia e quanto a inser¢ao do cinema é
capaz de gerar resultados positivos nas suas aulas. Porém, estes pontos positivos limitam-se a
“prender a aten¢ao do aluno” e “deixar a aula mais atrativa”, ndo demonstrando conhecimento
destes educadores sobre as vdrias possibilidades que o cinema € capaz de atingir. Dessa
forma, € um artefato ainda utilizado nestas regides, de forma fragmentada, apesar dos
resultados mostrarem uma frequéncia na sua utilizacdo. Reitera-se, que mesmo que a escola
seja suprida de recursos audiovisuais e que disponha de locais apropriados para o
desenvolvimento de atividades deste cunho, cabe primeiramente ao professor desempenhar o
papel de mediador, desenvolvendo a criticidade do que estd sendo observado entre os alunos.

Assim, acredita-se que este trabalho possa contribuir para que os professores das
regides amostradas atentem para a amplitude educacional do cinema, como objeto
educacional e apropriem-se do mesmo de forma adequada.

Agradecimentos
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realizacdo desta pesquisa.
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4 CONSIDERA COES FINAIS

O cinema foi criado para servir a sociedade apenas como meio de entretenimento,
porém ndo tardou para que os estudiosos reconhecessem seu potencial como objeto
educacional. E desde entdo, o cinema vem sendo utilizado em sala de aula pelos professores
de diferentes disciplinas, como as de Ciéncias e Biologia, contudo € nitido que o mesmo ainda

nao encontrou uma forma apropriada e definitiva de se fazer presente no campo da educagio.

Constatou-se que os professores de Ciéncias e Biologia das escolas que fazem parte
deste estudo utilizam frequentemente o cinema nas suas aulas, entretanto, 0 mesmo € utilizado
como escada para a abordagem do conteudo didatico. O fato é que o cinema € uma arte que
vai além da ilustracdo e toda sua amplitude ndo se faz presente quando os professores o

enxergam apenas de uma forma.

Segundo os dados 14% dos professores nao possui nenhuma instrumentacdo na drea de
recursos audiovisuais, especificamente nunca participaram de nenhum evento que visasse
prepara-los, agregando-lhes conhecimento de como utilizar o cinema nas aulas
significativamente. Estes dados levam a crer que hd uma insuficiéncia na preparacdao do
professor nesta area. Parte dos professores também disseram sentir dificuldades em planejar
aulas com filmes. Entretanto, recomenda-se ao professor planejar previamente sua aula, pois
sO assim serd possivel tragar os objetivos que se pretende alcancar. Os depoimentos dos
mesmos mostram o despreparo em utilizar eficientemente o cinema. Ainda que grande parte
dos professores utilizem filmes nas aulas de Ciéncias e Biologia, percebeu-se em seus
depoimentos que sdo poucos os que procuram ir além da simples exibicdo de um filme,

auxiliando aos alunos a enxergarem a pelicula de forma critica.

Conforme os dados levantados, as principais dificuldades enfrentadas pelos
professores para desenvolver este tipo de atividade tratam-se do curto tempo de aula e a
insuficiente disponibidade de recursos audiovisuais ofertada aos professores. Entretanto, os
dados levantados em entrevista aos diretores das instituicdes mostraram que ha uma variedade
de recursos disponiveis, ainda que em pequena escala. Volta-se entdo ao ponto de que €
possivel ocorrer uma aula significativa através do cinema, e tudo isso comeg¢a com
planejamento por parte do professor. E possivel o agendamento destes recursos e a troca de
hordrios com outros professores para se ter um tempo maior para exibir o filme

continuamente.
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Os professores demonstraram um envolvimento de certa forma, na escolha dos titulos
filmicos. A maioria faz download dos mesmos na internet, ndo utilizando apenas filmes
disponibilizados pela escola, os chamados filmes educativos. Essa atualizacdo é um fator
importante na pratica docente, pois reflete tanto na sua pratica quanto no desenvolvimento dos
alunos. A escola tem o papel de formar cidaddos criticos para o mundo, e neste sentido,
enfatiza-se neste trabalho a necessidade de se fazer o cinema presente em sala de aula,

especificamente no Ensino de Ciéncias e Biologia de forma eficiente.
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APENDICE A - Questiondrio semiestruturado sobre a visdo dos professores do semidrido
sobre ouso do cinema como instrumento metodolégico no Ensino de Ciéncias e Biologia

aplicado aos professores.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE - CES

Campus CUITE
e Dados Gerais:
Municipio:
Entrevista n°: Data: __/ [/
Cdodigo de Identificacdo: Idade:
Género: () Masc ( ) Fem.
Formacao:
Instituigdo: Ano Conclusao:
Pés-graduacdo: ( )Esp () Mest Especificar pos:
( )Dout ( )PésDoc
Diretor escolar: () Professor: ()
Componentes Curriculares que ministra:
Institui¢do que trabalha: ‘ Carga horaria total:
Obs.:

e Dados sobre o Tema Pesquisado:

1. Voceé considera o cinema como um instrumento pedagogico possivel de se trabalhar em sala
de aula?
Sim( ) Nao( )

2. Vocé ja utilizou filmes nas aulas de Ciéncias ou Biologia?
Sim( ) Nao( )

Se sim, por favor, liste alguns titulos filmicos que vocé ja utilizou nas aulas de Ciéncias
e/ou Biologia

SO B L=




3. Em que momento vocé faz uso desse instrumento?

59

4. A escola disponibiliza recursos para que vocé possa utilizar de forma didética o filme nas

aulas?
Sim( ) Nao( )

Se sim, quais?

5. Quais desses géneros (subgéneros) de filmes vocé costumam utilizar nas aulas?

Documentario Drama

Animagado Suspense

Guerra Musical

Biografia Ficg¢do cientifica
Curta metragem Acdo

Romance Aventura

Comédia Baseado em fatos reais

Outros:

6. Voceé considera importante a utilizacdo do cinema para trabalhar temas interdisciplinares,

além de temas especificos a disciplina de Ciéncias e/ou Biologia?

Sim( ) Nao( )

Se sim, por qué?

7. Quais temas interdisciplinares vocé frequentemente aborda nas aulas através de filmes?

Movimentos sociais

Etica e cidadania

Politica e conflitos

Orientagdo sexual

Violéncia urbana

Saade

Industria cultural e midia Trabalho

Pluralidade cultural

Meio ambiente

Outros:

8. Quais temas especificos em Ciéncias e/ou Biologia vocé frequentemente aborda nas aulas

através de filmes?



60

Genética Bioquimica
Ecologia Taxonomia
Evolugdo Botanica
Anatomia (corpo humano) Citologia

Outros:

9. Com que frequéncia vocé faz uso de filmes nas aulas?

() Todas as aulas ( ) Uma vez por semana () Uma vez por més
() Uma vez por bimestre ( ) Uma vez por semestre ( ) Nunca

10. Na sua opinido, qual o grau de dificuldade de se planejar aulas com a utilizag¢do de filmes
como instrumento didatico:

() Muito dificil ( ) Dificil ( ) Indiferente ( ) Facil ( ) Muito facil

Por qué?

11. Como vocé consegue os filmes que trabalha nas aulas?

12. Qual o grau de dificuldade em se encontrar titulos filmicos que envolvam temas de Ciéncias
e/ou Biologia

() Muito dificil ( ) Dificil ( ) Indiferente ( ) Facil ( ) Muito facil

Por que?

13. Considerando o tempo de aula disponivel, o tempo para a exibi¢do do filme € suficiente?

Sim( ) Nao( )

Como voceé trabalha essa questao?

14. Por favor, me fale sobre os resultados positivos e/ou negativos apos a exibigdo de filmes
nas aulas.
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15. Vocé ja participou de algum curso de formacao que o instruisse na utiliza¢do de recursos
audiovisuais na educagdo?

Sim( ) Nio( )

Se ja participou de qualquer outro evento que envolva esse instrumento e a educacao,
por favor, cite-o.

16. Vocé sente-se preparado para utilizar filmes como um instrumento pedagdgico?
Sim( ) Nao( )

Por favor, comente esta questio se sentir-se preparado.

Assinatura da pesqUISAAOTA: .......cccueeeriieeriieeiiee et eiteeeieeesreeesieeesebeeesareesaaeens
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APENDICE B - Questiondrio semiestruturado aplicado aos diretores das escolas que fazem parte

desse estudo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE — UFCG
CENTRO DE EDUCACAO E SAUDE - CES

Campus CUITE
e Dados Gerais:
Municipio:
Entrevista n°: Data: _ / /
Cédigo de Identificagdo: Idade:

Género: () Masc ( ) Fem.

Formacgao:

Instituicao:

Ano Conclusao:

Pés-graduacdo: ( )Esp () Mest
( )Dout ( )Pés-doc

Especificar pos:

Diretor escolar: ()

Professor: ()

Componentes Curriculares que ministra:

Institui¢do que trabalha:

| Carga horiria total:

Obs.:

e Dados sobre o Tema Pesquisado:

1. Quais destes equipamentos a escola

possui?

() televisao

() Telao de projecao

( )DVD

() Blue-ray

() projetor

() aparelho de som

Outros:

2. Em que estado de preservagdo
encontram-se esses aparelhos?

( )novo ( ) regular

() velho () deteriorado

() mnovo ( ) regular

() velho () deteriorado

( ) novo () regular

() velho () deteriorado

() novo ( ) regular

( ) velho () deteriorado

( ) novo () regular

() velho () deteriorado

( ) novo () regular

( ) velho () deteriorado

( )novo ( ) regular

() velho () deteriorado
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3. Existe algum espago apropriado ou adaptado para a utilizacdo desses equipamentos?
Sim( ) Nao( )
Se sim, como € esse espaco?

4. A escola possui acervo filmico?
Sim( ) Nao( )
Se sim, quantos titulos encontram-se no acervo?

( )las ( )1llals ( )21a2s
( )6alo ( )16a20 ( )26a30

E como esses filmes sdo adquiridos?

5. A escola recebe algum auxilio financeiro que permita a compra de filmes e demais materiais de
instru¢do na utilizacdo de recursos audiovisuais em sala de aula?
Sim( ) Nao( )
Se sim, qual a origem do auxilio?

6. Como € realizada a escolha dos titulos dos filmes que se encontram na escola? A direcdo e os
professore tém participacdo na escolha dos titulos dos filmes?

7. A escola disponibiliza titulos de filmes e outros materiais de leitura que envolva cinema e
educacdo para os professores trabalharem em sala de aula?

Sim, apenas filmes ( )

Sim, apenas materiais de leitura ( )

Sim, disponibilizamos filmes e apoio com material de leitura ( )
Nao disponibilizamos filmes nem material de leitura ( )

8. A escola ja trabalhou ou trabalha com algum projeto que envolva cinema e educagao?
Sim () Nao ( )

Se sim, cite 0 nome do projeto e discorra sobre 0 mesmo.
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9. Qual sua concepcao sobre o uso do cinema como instrumento pedagdgico nas aulas de Ciéncias
e Biologia?

Assinatura da pesqUISAAOTA: .......cc.eeeriiieriiieeniie et ee et e eiteeeiteesieeesbeeesareesaeeeens
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APENDICE C- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado no presente estudo.

Universidade Federal de Campina Grande

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: “Visao dos professores do semiarido sobre o uso do cinema como
Estratégia Pedagdgica no Ensino de Ciéncias e Biologia”

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboracdo neste estudo serd de muita importdancia para nos, mas se desistir a qualquer momento,

isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé.

B, o ettt ettt ettt a ettt e ettt ettt ettt e et e ttanaas ,
residente e domiciliado 17 P TRRUOSRPP
portador da Cédula de identidade, RG .....ccccooiiiiiiiiiiiniiiiniienne , € Inscrito no
CPE/MF.......ovvviiieiiiiiiieeennnne, nascido(a) em / / , abaixo assinado(a),

concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntirio(a) do estudo “Visao dos
Professores do Semiarido sobre o uso do Cinema como Estratégia Pedagogica no Ensino de
Ciéncias e Biologia”. Declaro que obtive todas as informacdes necessdrias, bem como todos os

eventuais esclarecimentos quanto as duvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

D O Estudo se faz necessdrio para que se possa reconhecer e valorizar o cinema como
instrumento metodolégico possivel de ser inserido no contexto educacional;

ID) O estudo emprega técnicas de entrevistas e conversas informais, bem como observacdes
diretas, sem riscos de causar prejuizo fisico, sendo o maior risco o de voce sentir-se

constrangido(a);
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III) Caso vocé concorde em tomar parte neste estudo, serd convidado (a) a responder um
questiondrio semiestruturado com perguntas referentes a pesquisa citada;

IV)  Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragao neste estudo no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicacio;

V) A desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha satide ou bem estar fisico;

VI)  Os resultados obtidos durante este ensaio serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados;

VII) Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final desta

pesquisa.

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

Em caso de dividas e maiores esclarecimentos, vocé poderd contatar o pesquisador responsavel.

Responsavel pela Pesquisa:

Profa. Dra. Maria Franco Trindade Medeiros

Telefone para contato e endereco profissional: Universidade Federal de Campina Grande, Centro
de Educacgdo e Satide — CES, Campus Cuité, Olho D"Agua da Bica S/N Cuité - Paraiba - Brasil
CEP: 58175-000, Telefone: (83) 3372-1900.
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APENDICE D-Ficha técnica e temas dos filmes mais citados pelos professores de Ciéncias e

Biologia participantes da presente pesquisa.

FICHA TECNICA

Filme: Vida de inseto

Titulo original: A Bug's Life

Tempo de duragdo: 1h 35min

Nacionalidade: Eua

Data de lancamento: 18 de dezembro de 1998

Direc¢do: John Lasseter, Andrew Stanton

Elenco: David Foley, Hayden Panettiere, Julia Louis-Dreyfuss, Kevin Spacey, Phyllis Diller
Géneros: Animagdo, Aventura, Comédia

TEMAS: biodiversidade de invertebrados e relacdes ecoldgicas

FICHA TECNICA

Filme: O ¢6leo de Lorenzo

Titulo original: Lorenzo'sOil

Tempo de duracdo: 2h 09min

Nacionalidade: Eua

Data de lancamento: 15 de janeiro de 1993

Direcdo: George Miller

Elenco: Nick Nolte, Susan Sarandon, Peter Ustinov, outros.
Géneros: Drama

TEMAS: doencas genéticas, bioquimica, doengas degenerativas

FICHA TECNICA

Filme: A era do gelo

Titulo original: Ice Age

Tempo de duracdo: 1h 21min
Nacionalidade: Eua

Data de lancamento: 22 de margo de 2002
Direcao: Chris Wedge, Carlos Saldanha


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-2096/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-1493/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-1087/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-2658/
http://www.adorocinema.com/filmes/todos-filmes/genero-13008/
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Elenco: Diogo Vilela, Tadeu Mello, Marcio Garcia, outros

Géneros: Comédia, animacao, aventura

TEMAS: Mudancas climdticas, evolugdo, extin¢io das espécies, ancestralidade, eras geoldgicas

FICHA TECNICA

Filme: Planeta dos macacos

Titulo original: Planet ofthe Apes

Tempo de duracdo: 2h 00min

Nacionalidade: Eua

Data de lancamento: 3 de agosto de 2001

Direcdo: Tim Burton

Elenco: Mark Wahlberg, Tim Roth, Helena Bonham Carter, outros
Género: Ficgdo cientifica

TEMAS: evolucao, preservagao, ecologia

FICHA TECNICA

Filme: Procurando Nemo

Titulo original: Finding Nemo

Tempo de duragdo: 1h 40min

Nacionalidade: Eua

Data de lancamento 4 de julho de 2003 (relangcamento 12 de outubro de 2012 - 3D)
Direcdo: Andrew Stanton, Lee Unkrich

Elenco: Albert Brooks, Ellen DeGeneres, Alexander Gould, outros

Géneros: Animacgdo, Aventura, comédia

TEMAS: biodiversidade, ecossistemas marinhos, interagdes ecoldgicas

FICHA TECNICA

Filme: Wall-E

Tempo de duracdo: 1h 38min
Nacionalidade: Eua

Data de lancamento 27 de junho de 2008
Direcdo: Andrew Stanton

Elenco: Ben Burtt, Elissa Knight, Jeff Garlin, outros



Géneros Animacao, fic¢do cientifica, aventura, romance

TEMAS: reciclagem, obesidade, consumismo, educa¢do ambiental

FICHA TECNICA

Filme: Madagascar

Tempo de duragdo: 1h 26min

Nacionalidade: Eua

Data de lancamento 24 de junho de 2005

Direcao: Eric Darnell, Tom McGrath

Elenco: Alexandre Moreno, Felipe Grinnan, Ricardo Juarez, outros
Géneros Animacao, aventura, comédia

TEMAS: cadeia alimentar, biodiversidade, interacio entre as espécies, habitat natural
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APENDICE E—Registros fotograficos.

Figura 1: Fachada da Escola Municipal de Ensino Fundamental Papa Paulo VI (Nova Floresta — PB).
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Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.

Figura 2: Auditério da Escola Municipal de Ensino Fundamental Papa Paulo VI (Nova Floresta — PB)
utilizado para exibi¢éo de filmes e outros eventos.

Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.
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Figura 3: Fachada da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de Oliveira (Nova
Floresta — PB).

Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.

Figura 4: Laboratério de Ciéncias da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de
Oliveira (Nova Floresta — PB) adaptado para a exibi¢do de contetido audiovisual.

Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.
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Figura 5: Diretora da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Rolderick de Oliveira (Nova
Floresta — PB) respondendo o questionario.

_‘\\ ll\_i ﬁ.‘:r
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Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.

Figura 6: Diretor da Escola Estadual de Ensino Fundamental André Vidal de Negreiros (Cuité — PB)
respondendo questionario.

Fonte: Fotografia de Carla do Nascimento, 2016.
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ANEXO A-Instrucdes aos autores da Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias.

. O artigo deve estar no formato.doc (compativel com Winword 97/2000/XP/2003) ou em
formato RTF (RichTextFormat);

. A ordem de apresentacdo dos elementos iniciais do artigo e a formatagdo correspondente

devem seguir o exemplo abaixo, ocupando apenas a primeira pigina:

TITULO ORIGINAL DO ARTIGOW
Original titletranslatedtoEnglish

(espagco em branco)

Nome do Primeiro Autor [emailautor] @nonono.nono.br]
Nome do Segundo Autor Quando Pertencente a Mesma Inst.[emailautor2 @nonono.nono.br]
Instituicdo a qual pertencem
Endereco da instituicdo
Nome do Terceiro Autor Pertencente a outra inst. [emailautor3 @nonono.nono.br]
Instituicdo a qual pertence
Endereco da instituigcdo

(espagco em branco)

Resumo

Lorem ipsum dolorsitamet, ligulanullapretium, rhoncustemporplaceratfermentum, eniminteger ad
vestibulumvolutpat. Nislturpis est, velelit, conguewisienim nunc ultriciessit, magna tincidunt.
Maecenasaliquammaecenasligulanostra, accumsantaciti. Sociismauris in integer, a dolornetus non
duialiquet, sagittisfelissodales, dolorsociismauris, vel eu libero cras. Interdum at. Eget habitasse
elementum est, ipsum purus pede porttitorclass, ut, aliquetsedauctor, imperdietarcu per diamdapibus
libero duis. Enimeros in vel, volutpatnecleo, temporibusscelerisquenec.

Palavras-chave: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.
(espagco em branco)

Abstract

Ac dolor ac adipiscingametbibendumnullam, massa lacusmolestie ut libero nec, diam et,
pharetrasodaleseget, feugiatullamcorper id temporeget id vitae. Maurispretiumegetaliquet,


http://if.ufmt.br/eenci/index.php?go=instrucao_autores#nota
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lectustincidunt. Porttitormollis libero senectuspulvinar. Etiammolestiemaurisligulaegetlaoreet,
vehiculaeleifend. Repellatorcieget erat et, sem cum, ultriciessollicitudinameteleifenddolornullam
erat, malesuada est leo ac. Variusnatoqueturpiselementum est. cenas ligulanostra, accumsantaciti.

Keywords: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.

[11 Nota de rodapé, quando pertinente.

. A segunda péagina do trabalho submetido deve ser uma cdpia da primeira (em que aparece o
titulo, resumo, abstract, etc.), porém sem dados que possam identificar o autor. A primeira pagina

ficard com os editores e da segunda em diante, serd enviada aos arbitros;

. Referéncias bibliogréficas que permitam identificar os autores do trabalho devem ser
substituidas pelo codigo: Autor X1....Autor Xn, onde 1 <n < numero de citagdes distintas que

permitem identificacdo;

o Tamanho da folha: A4;

. Margens esquerda, direita, superior e inferior: 2,0 cm;

. Espaco entre linhas: simples;

. Espaco ap6s o pardgrafo: 10 pt;

. Em todo o texto: espaco entre linhas simples e apds o pardgrafo 10 pt (no Winword, estas

opg¢oes sao apresentadas no menu "Formatar = Paragrafo");

. Alinhamento do corpo do texto: justificado;

. Fonte: Times New Roman 12 pt, para titulos e corpo de texto, e 10 pt para notas de rodapé e

citacdes longas recuadas;

. As notas de rodapé devem ser numeradas continuamente e em algarismos ardbicos;

. Tabelas, gréaficos, figuras ou imagens devem ser inseridas no lugar apropriado do texto. Nao

€ necessdrio envid-las separado;
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. A legenda das tabelas deve ser posta acima das mesmas e dos gréaficos, imagens, e/ou

figuras, abaixo;

. No final artigo deve constar uma lista completa das referéncias bibliograficas citadas ao
longo do texto. Esta lista deve estar em ordem alfabética e seguir o modelo apresentado na

secdo"Referéncias bibliogrificas" das presentes normas.

Consideracdes Gerais

. Os editores se reservam o direito de devolver aos autores os trabalhos que ndo cumpram as

normas editoriais estabelecidas;

. A contar da data de envio dos pareceres pela editoria, o autor dispora de 30 dias para atender
e comentar as reformulacdes sugeridas pelos arbitros e/ou editores, especificando detalhadamente

como cada sugestao foi ou ndo implementada. Estas modificacdes devem se restringir aquelas feitas
pelos arbitros e/ou editores. Em situacdes que sem justificativa o autor demore mais de 30 dias para

se manifestar, o artigo serd descartado automaticamente;

. A revisdo final do artigo, ficard a cargo dos autores. O periddico ndo se responsabiliza pela

revisdao gramatical dos trabalhos e nem pelas opinides emitidas;

. A EENCI nio se reserva os direitos de publicacdo dos artigos, podendo os autores distribuir
seu proprio material conforme desejarem desde que a referéncia completa ao trabalho publicado na

revista seja realizada;

. Devido a sua gratuidade, a publicacdo na EENCI, nao fornece compensacgao financeira de

qualquer espécie aos autores;

. Os leitores também podem reproduzir e distribuir os artigos da EENCI desde que seja sem
fins comerciais, ndo se facam alteracdes no conteudo e se cite sua origem com informagdes

completas: nome dos autores, nome da revista; volume, nimero e URL exato do documento citado.

Referéncias bibliogréficas
As referéncias citadas devem ser relacionadas ao final do texto, por ordem alfabética do sobrenome
do primeiro autor, segundo os exemplos abaixo. No corpo do texto, as citacdes devem ser feitas no

formato autor-data, com apenas a primeira letra do sobrenome de cada autor em letra maidscula.


http://if.ufmt.br/eenci/index.php?go=instrucao_autores#referencias
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Exemplo: "Segundo Vygotsky (2000)..."

Para um, dois, trés ou mais autores:

Um autor: Newton, I.

Dois ou trés autores: Newton, I.; Darwin, C. R. & Maxwell, J. C.

Mais que trés autores: Newton, L. et al. (no corpo do texto somente; na lista ao final do artigo devem

aparecer sempre os nomes de todos os autores).

Periédicos impressos

Greca, I. M., & Moreira, M. A. (2002). Mental, physical, and mathematical models in the teaching
and learning of physics. Science Education, 86(1), 106-121.

Periodicos eletronicos

Mcdermott, L. C. (2000). Bridging the gap between teaching and learning: the role of physics
education research in the preparation of teachers and majors. Investigacoes em Ensino de Ciéncias.

Acesso em 10 jun., 2006, http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/vol5/n3/v5_n3_al.htm.

Livros no todo

Feynman, R. (1967). The character of physical law. Cambridge: MIT Press.

Para capitulos de livros

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and quasi-experimental designs for research
on teaching. In N. L. GAGE (Ed.), Handbook of research on teaching (pp. 171-246). Chicago:
RandMcNally.

Trabalhos publicados em atas de congressos, simposios, etc.

Costa, S. S. C., & Moreira, M. A. (2006). Atualizacdo da pesquisa em resolucdo de problemas:
informacoes relevantes para o ensino de Fisica. In: Moreira, M. A. et al. (Ed.). I Encontro Estadual

de Ensino de Fisica — RS, Porto Alegre: 2005. Atas... Porto Alegre: Instituto de Fisica, p. 153-167.
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