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RESUMO

E incontestavel o fato de que o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa no
Brasil tem sido fundamental para a formacgao critica de alunos em escolas por todo o pais. O
historico dos métodos e abordagens utilizados para ensinar tal lingua foi marcado por diversas
mudangas, tendo em vistas que nao atendiam as necessidades percebidas a cada época. Uma
das principais mudangas ocorridas neste meio diz respeito a integracao de elementos culturais
ao ensino da Lingua Inglesa, que surgiu com a reviravolta dos estudos comunicativos na
década de 1970. Nesse sentido, os materiais utilizados em sala de aula como auxilio ao
professor também evoluiram com o tempo, como no caso do Livro Didatico. Apesar de todas
as evolugdes tecnoldgicas que surgiram e ainda surgem hodiernamente, o LD ainda continua
ocupando um lugar muito importante em sala de aula e também no aprendizado dos
estudantes. Entretanto, nem sempre os livros abordam satisfatoriamente as tematicas mais
atuais que sdo de interesse do alunado, o que também pode acontecer quando se trata dos
aspectos culturais abordados neste tipo de material comum a sala de aula. Assim, este trabalho
tem como objetivo analisar como os aspectos culturais e interculturais estdo ou nao
representados no Livro Didatico de Lingua Inglesa Team Up, destinado ao sexto ano do
ensino fundamental, o qual foi escolhido para ser trabalhado nas escolas da rede municipal na
cidade de Sao Jose de Piranhas-PB no triénio 2017 a 2019. Essa pesquisa conta com auxilio
de autores como Kramsch (2012), Oliveira (2010), Thompson (2011), bem como os
documentos oficiais cedidos pelo governo, Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC).

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa. Cultura. Livro Didético.



ABSTRACT

It is unquestionable that the process of teaching and learning the English Language in Brazil
has been fundamental for the critical education of students in schools throughout the country.
The history of the methods and approaches used to teach such language was marked by
several changes, considering that they did not answer the needs of each time in the 1970s.
One of the main changes in this area was the integration of cultural elements in the teaching
of the English language, which arose with the overturn of communicative studies. That way,
the materials used in the classroom as support to the teachers also evolved over time, as in the
case of the Textbooks. Despite all the technological developments that have emerged and are
still emerging today, TB continues occupying a very important place in the classroom and
also in students' learning. However, the books do not always effectively approach the most
current topics that are of interest to the student, which can also happen when it comes to the
cultural aspects approached in this type of material common to the classroom. Thus, this work
aims to analyze how cultural and intercultural aspects are represented or not in the English
Language Textbook Team Up, intended for the sixth grade of elementary school, which was
chosen to be worked in municipal schools , in the city of Sdo Jose de Piranhas-PB, from 2017
to 2019. This research is supported by authors such as Kramsch (2012), Oliveira (2010),
Thompson (2011), as well as the official documents provided by the Brazilian Government,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) and the Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Keywords: Teaching and Learning English. Culture. Textbook.



SUMARIO

INTRODUGAQ ....eeeerreerrrncsesnssessssnssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssessasssssssssssesssssssssessesssses 9
1 LIVRO DIDATICO: PANORAMA HISTORICO NO BRASIL .......coovuerrerrerrcseenes 11
1.1 O PERCUSO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL .....ccoeruerrereeerersessssesssessessessassaes 11
1.2 LIVRO DIDATICO: CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS...........coeurerrerrcrennes 15
2 CULTURA: ASPECTOS GERALIS .....ooueererrerressessessessnsssessessesssssssssessessesssessessessassaens 21
2.1 O TERMO CULTURA E SUAS DEFINICOES ......cceveeureerenreernessessessssesssessessessessaens 21

2.1 O TRABALHO COM ASPECTOS CULTURAIS EM SALA DE AULA: O QUE
DIZEM OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS NORTEADORES?........ceererreernenne 24

2.2 A IMPORTANCIA DE TRABALHAR ITENS CULTURAIS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE LINGUA INGLESA .......cccevuessueeresrensens 27

3 ANALISE DOS ASPECTOS CULTURAIS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO

TEAM UP .oueeeeeeererrerresresssssessessssasssssssssssssssssssssessassassssssessassassssssessassassasssessessasssessessassassass 32
3.1 DESCRICAQ DO LIVRO.....uerreeiereessessessssesssessesssssssssssessssassssssessessassssssessessessassss 32
3.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO TEAM UP...u..ueueeeeereeerresrnsssessessessssssssessessassasses 34
CONSIDERACOES FINAIS......cooooeteeurrerresssesssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessasens 44

REFERENCIAS ..veeeeeeeveveresesesesessassssssessnssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssssssssssnssssssssssssnssssssssssnens 46



INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa (doravante LI) tem se
mostrado, ha muito tempo como um item fundamental para a formagao do cidaddo. Muitas
foram as mudancgas que aconteceram nesse ambito, como, por exemplo, o ensino pautado em
métodos e abordagens que quase sempre ndo obtinham o resultado esperado, com isso sendo
reformuladas intimeras vezes. Desse modo, na década de 1970, com a reviravolta dos estudos
comunicativos, surgiu a necessidade de realizar atividades que integrassem o ensino de
aspectos culturais nas aulas de Lingua Inglesa. Desde entdo, os estudos nessa area foram se
aprofundando e hoje se mostram de grande valor para a aprendizagem dos estudantes.

Quando nos referimos a pratica do ensino-aprendizagem, remetemo-nos também aos
materiais utilizados para que essa pratica acontega de maneira eficaz. Um dos materiais
utilizados ha muito tempo e que perdura até hoje € o Livro Didatico (doravante LD). E apesar
de todas as evolugdes tecnoldgicas que surgiram e ainda surgem hodiernamente, o LD ainda
continua ocupando um lugar muito importante em sala de aula e também no aprendizado dos
estudantes. A sua fungdo ¢ subsidiar os professores e auxiliar no processo de aprendizagem
dos estudantes, destacando-se a importancia de que os contetdos abordados possam contribuir
de maneira eficiente para isso.

E importante destacar que quando o estudante entra em contato com a LI, ele ndo se
depara apenas com a linguagem, mas com todo um conjunto de aspectos culturais que
envolvem a lingua a ser aprendida. Estudar uma lingua n3o se resume apenas ao
conhecimento lexical e morfologico, refere-se também e principalmente aos costumes,
valores, habitos, praticas, crengas, entre outros aspectos ligados aos falantes e a sociedade na
qual estdo inseridos, ou seja, a cultura. No entanto, o foco ndo ¢ ensinar/estudar cultura na
tentativa de defini-la e sim respeitar as diferentes formas nas quais ela se apresenta na
sociedade. Desse modo, integrar ao ensino de LI uma perspectiva intercultural acarretara
beneficios para os atores de sala de aula de forma unificada.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo analisar como os aspectos culturais e
interculturais, estdo ou ndo representados no LD de Lingua Inglesa, intitulado Team Up,
destinado ao sexto ano do ensino fundamental, o qual foi escolhido para ser trabalhado nas
escolas da rede municipal na cidade de S3ao Jose de Piranhas-PB. Outrossim, a referente

pesquisa ainda discorrerd sobre assuntos pertinentes que contribuem para a construgdo do
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trabalho em geral, como a importancia da abordagem de aspectos culturais em sala de aula, a
historia do livro didatico e os contetidos que, de acordo com as diretrizes fornecidas pelo
governo sobre o aspecto cultural, devem estar presentes nos LDs de LI.

E valido lembrar que a motivagio para elaborar este trabalho surgiu durante a
trajetoria de estudos da disciplina Culturas de Lingua Inglesa, durante o curso de Letras
Lingua Inglesa, oferecido pela Universidade Federal de Campina Grande, Centro de
Formagao de Professores, Campus Cajazeiras, quando percebemos a importancia de analisar e
discutir as particularidades que o tema abrange.

Dessa forma, este trabalho estd dividido em trés capitulos, sendo que o primeiro traz
um apanhado histdrico sobre o percurso do livro didatico, mostrando a sua trajetoria aqui no
Brasil. Destarte, apresenta também os conteudos que, segundo as diretrizes oficiais cedidas
pelo governo, Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) devem estar presentes no livro didatico de LI. O segundo capitulo vem
trazer algumas defini¢cdes sobre o termo cultura, bem como mostrar a relagdo entre a LI, o
ensino de cultura e a sua inseparabilidade. O segundo capitulo expde também como as
diretrizes do governo sugerem que seja trabalhada a questao cultural em sala de aula.

No terceiro capitulo, fazemos a analise do Livro Didatico. A partir de uma checklist
desenvolvida por Oliveira (2010), investigaremos se o livro analisado apresenta aspectos
culturais e interculturais relevantes a serem discutidos em sala de aula, observando também
como sao tratados os aspectos culturais da vida do estudante.

Dessa forma, julgamos que seja um tema que pode contribuir para o crescimento
profissional e pessoal dos participantes ativos em sala de aula. Esperamos que esta pesquisa
venha a auxiliar os profissionais de LI, ajudando-os a perceber se o material didatico que
utilizam ¢ suficiente ou se precisam de materiais didaticos complementares para que o

processo de ensino-aprendizagem aconteca de maneira efetiva.
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1 LIVRO DIDATICO: PANORAMA HISTORICO NO BRASIL

1.1 0 PERCUSO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Desde que o homem descobriu a escrita, novos horizontes se abriram para a evolugao
do mundo. Foi a partir dos escritos deixados pelos homens que nds conseguimos conhecer e
preservar a historia dos nossos antepassados. Como ser pensante e detentor de uma grande
inteligéncia, o homem descobriu muitas formas de deixar registrada a sua historia através da
escrita, deixando registros em tabuas, papiros, pergaminhos, codex, etc. Essas maneiras de
escrita vistas hoje como primitivas contribuiram e muito para o conhecimento dos nossos
ancestrais. Seria estranho viver nos dias de hoje sem saber como viviam as civilizagdes
anteriores a nossa.

A sociedade viveu e vive em constante evolucdo, assim ocorreu também com a
histéria do livro, que evoluiu muito desde o seu surgimento, por volta do século II D.C.
Inicialmente, todos os livros eram escritos & mao, at¢ o ano de 1450, quando o alemao
Gutemberg inventou uma prensa que imprimia os livros, facilitando assim a vida dos
escritores. O primeiro livro a ser impresso foi a Biblia, sendo também o primeiro a chegar as
terras brasileiras através dos colonizadores. A producao de livros aqui no Brasil s6 comecgou
no ano de 1808, quando a Familia Real trouxe consigo uma impressora, ja que antes disso era
considerado crime produzir livros no pais.

A Biblia foi também o primeiro livro a ser estudado nas escolas, pois a Igreja tinha

muito poder sobre o estado, e isso s6 mudou com a Reforma Protestante:

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia,
até entdo, o Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas.
Somente por volta de 1847, os livros didaticos passaram a assumir um
papel de grande importincia na aprendizagem e na politica
educacional. (OLIVEIRA et al, 1984, p.26)

Dessa maneira, o livro didatico surgia como um complemento para os conteudos que
ndo eram vistos na Biblia e, j& durante esse periodo, a Igreja perdia foco e poder sobre o
Estado, devido ao movimento Renascentista, que, por sua vez, tirava de cena o teocentrismo e
trazia consigo a ideia do antropocentrismo, pregando a ideia que Deus ndo era mais o centro

de tudo.
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A ideia de adotar o livro didatico nas escolas chegou ao Brasil no ano de 1929, quando
o Estado cria o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgao que teria como finalidade legislar as
politicas do livro didatico. Mas durante muito tempo essa ideia ficou apenas no papel.
Somente no ano de 1938 foi criada, através do decreto Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38 a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual foi responséavel pela primeira politica
de produgdo e controle dos LDs no Brasil.

No ano de 1966, o Ministério da Educagdo (MEC) fez um acordo com a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) que permitiu a criagdo da
Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as agdes
no que diziam respeito a produgdo, edi¢do e distribuicao do livro didatico. Com esse acordo,
foi assegurado ao MEC a distribui¢do de 51 milhdes de livros durante o periodo de trés anos.

No ano de 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) cria o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), o qual assumia o gerenciamento dos recursos
financeiros no lugar da Colted. Assim, as Unidades da Federacdo passaram a contribuir com
as unidades federadas para o Fundo do Livro didatico, tendo em vista o término do acordo
entre 0 MEC e a Usaid.

Em 1976, o governo passou a comprar grande parte dos livros didaticos a serem
distribuidos nas escolas através do Decreto n°® 77.107, de 4/2/76. Durante 0 mesmo ano, 0
Instituto Nacional do Livro foi extinto, sendo estabelecida a Funda¢dao Nacional do Material
Escolar (Fename), que passou a ser responsavel pelo programa do livro didatico. Até entdo, os
recursos do Fundo Nacional da Educagao (FNDE) junto com as Unidades de Federa¢ao eram
insuficientes para atender todos os estudantes da rede publica, excluindo assim muitas escolas
municipais do programa.

Em 1983, a Fename ¢ extinta e entdo substituida pela Fundagdo de Assisténcia do
Estudante (FAE,) que se junta ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef). Essas duas instituicdes se tornam responsaveis por analisar os problemas encontrados
no programa e entdo sugerem que os professores participem da escolha dos livros e que
expandam o programa incluindo as demais séries do ensino fundamental. De acordo com o
Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Plidef sai de cena e abre espago para o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), um programa do Governo Federal brasileiro, que oferece livros
didaticos e materiais de apoio pedagogico aos estudantes e professores de escolas publicas
como apoio ao processo ensino-aprendizagem desenvolvido em sala de aula. No ano em que

ele foi implementado trouxe consigo algumas mudangas, tais como:
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Indicagao do livro didatico pelos professores; Reutilizacdo do livro,
implicando a abolicdo do livro descartavel e o aperfeicoamento das
especificagdes técnicas para sua producao, visando maior durabilidade
e possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos; Extensao
da oferta aos alunos de 1* e 2* série das escolas publicas e
comunitarias; Fim da participagdo financeira dos estados, passando o
controle do processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de
escolha do livro pelos professores. (BRASIL, 2017)

Muitas mudangas continuaram sendo feitas ao longo dos anos, aprimoramentos iam
sendo buscados, problemas iam sendo encontrados, como reducdo de verbas para a
distribuicao dos livros no ano de 1992. No ano seguinte, foi elaborada a Resolugdo CD FNDE
n°® 6, que garantiu mais recursos para a aquisi¢do dos livros didaticos para os estudantes da
rede publica, sendo que depois da criacdo dessa resolugdo as verbas para compra dos livros
didaticos foram regularizadas. Entre os anos de 1993 ¢ 1994 o MEC junto com a FAE ¢ a
UNESCO elaboraram a “Definigdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos”, os
quais serviriam de base para a sele¢do dos livros.

No ano de 1996, foi publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos de 1* a 4* séries,
sendo o MEC o responsavel por fazer essa avaliacdo pedagdgica nos livros. Os livros que
continham erros, informagdes desatualizadas, ou que passassem informacdes preconceituosas
eram retirados do guia. Esse método ¢ usado até hoje, mas nesse lapso temporal entre 1996 e
2017 ele passou por muitos aprimoramentos.

A FAE foi extinta em 1997, passando assim todo o encargo de politica e execucdo do
projeto para o PNLD. Com a redugao de instituigdes, o programa foi ampliado, e com o apoio
do MEC, o PNLD consegue a distribuicdo de livros didaticos para as turmas de 1* a 8 séries,
disponibilizando livros das areas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais,
historia e geografia para todos os alunos de 1* a 8 série do ensino fundamental publico.

Ja no ano 2000, o PNLD insere também a distribuicdo de dicionarios de lingua
portuguesa para as turmas de 1* a 4* séries, ¢ um marco importante nesse ano foi a
distribuicdo antecipada dos livros didaticos, pois os livros que seriam utilizados em 2001
chegaram as escolas no final do ano 2000, funcionando assim até hoje. Até entdo, os livros s
chegavam quando o ano letivo ja havia comecado.

Em 2001, o PNLD expande o atendimento aos estudantes com deficiéncia visual,
distribuindo livros em braile. Hoje, além dos livros em braile os estudantes contam com livros
de libras que possuem a versdo MecDaisy. O MecDaisy “¢ um conjunto de programas que

permite transformar qualquer formato de texto disponivel no computador em texto digital
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falado” (BRASIL, 2017) . A ferramenta esta disponivel gratuitamente no portal do MEC
desde o ano de 2004.

Em 2003, o PNLD amplia a distribui¢do dos dicionarios de lingua portuguesa até a 8*
série. Com o intuito de distribuir aos estudantes diferentes tipos de materiais pedagogicos, ¢
distribuido também no mesmo ano Atlas Geografico para as turmas de 5* a 8* séries e EJA.
No mesmo ano, ¢ publicada a Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003, que estabelece o
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Em 2004, foi criado o
Siscort, sistema que registra e controla a distribui¢do de livros da Reserva Técnica,
implantado em todos os estados para acolher as turmas de 1* a 4* séries.

Dessa maneira, todos os anos iam sendo feitas atualizagdes nos programas, em busca
de melhorias para a educagdo. Com tal intuito, no ano de 2007 foram distribuidos dicionarios
trilingues de portugués, inglés e libras, o primeiro material de apoio pedagdgico para Lingua
Estrangeira. No mesmo ano, foi publicada a Resolu¢do CD FNDE 18, de 24/04/2007, que
criava o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
(PNLA), com intuito de distribuir materiais didaticos para as escolas que contemplavam o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), o qual atende jovens e adultos a partir de 15 anos.

No ano de 2009, foram publicadas duas importantes resolugdes para a educagdo. A
primeira foi a resolugdo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009, que incorporava ao PNLD a EJA,
criando o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD
EJA). A segunda foi aresolugdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009 que estabelecia novas
regras para a distribui¢cdo de livros didaticos para institutos federais e da rede publica a partir
do ano de 2010. Essa resolucdo também inclui a distribui¢do de livros didaticos de lingua
estrangeira (inglés ou espanhol) para o ensino fundamental e médio, além da distribuicdo dos
livros didaticos de filosofia e sociologia.

O ano de 2012 foi marcado por alguns avancos tecnoldgicos, como a publicagdo de
editais pelo FNDE, em busca de parcerias e a fim de disponibilizar materiais didaticos em
versdes digitais em plataformas na internet para usudrios no ambito nacional, materiais
educacionais que subsidiassem os professores, estudantes e outras pessoas da rede publica de
ensino, com énfase na busca por materiais auténticos do PNLD e do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), criado em 2010. Os professores também puderam elaborar
materiais educacionais digitais complementares aos livros didaticos impressos. A versao
digital continha o mesmo conteido, porém contava com videos, jogos educativos, textos,
imagens, simuladores e infograficos animados. Para o ano de 2015 foi langada, em 2012, a

proposta para as editoras apresentarem todos esses materiais em versdo multimidia.



15

Em 2016, as colecdes de livros didaticos distribuidas eram formadas por dois tipos. O
tipo 1 continha livros dos estudantes e manual do professor impressos € também em versdes
PDF integrados a materiais pedagogicos complementares, como jogos, videos, infograficos,
simuladores e animagdes. O tipo 2 continha livros € manuais em versdes impressa ¢ PDF. Em
2017 o PNLD atendeu a todos os estudantes e professores dos anos finais do ensino
fundamental e da rede publica como assim o faz desde o ano de 2013. Foram, entdo,
distribuidos livros dos componentes curriculares de lingua portuguesa, matematica, geografia,
histéria, ciéncias da natureza, arte e lingua estrangeira moderna (ingl€s e espanhol), com
livros didéticos consumiveis e reutilizaveis.

Como podemos perceber, foram muitos os avangos relacionados ao projeto dos livros
didaticos no Brasil, passando por muitas reformulagdes desde a sua criagdo, o que acarretou

em muitas melhorias significativas no que tange a questdo de recursos e distribuicao dos

materiais.

1.2 LIVRO DIDATICO: CONTEUDOS A SEREM ABORDADOS

O livro didatico ¢ sem duvida uma ferramenta muito importante para o processo de
ensino-aprendizagem. Podemos observar todo o caminho que ele percorreu para ser instituido
como ferramenta pedagogica no Brasil, e hd alguns anos ele se faz presente no cotidiano das
escolas, servindo como instrumento de auxilio para estudantes e professores. No ano de 1998,

os PCN ja discorriam sobre o uso dos livros didaticos nas escolas:

O livro didatico ¢ um material de forte influéncia na pratica de ensino
brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restrigdes que apresentem em relagdo aos objetivos
educacionais propostos. Além disso, ¢ importante considerar que o livro
didatico ndo deve ser o unico material a ser utilizado, pois a variedade de
fontes de informagdo é que contribuira para o aluno ter uma visdo ampla do
conhecimento. (BRASIL, 1998, p. 67)

Ancorados nos PCN, percebemos que existem muitos aspectos que devem ser
examinados antes de se adotar um determinado livro didatico. Como foi proposto pelo PNLD,
sdo os professores que escolhem os livros a serem utilizados durante o periodo de um triénio.
Dessa forma, os PCN aconselham que antes de serem escolhidos sejam observados quesitos

como qualidade, coeréncia e objetivos. Apesar de ser um instrumento de grande importancia,
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¢ valido lembrar que o livro didatico ndo pode ser o tnico guia de apoio pedagdgico a ser
utilizado pelos professores, ja que nos dias atuais contamos com um grande acervo
tecnologico que nos ajudam tanto no planejamento como na execucgao das aulas.

Destarte, os PCN afirmam que “Todo material ¢ fonte de informagdo, mas nenhum
deve ser utilizado com exclusividade. E importante haver diversidade de materiais para que os
contetidos possam ser tratados da maneira mais ampla possivel. (BRASIL, 1997, p. 67)”
Sendo assim ¢ preciso utilizar diferentes tipos de materiais para que o aprendizado do
estudante nao siga apenas em um caminho, pois quando temos acesso a diferentes tipos de
informagdes consequentemente teremos diversas visdes acerca dos contetidos estudados.

De acordo com os documentos oficiais cedidos pelo governo, PCN e a BNCC, os
conteudos abordados durante o ensino fundamental na disciplina de LI devem ser abordados

por eixos. Os PCN refor¢am:

Os contetidos propostos tém por base que o uso da linguagem na
comunicacdo envolve o conhecimento (sistémico, de mundo e de
organizacdo textual) e a capacidade de usar esse conhecimento para a
construgdo social dos significados na compreensdo e produgdo escrita e oral.
(BRASIL, 1998 p.71)

Dessa forma, os contetidos abordados sao divididos em quatro eixos: conhecimento de
mundo, conhecimento sistémico, tipos de texto e atitudinais. Dentro desses quatro eixos ¢
buscado que os estudantes ndo adquiram somente a aprendizagem de conceitos e
memorizacao de regras morfoldgicas, mas ¢ almejado que os estudantes desenvolvam a sua
consciéncia critica a respeito do papel da LI em suas vidas.

Os PCN argumentam que o intuito ¢ “colocar énfase no engajamento discursivo do
aluno, e, portanto, no uso da linguagem na comunicagdo” (BRASIL, 1998 p.72). Para isso ¢
sugerido um modelo que destaque o conhecimento de mundo e a organizagdo textual que ele
ja tem costume na sua Lingua Materna (LM). Logo, o objetivo ¢ “envolver o aluno desde o
inicio do curso na constru¢gdo do significado, pondo-se menos foco no conhecimento
sistémico da Lingua Estrangeira” (BRASIIL, 1998 p.72). Ou seja, ndo se prender apenas aos
contetidos morfologicos, ¢ sugerido que o aspecto sistémico da lingua deva ser abordado
quando o estudante ja se sentir seguro no aprendizado da nova lingua. Os conteudos

presentes no eixo sistémico sao:

[...] atribuicdo de significado a diferentes aspectos morfoldgicos, sintaticos e
fonologicos; identificagdo de conectores que indicam uma relagdo
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semantica; identificacdo do grau de formalidade na escrita e na fala;
reconhecimento de diferentes tipos de texto a partir de indicadores de
organizacdo textual; compreensdo e produgdo de textos orais com marcas
entonacionais e pronincia que permitam a compreensdao do que esta sendo
dito. (BRASIL, 1998 p.75).

O conhecimento de mundo engloba aspectos que estao presentes na vida do estudante
e que podem, de alguma forma, interferir ou ajudar no seu aprendizado e na aquisi¢cdo da
Lingua Estrangeira. Os PCN mostram que esse eixo ¢ um recurso ‘“necessario e primordial
para usar a lingua estrangeira tanto na modalidade escrita quanto na oral” e que pode ser
usado para fazer “reflexdo sobre outras culturas, habitos e costumes” (BRASIL, 1998 p.73).
Além disse, ele nos mostra quais sdo os conteudos que podem estar relacionados ao

conhecimento de mundo,

[...] 2 vida das criangas na escola, aos problemas de locomocao até a
escola, a vida em familia, as atividades de lazer com os amigos, aos
problemas da cidade, do estado e do pais em que vivem,;

a determina¢do da divisdo do trabalho em casa, com base nas
identidades sociais de meninos e meninas, a convivéncia entre
meninos € meninas, ao respeito as diferencas entre as pessoas (do
ponto de vista étnico ou de tipo fisico, por exemplo), a problemas
ecoldgicos na cidade em que vivem, aos direitos e responsabilidades
do aprendiz e do cidaddo; a convivéncia entre meninos € meninas na
cultura da lingua estrangeira; a vida na escola em outro pais; aos
direitos conseguidos pelas mulheres em outros paises; a organizagao
das minorias (€tnicas e ndo-étnicas) em outras partes do mundo;

a visdo da cultura da lingua estrangeira como multipla; a organizacao
e a €tica politicas em outros paises; as campanhas de esclarecimento
sobre a Aids em outras partes do mundo; a questdo da opg¢do sexual
em outros paises etc. (BRASIL, 1998 p. 73)

Em relacdo ao conhecimento textual, segundo os PCN o estudante o utilizard durante,
“a leitura, a escrita e na producdo e compreensao da fala; no reconhecimento e na
compreensdo da organizagdo textual; no reconhecimento da funcdo social do texto; na
participagdo de intera¢des de natureza diversas (didlogos, apresentagdes orais etc.)” (BRASIL

1998, p. 73 - 74). Nos livros didaticos o estudante pode identificar essas marcas textuais em:

° pequenas historias, quadrinhas, histérias em quadrinhos, instrugdes de
jogos, anedotas, trava-linguas, anuncios, pequenos didlogos, rotulos de
embalagens, cartazes, cangdes, pequenas noticias;

. entrevistas, programacdo de TV, textos publicitarios, cartas,
reportagens, classificados, poemas, editoriais de jornal, artigos jornalisticos,
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textos de enciclopédias, verbetes de dicionarios, receitas, estatutos,
declaragoes de direitos. (BRASIL, 1998 p. 74)

E por ultimo os contetdos atitudinais, que assim como o0s outros €ixos precisam ser
abordados por meio de procedimentos metodoldgicos que ajudem no desenvolvimento das
habilidades comunicativas, tendo em vista qual habilidade quer ser comtemplada. Os

conteudos do eixo atitudinal envolvem:

o a preocupacdo em ser compreendido e compreender outros,
tanto na fala quanto na escrita; a valorizagdo do conhecimento de
outras culturas como forma de compreensao do mundo em que vive;

J o reconhecimento de que as linguas estrangeiras aumentam as
possibilidades de compreensdao dos valores e interesses de outras
culturas; o reconhecimento de que as linguas estrangeiras possibilitam
compreender-se melhor; o interesse por apreciar produgdes escritas e
orais em outras linguas (BRASIL 1998, p. 75).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento criado no ano de 2016
pelo governo como uma nova diretriz para a educacdo. E um documento muito semelhante
aos PCN que busca orientar os professores acerca das habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas durante a jornada escolar do estudante. Ela se define como,

[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica. Aplica-
se a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)6, ¢
indica conhecimentos e competéncias que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade. (BRASIL, 2016 p.7)

Aqui observaremos quais as diretrizes que a BNCC nos mostra acerca da abordagem
de contetidos em sala de aula. Da mesma maneira que os PCN, ela também apresenta a

divisdo dos conteudos em eixos. O primeiro ¢ o da oralidade, que

[...] envolve a compreensdo (ou escuta) ¢ a produgdo oral (ou fala),
articuladas pela negociagdo na construgao de significados partilhados entre
os interlocutores. Assim, praticas de interacdo oral em diferentes contextos
discursivos promovem situacdes de aprendizagem de elementos constitutivos
da fala (pronuncia, entonagao e ritmo). (BRASIL, 2016 p. 200)
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O eixo da oralidade abre espago para um bom desenvolvimento dos estudantes em sala
de aula, uma vez que por meio da fala os estudantes podem se comunicar competentemente,
em diferentes situagdes de aprendizagem, abrindo espago para que os estudantes possam usar
a lingua como pratica social e ndo apenas estuda-la por meio de regras. O segundo eixo ¢ o da
leitura que envolve a “[...] pratica de linguagem especialmente sob o foco da construgdo de
significados, com base na compreensdo da natureza historica e cultural de diversos géneros
textuais que circulam na sociedade” (BRASIL, 2016 p. 200).

No eixo da leitura ¢ proposto trabalhar com géneros textuais, verbais e hibridos,
utilizando as novas tecnologias para dar suporte ao livro didatico. A BNCC enfatiza o uso
desses recursos para os estudantes aprenderem a ler de diferentes formas e com diferentes
fins, “[...] ler para ter uma ideia geral do texto, buscar informagdes especificas, compreender
detalhes etc [...] ler para pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias
e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se de forma critica, entre outras” (BRASIL,
2016 p. 200). E aconselhado também trabalhar com as atividades de pré e pos leitura, para
potencializar o aprendizado do estudante de modo contextualizado e significativo.

Adiante, temos o eixo da escrita, atividade essencial a ser trabalhada em sala de aula.
A BNCC nos diz que nesse eixo sdo considerados dois aspectos no ato de escrever, de um

lado temos a escrita processual e colaborativa, a qual

[...] envolve movimentos ora coletivos, ora individuais, de planejamento-
producdo-revisdo, nos quais sdo tomadas e avaliadas as decisdes sobre as
maneiras de comunicar o que se deseja, tendo em mente o objetivo do texto,
o suporte que lhe permitira circulacdo social e seus possiveis leitores
(BRASIL, 2016 p. 201).

De outra maneira “o ato de escrever ¢ também concebido como pratica social e reitera
a finalidade da escrita condizente com essa pratica, oportunizando aos alunos agir com
protagonismo” (BRASIL, 2016 p. 201). O que ¢ almejado durante esse processo da escrita ¢
que os estudantes desenvolvam uma escrita autoral em suas produgdes, comecando a partir de
géneros textuais mais curtos como carta, mensagens e cartazes, para que adiante os estudantes
comecem a produzir textos mais sofisticados. Destarte ¢ buscado que os estudantes entrando
em contato com esse processo encontrem “situagdes que os levardo, gradativamente, a uma
escrita mais auténtica, criativa e autobnoma” (BRASIL, 2016 p. 201).

O eixo correspondente aos conhecimentos linguisticos e gramaticais engloba as
perspectivas reais de uso da lingua, suas regras e sua morfologia. Procurando sempre fazer a

ligacdo entre as praticas de oralidade, leitura e escrita, esse eixo:
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[...] consolida-se pelas praticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua,
sempre de modo contextualizado e articulado as praticas de oralidade, leitura
e escrita. O estudo do 1éxico e da gramatica, envolvendo formas e tempos
verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre outros, tem como
foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir as regularidades e
irregularidades do funcionamento sistémico do inglés (BRASIL, 2016 p.
201).

Estudar o 1éxico da Lingua Inglesa de maneira descontextualizada ndo contribui muito
para o desenvolvimento dos estudantes, por isso ¢ proposto pela BNCC trabalhar esse eixo
integrado aos outros, de maneira que o estudante possa contextualizar os contetidos, para a
constru¢ao de uma aprendizagem significativa. Quando, por exemplo, os estudantes estiverem
estudando o tempo verbal Simple Past, eles podem ver como esse tempo verbal esta presente
na fala, na escrita, na oralidade, ndo apenas em frases soltas explicando onde o verbo
principal muda de forma. E proposto que a gramatica esteja disseminada em toda a unidade
do livro, ndo somente no espaco dedicado a ela.

Desse modo, “ndo ¢ apenas o dominio das estruturas gramaticais que estd em jogo,
mas a possibilidade de os alunos terem o dominio de mais uma linguagem que circula
socialmente (BRASIL, 2016 p 203)”. Nessa perspectiva proposta pela BNCC, devemos
inserir o estudante em um novo meio social, buscar aproxima-lo & nova linguagem a ser
estudada. Um aspecto fundamental a ser abordado em sala de aula ¢ a inclusdo da cultura nas
aulas de Lingua Inglesa, trabalhar aspectos culturais da nova lingua e através deles aprimorar
o conhecimento dos estudantes tendo em vista que esses aspectos podem enriquecer o
aprendizado dos estudantes, ensinando-os, acima de tudo, a respeitar as diferencas entre

culturas variadas, inserindo o estudante em um mundo pluricultural.
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2 CULTURA: ASPECTOS GERAIS

2.1 O TERMO CULTURA E SUAS DEFINICOES

Nao ¢ de hoje que grandes tedricos discutem acerca do termo cultura. No ano de 1871,
Edward Tylor (1832-1917) ja apresentava estudos a cerca desse assunto. O autor foi o
responsavel por definir o termo cultura. Segundo ele, cultura é: “[...] este todo complexo que
inclui conhecimentos, crengas, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou hébitos
adquiridos (pelo homem) como membro de uma sociedade'” (TYLOR, 1920 p. 01). Ou seja,
tudo aquilo que permeia a sociedade carrega consigo algum item cultural. Vemos que a
preocupagdo com a defini¢do do termo ¢ bem antiga e ja vem sendo estudada a mais de um

século. Acerca desse assunto, Laraia (2001, p. 28) destaca:

No final do século XVIII e no principio do seguinte, o termo germanico
Kultur era utilizado para simbolizar todos os aspectos espirituais de uma
comunidade, enquanto a palavra francesa Civilization referia-se
principalmente as realiza¢des materiais de um povo. Ambos os termos foram
sintetizados por Edward Tylor (1832-1917) no vocabulo inglés Culture.

Segundo o autor o que Tylor fez foi “abranger em uma s6 palavra as possibilidades de
realizagdo humana, além de marcar fortemente o carater de aprendizado da cultura em
oposicao a ideia de aquisi¢do inata, transmitida por mecanismos bioldgicos”(idem). Tylor
definiu cultura como um conjunto de elementos complexos referentes a sociedade. Mas essa
foi apenas a primeira defini¢do sobre cultura; Kluckhohn e Kroeber (1952, apud VIANA
2003, p. 37) apontaram que existem mais de trezentas defini¢des para este conceito.

Sendo um tema presente em qualquer sociedade, e por ter tanta importancia o termo
cultura despertou a curiosidade em muitos teoricos. Condon (1973 apud KUO & LAI, 2006 p.
02; tradugdo nossa) afirma que “cultura pode ser definida como um modo de vida. Nao
importa onde as pessoas vivem, seus comportamentos € pensamentos seguem e geralmente
sdo baseados na sua propria cultura” . A cultura estd intrinsecamente ligada a nossas vidas
em atos até mesmo inconscientes, camuflados em muitos aspectos, como nas musicas, na

lingua (seja ela falada ou escrita), nos diferentes sotaques, na literatura, na escola.

! Culture... is that complex whole which includes knowledge, beliefs, arts, morals, law, customs, and any other
capabilities and habits acquired by [a human] as a member of society.

% culture can be defined as a way of life. No matter where people live, their behaviors and thoughts follow and
are generally based on their own cultures.
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Apesar de termos em mente algumas ideias sobre o que ¢ cultura, torna-se complicado
definir o termo, tendo em vista suas diferentes acepgoes. E tais definicdes mudam de acordo
com o tempo, com a visao de cada tedrico e de cada povo. Kuo e Lai (2006 p. 02; tradugdo
nossa) apontam que “a cultura tem muitas dimensdes diferentes. Inclui ideias, costumes,
habilidades, artes e ferramentas que caracterizam um grupo de pessoas em um determinado
periodo de tempo; sdo também as crengas, os valores e os objetos materiais que criam nosso
modo de vida®.

Cultura vai além da visdo de um povo culto, ela abrange a todos, independentemente
de sua classe social, economica e financeira, todo ser humano possui aspectos culturais
arraigados na sua maneira de ser e carregam consigo as suas identidades culturais, advindas
da regido em que vivem. Assim podemos exemplificar com a diversidade cultural do Brasil,
que ¢ dividido em 5 (cinco) regides (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste ¢ Centro-Oeste), e cada
uma dessas regides possui um sotaque diferente, sendo assim caracteristica cultural da sua
regido, da mesma forma acontece com as comidas, musicas, literatura tornando o mesmo pais
multicultural.

Hall (1961 apud Lima 2009, p.180) “entende cultura como uma forma de
autoconhecimento”. Segundo ele, para que um individuo possa conhecer a si mesmo ¢
necessario que conheca outras culturas e que as leve a sério. Notamos que o autor entende o
termo cultura de uma forma mais pessoal, onde o individuo a concebe a partir do seu proprio
conhecimento acerca de quem ele ¢ e das culturas que o rodeiam.

Ullmann, (1980 apud FERREIRA, 2000, p. 118), afirmam que: “Cultura ¢ todo
comportamento humano-cultural, transmissao social... Cultura ¢ saudacao dirigida a alguém ...
¢ a forma de educar a prole ... ¢ o modo de vida da sociedade ... Cultura ¢ um termo que da
realce aos costumes de um povo.” Segundo o autor, essa ¢ uma defini¢ao antropologica do
termo cultura, a qual se preocupa com a realidade social, referindo-se a cultura como tudo
aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo.

John B. Thompson nos mostra diferentes concepgdes do termo cultura. A primeira que
¢ a concepegao classica que surgiu nos primeiros debates sobre cultura, especialmente entre

filosofos e historiadores alemaes nos séculos XVIII e XIX. Thompson elucida que:

Nessas discussdes, o termo “cultura” era, geralmente, usado para se referir a
um processo de desenvolvimento intelectual ou espiritual, um processo que

3 Culture has many different dimensions. It includes ideas, customs, skills, arts and tools that characterize a
group of people in a given period of time; it is also the beliefs, values, and material objects that create our way of
life.
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diferia, sob certos aspectos, de “civilizagdo”. Podemos descrever este uso
tradicional do termo como a concepgdo classica de cultura (THOMPSON,
2011 p.166).

Ja no fim do século XIX, com o surgimento da disciplina de antropologia, novas
concepgdes sobre o termo cultura foram aparecendo e assim dando origem a novas
concepgdes antropologicas as quais Thompson (2011) chama de concepgdo descritiva e

concepgao simbolica. Nas suas palavras,

A concepcdo descritiva de cultura refere-se a um variado conjunto de
valores, crengas, costumes, convengdes, habitos e praticas caracteristicas de
uma sociedade especifica ou de um periodo histérico. A concepgdo
simbolica muda o foco para um interesse com simbolismo: os fendomenos
culturais, de acordo com esta concep¢do, sdo fendomenos simbolicos € o
estudo da cultura estda essencialmente interessado na interpretagdo dos
simbolos e da agdo simbdlica. (THOMPSON, 2011 p.166).

A concepcao descritiva refere-se aos valores intrinsecos de uma sociedade, os habitos
rotineiros que vao se tornando caracteristicas de um determinado povo. J& a concepcao
simbolica estd mais preocupada com a interpretacdo dos simbolos presentes na sociedade,
utilizando os simbolos de forma eficaz na producdo de expressdes sejam elas linguisticas ou
ndo. Para finalizar a partir da concepgdo simbolica, Thompson, (2011) ainda nos fala sobre a

concepcao estrutural de cultura, que, segundo ele,

De acordo com essa concepc¢do, os fenOmenos culturais podem ser
entendidos como formas simbolicas em contextos estruturados; e a analise
cultural pode ser pensada como o estudo da constituigdo significativa ¢ da
contextualizacdo social das formas simbolicas (THOMPSON, 2011, p. 166).

Na visdo de Thompson (2011), a concepgao estrutural ¢ a jun¢do das duas primeiras,
enquanto a descritiva refere-se aos valores e crencas e a simbolica esta ligada aos simbolos, e
a concepg¢ao estrutural vem entender as formas simbolicas em contextos estruturados. Essa
ultima surgiu porque Thompson (2011) achava que as duas concepgdes citadas acima ainda
eram vagas e que ndo definiam amplamente o termo cultura. O que ele fez foi um novo
repensar sobre o termo cultura, denominando entdo uma nova concepg¢do, a estrutural.
Thompson criou essa nova concepgao a partir da abordagem simbolica formulada por Geertz,

um dos principais antropdlogos do século XX.
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Muitos tedricos definem o termo cultura de acordo com a sua grafia, o que chamam de
cultura com o “C” maitsculo e cultura com o “c” minusculo. Segundo Kramsch (2012),
cultura com o “C” refere-se ao conhecimento da literatura, das artes sendo marca registrada da
classe média. E cultura com “c” tem o seu foco na comunicacdao e interacdo em contextos
sociais. Nas palavras de Kramsch (2012 p. 66), essa abordagem “inclui os caminhos dos
falantes nativos de comportar-se, comer, falar, morar, seus costumes, suas crengas ¢ valores”.

Lima (2009), também define cultura de acordo com a grafia da palavra:

Cultura com C maitsculo, também conhecida como feito heroico, refere-se a
civilizagdo de um povo, e inclui sua historia, geografia, literatura, arte,
musica etc. Cultura com ¢ mintsculo, comumente chamada de cultura do
comportamento, tem a ver com as crengas € percepgoes de um povo.

Como podemos perceber, as defini¢des de cultura sdo muitas e até hoje ainda nao foi
possivel sintetizar o termo, devido a sua ligagdo a qualquer tipo de acdo e comportamento
humano. O que se pode constatar no entanto, ¢ que ela geralmente ¢ definida de acordo com o

contexto no qual esté inserida. Kuo & Lai (2006, p. 03; traducdo nossa) elucidam:

A cultura € inerente ao nosso ser ¢ uma poderosa ferramenta humana para
desenvolver nossa sociedade, agregar ao nosso conhecimento ¢ estabelecer
as relagdes entre as pessoas. No entanto, a cultura é fragil. Os tragos da
cultura estdo em constante mudanga e s3o facilmente perdidos. Se ndo o
valorizarmos, nos a perderemos eventualmente”.

Todas as concepgdes do termo sdo importantes para a vida de qualquer pessoa, pois a
partir delas o individuo pode construir sua identidade, tendo em vista a vastidao de assuntos
que o termo abrange. Entdo falar de cultura ¢ falar de diferentes modos de vida, de diferentes
maneiras de ver o mundo e cada area do conhecimento define o termo de uma maneira. Aqui
neste estudo trataremos de cultura como contexto social, fazendo a ligagdo entre cultura e

lingua no aprendizado da Lingua Inglesa.

2.1 O TRABALHO COM ASPECTOS CULTURAIS EM SALA DE AULA: O QUE DIZEM
OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS NORTEADORES?

* Culture is inherent in our being and a powerful human tool to develop our society, add to our knowledge, and
establish the relationships between people. However, culture is fragile. The traits of culture are constantly
changing and easily lost. If we do not value it, we will lose it eventually.
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Nos dias atuais € perceptivel a importancia que as Linguas Estrangeiras Modernas (LEM)
exercem em nossas vidas, hoje elas se tornaram essenciais em muitos ambitos, como no
mercado de trabalho, nas escolas, nas relagdes interpessoais que acontecem na sociedade e
assim por diante. Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, as LEM
passaram a ser DISCIPLINAS obrigatdrias nos curriculos escolares, a partir do ano de 1996.
Desde entdo, elas tem exercido um papel fundamental na vida em sociedade, apresentando-se
como parte essencial para o desenvolvimento educacional dos cidaddaos (BRASIL, 2000).

Desse modo, quando falamos em lingua nos remetemos a um conjunto de aspectos que
formam uma sociedade. Com a entrada de novas linguas no curriculo escolar, em especial a
LI, vieram junto uma gama de aspectos culturais, pois ndo podemos falar de lingua sem falar
de cultura. Ha alguns anos o tema cultura se faz presente nas escolas, assunto que, segundo os
PCN e a BNCC deve ser abordado nas aulas de Lingua Estrangeira. Esses dois documentos ja
citados nessa pesquisa servem como diretrizes para os professores planejarem e ministrarem
suas aulas durante o decorrer do ano.

Vivemos hoje em um mundo cada vez mais globalizado onde a pluraridade cultural esta
presente na vida de todos os cidaddos e onde, gracas ao advento da tecnologia ndo existem
mais tantas restrigdes, pois temos tudo na palma de nossas maos. “Assim, o estudo da lingua
inglesa possibilita aos alunos ampliar horizontes de comunicagdo e de intercambio cultural,
cientifico e académico e, nesse sentido, abre novos percursos de acesso, construgcdo de
conhecimentos e participagdo social” (BRASIL, 2016 p. 199).

Os PCN trazem nos seus objetivos um espaco reservado para mostrar quais sao os
objetivos que devem ser trabalhados durante o ano com os estudantes, aqueles que o professor
deve buscar desenvolver em sala de aula, em relagdo aos aspectos culturais, os PCN trazem

como objetivo para o estudante:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1998 p. 07).

Nesse sentido, os PCN (1998) trazem como finalidade a valorizacao da cultura externa
e interna do estudante, almejando que ele conheca primeiro a sua cultura para depois respeitar
a cultura do outro, impondo-se a qualquer tipo de discriminagdo que esteja atrelada aos
designios de outra cultura. A valorizagdo dos aspectos culturais da Lingua Materna do

estudante ¢ um fator muito importante para a construcao da aprendizagem, tendo em vista
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que, segundo os PCN (1998), os estudantes precisam “conhecer caracteristicas fundamentais
do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a no¢ao de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao
pais” (BRASIL, 1998 p. 07).

Destarte, o estudante precisa ver a lingua como experiéncia, entrar em contato com a
lingua em uso, vivenciando situagdes reais, percebendo novas maneiras de se expressar €
comportar-se para que, assim, ele possa refletir “sobre os costumes ou maneiras de agir e
interagir e as visdes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo
plural e de seu proprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo” (BRASIL, 1998 p. 07).
Vivenciando experiéncias como essas o estudante pode perceber que o0 mundo nio se resume
apenas ao seu circulo que lhe rodeia, ampliando sua visao de mundo.

A BNCC (2011) traz uma implicacdo importante para o ensino de inglés no que diz a
respeito aos aspectos culturais, “a primeira ¢ rever as relagdes entre lingua, territorio e cultura,
na medida em que os falantes de inglés ja ndo se encontram apenas nos paises em que ela tem
o carater de lingua oficial” (BRASIL, 2016 p. 199). Tendo em vista que o inglés hoje tem
status de lingua franca e internacional, estando presente em todo o mundo o ensino nao deve
se pautar apenas nos aspectos culturais dos paises que possui o inglés como lingua oficial,
mas sim buscar mostrar como a cultura inglesa chegou a todo o territério mundial e qual a sua
influéncia.

Dessa maneira, “o tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogao de
pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a culturas tipicas de
comunidades especificas” (BRASIL, 2016 p. 199). Desse modo ¢ proposto levar para a sala
de aula “uma educagdo voltada para a interculturalidade” (BRASIL, 2016 p. 199), em outras
palavras os estudantes irdo aprender a respeitar e reconhecer a cultura do outro € ndo somente
enaltecer os estereotipos ja criados.

Assim sendo, € preciso que os aspectos culturais nacionais e internacionais estejam
presentes no cotidiano de sala de aula. Nos dias atuais ¢ notdria uma grande evolucdo das
Tecnologias de Informacdao e Comunicagdo (TIC’s) com a chegada das mesmas em sala de
aula ficou muito mais facil o acesso a outras culturas, porém o livro didatico ¢ ainda hoje uma
ferramenta pedagdgica de muita importdncia no processo de ensino-aprendizagem, ¢
exatamente nisso que pautaremos o nosso trabalho, na analise do livro didatico em um viés
cultural, com intuito de defendé-lo e sim para analisar se o seu conteido contempla de forma

significativa aspectos ligados a cultura do estudante e a cultura do outro.
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2.2 A IMPORTANCIA DE TRABALHAR ITENS CULTURAIS NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Como vimos, a cultura possui ligagdo com diversos aspectos das nossas vidas, € um
dos lugares em que ela esta intrinsicamente presente ¢ na escola, nas relagdes diarias entre
professores e alunos e também com todos aqueles que fazem parte do meio escolar. Como
componente curricular obrigatdrio nas escolas brasileiras temos a disciplina de LI essa que
por ser uma disciplina de Lingua Estrangeira (LE) traz para a sala de aula uma gama de
aspectos culturais a serem trabalhados e discutidos com os educandos.

A partir da década de 70, muitos estudiosos como Hymes (1972), Canale e Swain
(1980), Widdowson (1991), Kramsch (1993) e Almeida Filho (1993) adentraram nesse campo
e comegaram a reconhecer relevancia de implementar itens culturais em sala de aula nas aulas
de LE. Cada lingua carrega consigo a identidade cultural do povo que a fala e quando
ensinamos uma lingua diferente da nossa LM, indutivamente estamos falando e ensinando
sobre cultura. Durante muito tempo o ensino de cultura foi descartado e substituido pelos
métodos de ensino que se prendiam somente ao ensino de memorizacao das regras.

O método de ensino mais popular no ensino de LE ¢ o Método Gramaética e Tradugao,
(MGT) o qual consiste no ensino da estrutura linguistica na leitura de textos e na tradugao dos
mesmos. Nesse o conhecimento da lingua ¢ considerado superficial, e ndo se dava enfoque as
quatro habilidades linguisticas. Durante a década de 1940, o MGT estava alastrado em todo o
contexto de ensino de Linguas Estrangeiras. Mas por conter muitas falhas, o MGT foi
substituido pelo Método Direto (MD), esse que consiste no aprendizado oral da lingua e tem o
foco nas habilidades de fala e audicdo. O MD foi implantado ao processo de ensino-
aprendizagem na busca de melhorar o aprendizado da LE. Com o foco na lingua falada, o MD
tinha como pressuposto estabelecer a comunicacgao oral entre os estudantes da lingua.

Acreditava-se que era mais facil aprender a LE falando-a, colocando em contextos
dirios, ndo apenas memorizando regras. No MD, os aprendizes eram focados na repeti¢do de
textos e vocabulos da lingua em questdo, dando total vantagem as habilidades de audigdo e
fala, enquanto as outras duas eram vistas superficialmente. Durante a Segunda Guerra
Mundial o MD ressurge nos Estados Unidos com algumas mudancas, a comecar pelo nome,
passou a se chamar Método Audiolingual (MA), o qual tinha como defensores assiduos
Bloomfield e Skinner. Na década de 1970, com a reviravolta no campo dos estudos

comunicativos, percebeu-se que ensinar uma LE ia muito mais além da memorizagdao de
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regras, da repeti¢do de textos e didlogos. Surge entdo a Abordagem Comunicativa, essa que
consiste em ensinar que o processo de ensino-aprendizagem ¢ construido pelos estudantes de
LE, que uma frase ou texto nao ¢ construido apenas por regras sintaticas e morfoldgicas, mas
que os mesmos possuem diferentes sentidos de acordo com o contexto em que estdo inseridos.

Desse modo, foi nesse momento da histéria em que se percebeu a questdo cultural
como um dos componentes fundamentais para o aprendizado da LE. Entdo, a partir da década

de 1970, a questao cultural passou a ganhar espaco no ambito da Linguistica Aplicada:

Embora o componente cultura seja parte integral do ensino de lingua
estrangeira (LE) ha muito tempo, ndo era considerado, até recentemente, um
conteudo explicito do curriculo do ensino de linguas: era visto como um
subproduto do ensino-aprendizagem de LE (KUMARAVADIVELU, 2008
apud IANUSKIEWTZ 2012 p. 106).

Foi s6 depois da Segunda Guerra Mundial “quando o comércio e a comunicagao
internacional se tornam difundidos, que os profissionais da area de ensino-aprendizagem de
linguas reconhecem a necessidade de se “ensinar cultura” explicitamente Kumaravadivelu
(2008 apud IANUSKIEWTZ 2012 p. 106)”. Foi a partir de entdo que se comegou a estudar
sobre o assunto, a tentar integrar o componente cultural em sala de aula no ensino de LE. Ele
deixou de ser entdo subproduto do ensino-aprendizagem e passou a ser foco assim como as
quatro habilidades linguisticas.

Com o passar dos anos os estudos se intensificaram e os tedricos passaram entdo a
mostrar seus estudos a respeito da questao cultural no ensino de LE. Kramsch (1993) nos diz
que nao devemos tornar a aprendizagem da cultura na area de LE como uma quinta
habilidade, mas sim, como um item que precisa estar sempre presente na aula de LE. Garcia
(1995 apud ROZENFELD 2007 p.71) nos diz que € necessario mostrar aos estudantes os
comportamentos socioculturais da cultura-alvo, em suas palavras “o valor da gramatica, da
informacao sintatica e semantica na atividade de ensino deve ser regulado pelas regras de
emprego pragmatico e também por aspectos dos comportamentos sdcio-culturais™.

Brown (2001) afirma que “quando vocé ensina uma lingua, vocé também ensina um
sistema complexo de costumes culturais, valores e maneiras de pensar, sentir, e agir”
(BROWN, 2001, p. 64). Ele defende a importancia de incorporar aspectos culturais da lingua-
alvo nas aulas de LE. Nao se pode ensinar uma nova lingua sem transmitir os aspectos

culturais que a mesma carrega consigo, mas Brown (2001) também fala sobre o processo de
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“aculturacdo” onde o estudante pode passar a ver a cultura da lingua-alvo como superior a sua
propria cultura.

Ao ensinar cultura nas aulas de LE surge o questionamento de qual cultura ensinar, a
cultura da Lingua Materna, ou a da Lingua Estrangeira? Sabemos que as duas devem ser
abordadas e que ndo devemos ensinar uma em detrimento da outra, procurando uma maneira
de levar o estudante a conhecer o global, mas também a exaltar o local, para assim nao
acontecer o processo de “aculturagdao”. Salomao (2010, p.19 apud ALBINI & MEDEIROS
2013 p. 225) elucida que “a educacao linguistica na sociedade contemporanea requer falantes
que sejam capazes de interagir com outros povos, respeitando a cultura do outro como assim
mantendo sua identidade cultural”. Conhecer um mundo diferente de ideologias, crengas,
valores e tudo aquilo que engloba o meio cultural ¢ muito significante para a vida do
estudante e aumenta sua visdo de mundo.

Rozenfeld (2007 p. 69) aponta que, “Existe atualmente uma visdo amplamente
difundida de que alunos de LE ndo necessitam apenas do conhecimento e de habilidades para
o manejo da gramatica da lingua alvo, mas também da habilidade de usar a lingua de forma
social e culturalmente adequada”. Percebemos que somente o aprendizado da gramatica nao
irda formar cidaddos criticos acerca da cultura da lingua-alvo, onde estdo presentes os
costumes, a maneira de vestir, de falar, questdes politicas etc. Os estudantes precisam
entender a gramatica, mas precisam também saber como usar a lingua no dia a dia de forma
social de acordo com os aspectos da cultura estudada.

Orr & Almeida (2012 p. 02) nos mostram que € preciso que o professor planeje seu
ensino de maneira a favorecer tanto o seu crescimento quanto a maturidade critica do seu
aluno, em suas palavras “¢ preciso que o professor compreenda, entre outras coisas, que a sua
pratica ndo deve ser balizada por um conjunto de regras, palavras e sentengas, nas quais a
lingua ¢ entendida sob um ponto de vista estruturalista, como um codigo a ser decifrado”
(ORR & ALMEIDA, 2012 p. 02).

E preciso que principalmente os professores nio vejam a lingua apenas de forma
estrutural e morfologica, pois como mediador de conhecimento os estudantes veem o
professor como um espelho, e ¢ preciso que nesse espelho os educandos vejam que a LI vai
mais além, que ela supera as regras e suas memorizagdes, visualizando em qual meio cultural
estd inserida, como vivem os habitantes que a falam, qual o significado de determinada
expressao em variados contextos € porque o seu significado pode mudar.

Em um ponto de vista diferente, C. Alpetekin e N. Alpetekin (1984 apud LIMA 2009

p. 183) aconselham “que ndo se deve ensinar inglés com base nas culturas de outros paises de
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fala inglesa e sim levando em consideracdo as atitudes do inglés como lingua internacional.”
E esse o erro cometido por muitos ainda hoje, ensinar a cultura do inglés com base nas
culturas dos Estados Unidos e Inglaterra, Lima (2009 p.183) sugere que “é¢ aconselhavel
adotar uma estratégia mais interpretativa, na qual fosse dada énfase a compreensdo
intercultural, por meio de comparagdo e contraste da cultura do aprendiz com a cultura da
lingua alvo.”.

O fato ¢ que, o inglés ndo ¢ mais dominio somente da colonia inglesa, tendo assim o
status de lingua franca, segundo Rajagopalan (2009, p.41) “A lingua inglesa, ja ha algum
tempo, deixou de ser propriedade dessa ou daquela nacdo, desse ou daquele pais.” Citando
Widdowson (1994), Rajagopalan nos diz que “uma lingua como o inglés sé pode ser
caracterizada como internacional pelo fato de ter deixado de ser monopolio de uma s6 nagdo.”
Sendo assim tornando-se lingua internacional, o que Rajagopalan chama de World English.
Através desse termo criado por Rajagopalan, ele quer expressar que a lingua inglesa nao ¢
patente apenas dos falantes nativos, e sim que ela “pertence a todos aqueles que dela fazem
algum uso no seu dia a dia, por mais limitado e restrito que ele seja (RAJAGOPALAN 2009,
p-42)”. Os autor afirma também que esse termo nao veio para excluir ninguém, “muito menos
aqueles que se acham seus unicos donos” (RAJAGOPALAN 2009, p.42).

Rajagopalan (2009) defende que ndo se deve ensinar tal cultura como superior, nem

priorizar os falantes nativos, ele aponta que,

Cabe ao professor do World English expor aos seus alunos a um grande
numero de variedades de ritmos e sotaques, pouco importando se eles sdo
“nativos” ou ndo. Outro cuidado que o professor deve ter, desde o principio,
¢ o de desvincular a lingua da cultura desse ou daquele pais, posto que o
World English é eminentemente transnacional e reflete diversas culturas ao
redor do mundo. Nao estou dizendo que, de forma alguma, devemos romper
de vez a ligagdo intima entre lingua e cultura; estou dizendo apenas que o
World English ndo pode ser de maneira simploria, ligado a uma cultura
particular (RAJAGOPALAN 2009, p.46).

E perceptivel que lingua e cultura estdo intrinsicamente ligadas, ndo se pode ensinar
uma lingua sem mencionar a cultura do seu pais, vale salientar que, ndo necessitamos ensinar
somente as culturas das grandes poténcias, podemos mostrar também as diversidades culturais
dos paises periféricos que também falam inglés, que possuem o inglés também como lingua
materna ou como segunda lingua. E missdo do professor de LE buscar entender esses

diferentes aspectos culturais da lingua a ser ensinada.
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Assim sendo o cenario em que todos esses desdobramentos acontecem ¢ na sala de
aula onde o professor efetivamente transmite o seu conhecimento e também aprende com o
conhecimento dos estudantes. Hoje o professor precisa estar preparado pedagogicamente para
ensinar, ter dominio de turma, dominio de contetido e também saber relacionar o papel da
cultura em sala de aula e na vida dos estudantes. Na sala de aula temos um espago
diversificado e multicultural com diferentes racas, etnias, cores, nacionalidades, linguas etc.

De acordo com Corbett (2010 apud IANUSKIEWTZ 2012 p. 109), a sala de aula,

[...] ¢ um lugar privilegiado para a exploragdo de aspectos
interculturais, porque proporciona o tempo e espago para encontros
com “outros”, encontros esses, regulares, € que possibilitam reflexao e
discussdo sobre nossos comportamentos, atitudes e crencas,
comparando-0s com o outro.

Sao esses encontros que enriquecem o aprendizado muituo em sala de aula, onde as
aulas de Lingua Inglesa se tornam um espaco para o desenvolvimento da competéncia
intercultural onde os estudantes podem conhecer quais as diferencas entre sua cultura e a do
outro, buscando uma maneira de lidar com elas, aprendendo a respeitar as mais variadas
formas de ser. O professor tem um papel fundamental no ensino, no qual ele deve ser o

mediador de todos esses acontecimentos em sala de aula.



32

3 ANALISE DOS ASPECTOS CULTURAIS PRESENTES NO LIVRO DIDATICO
TEAM UP

3.1 DESCRICAO DO LIVRO

O livro didatico a ser analisado ¢ da colecao team up (editora Macmilan Education),
adotado para o triénio de 2017, 2018 e 2019 pelas escolas da prefeitura na cidade de Sao José
de Piranhas. O mesmo ¢ destinado para o 6° ano do ensino fundamental e foi distribuido pela
FTD Educagdo. Como todos os outros livros, foi analisado pelo PNLD antes de ser entregue
nas escolas, seguindo todos os parametros obrigatorios do projeto e também foi analisado
pelos professores antes de ser escolhido. Os autores sdo Renildes Dias’, Elaine Hodgson®,
Denise Santos’, e Cristina Mott- Fernandez®.

De inicio, o livro traz a apresentagdo, na qual as autoras expdem o livro ao estudante,
colocando-o como um colaborador para a aprendizagem, mostrando o livro como mais uma
fonte de conhecimento para o estudante, nao a tinica. Ainda na apresentacao as autoras trazem
a ideia de interdisciplinaridade, afirmando que o estudante vai aprender através de um
processo de conhecimento compartilhado, que vai aprender inglés e a0 mesmo tempo vai
transitar por outras areas do conhecimento e além de trocar ideias com outras pessoas sendo
estimulado a posicionar-se criticamente diante de questdes importantes para a sua cidade, pais
e mundo.

Adiante, temos uma secdo que ¢ destinada ao estudante denominada “Conheca seu
livro”, que as autoras se preocuparam em apresentar ao estudante cada parte do livro. Ele ¢
subdividido em oito unidades e uma unidade de apresentacdo, as unidades, por sua vez, sdo
divididas em oito se¢des, onde as se¢des sao complementadas por boxes. A primeira secdo € a
de Reading (Leitura), que busca desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo de textos

escritos em géneros diferenciados. Os boxes dessa se¢ao sao Looking at the Text (Olhando
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para o texto), que apresenta as caracteristicas do género textual estudado no primeiro texto da
secdo Reading. E o segundo ¢ o Boost Your Reading (Impulsionando sua leitura), que discute
as dicas e estratégias de leitura usadas na leitura e compreensao dos textos.

A segunda ¢ a Language at Work (Linguagem em uso), que estimula aos estudantes a
deduzirem regras e contextos de uso das estruturas gramaticais em situagdes de comunicacao
oral e escrita. O boxe complementar ¢ Making Sense of Language (O sentido da linguagem),
que desafia os estudantes a descobrirem como aplicar as regras gramaticais na se¢do de
Language Reference (Referéncia da linguagem). A secdo seguinte ¢ a de Listening (Audigdo),
que busca desenvolver habilidades de compreensdo e interpretacdo de textos orais dos mais
diversos géneros relacionados ao tema da unidade estudada. Nela temos o boxe, Going Digital
que apresenta sugestoes de atividades que podem ser desenvolvidas com o uso da tecnologia
digital.

Adiante dispomos da se¢do Vocabulary in Context, (Vocabulario em contexto) a qual
apresenta palavras e expressdes relacionadas ao tema da unidade de forma contextualizada.
Possui dois boxes complementares, Language Corner (Esquina da linguagem) que oferece
informacdes adicionais sobre questdes relacionadas ao vocabuldrio e gramatica. E o The
World of English (O mundo do inglés) que apresenta dados de frequéncia de uso de palavras e
expressoes relacionadas ao tema da unidade através de textos orais e escritos com base na
linguistica de corpus.

A secdo de Speaking (Falando) busca desenvolver habilidades de comunicacao oral
dos estudantes em contextos de interagdo com os colegas, com base nos assuntos explorados
na unidade, no fim da se¢do ha perguntas que estimulam seu posicionamento critico em
relagdo aos assuntos discutidos. O boxe Pronunciation Corner (Esquina da pronuncia), traz
aspectos da pronuncia da Lingua Inglesa relevantes para a situagdo de comunicacdo. O boxe
Challenge (Desafio), propoe atividades que desafiam e incentivam os estudantes a irem além
dos objetivos da se¢cdo. A proxima secdo ¢ a de Writing (Escrita), que procura desenvolver
habilidades de comunicagdo escrita em diversos géneros, na producdo textual ¢ buscado
trabalhar diversas etapas como planejamento, escrita, avaliagdo, reescrita € o contexto da
producao.

A proxima secdo ¢ a Integrate Your Learning (Integrando seu aprendizado), ela traz
atividades que relacionam o inglés com outras disciplinas do Ensino Fundamental, buscando
trabalhar a interdisciplinaridade mostrando que podemos usar o inglés dentro de muitas
possibilidades. A secdo Reflect on Your Learning, (Refletindo sobre os eu aprendizado),

busca retomar os assuntos discutidos no inicio da unidade, tem como objetivo proporcionar
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um momento auto avaliativo e reflexivo sobre o que o estudante aprendeu. Por tltimo temos a
secdo Having Fun (Divertindo-se), que propde atividades ludicas, buscando por meio delas

aprimorar o uso da lingua.
3.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO TEAM UP

Tendo em vista tudo que foi exposto no decorrer deste trabalho, iremos agora fazer a
ligacdo entre os assuntos discutidos anteriormente ¢ o foco do nosso trabalho. Todos os
conteudos previamente apresentados sdao de suma importancia para o desenvolvimento da
nossa pesquisa, que sera pautada na analise do livro didatico Team Up (6° ano). Nessa analise,
buscaremos examinar se o livro traz aspectos culturais e interculturais que possam enriquecer
o aprendizado do estudante, ampliar seus horizontes, sua no¢ao sobre o que ¢ cultura e se o
material oferecido contribui para a aceitagdo de outras culturas estrangeiras.

Para realizarmos a nossa andlise, nos pautaremos em uma checklist desenvolvida por
Adelaide Augusta Pereira de Oliveira9, No ano de 2010, durante o XI Seminario de
Linguistica Aplicada e VII de Tradugdo, Salvador, BA, apresentou um trabalho intitulado,
“World Englishes, competéncia comunicativa intercultural e mudangas de paradigmas: uma
proposta para uma nova checklist de analise de livro-texto'® para o ensino de lingua inglesa”,
no qual a autora disponibiliza algumas perguntas norteadoras que buscam ajudar os

professores na hora da escolha do livro didatico no que diz respeito ao tema cultura.

ASPECTOS INTERCULTURAIS

1. As atividades do livro refletem as caracteristicas culturais de varios grupos sociais?
Quais?

2. As perspectivas politicas, religiosas, e ideologicas de outros grupos sociais sdo levadas
em consideragao? Quais?

3. As atividades do livro apresentam esteredtipos culturais/raciais/ de género? Quais?
(Caso a resposta seja SIM, e haja uma quantidade muito grande de esteredtipos vale a pena
ponderar a ado¢ao do material).

4. Existem atividades que fazem mengao a cultura do aluno? De que forma?

5. As atividades levam o aluno a refletir sobre semelhancas e diferencas entre as culturas
de forma ndo avaliativa? De que forma?

6. As atividades ajudam o aluno a desenvolver tolerancia e empatia em relagdo ao outro?

? Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal da Bahia.
10 que Oliveira (2010) chama de livro-texto, nés chamamos de livro didatico.



35

De que forma?
7. Existem atividades que permitem ao aluno fazer observagdes etnograficas? De que

forma?

A primeira pergunta da checklist é: “as atividades do livro refletem as caracteristicas
culturais de varios grupos sociais?” No que diz respeito a temadtica de classe sociais, o livro
nao faz mencao diretamente a esse tipo de assunto, mas podemos percebé-lo nas entrelinhas.
Na unidade trés, Home, por exemplo, o livro apresenta diferentes tipos de moradias, como
prédios, palafita, casa de madeira sobre rodas, uma casa mais sofisticada e uma mais simples
sem o acabamento final. Podemos perceber que a unidade busca tratar sobre o assunto
moradia mostrando que existem diferentes tipos, ndo apenas a classe alta e média, mas
colocando também a questao das casas de classe baixa.

No inicio de todas as unidades do livro h4 algumas questdes para serem discutidas
entre professor-estudante e estudante-estudante. As perguntas dessa unidade se referem ao
tipo de casa nas quais os estudantes vivem; se sdo confortdveis, como sdo as casas do
bairro/cidade em que eles vivem etc, se eles gostariam de morar em alguma das casas
mostradas nas imagens. Através dessas perguntas, o professor pode iniciar com os estudantes
um debate sobre a divisdo das classes sociais, o que ndo estd explicito, mas pode ser

percebido na unidade.



Fig 01. Imagem mostrando os diferentes tipos de moradia

T Emmmm

Discuta as questdes abaixo COM O Professor e oS colegas.

o faner PETGUNtES COM WhETe € USar is.
Prepragles o1, on ¢ under pars Indkar
Jocalzacho de mancira contextualizada:

« compeeender trechos de uma letra de
misica pars realizar uma tarefa;

o produzic um andncio de uma moradia
Pars alugar em sua cidade;

o direito
& moradia ¢ sobre as
diversas condiqios de moradia.

Fonte: DIAS et al (2015).
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Ainda nessa unidade, ha uma atividade de pre-reading, na pagina 50, que trata sobre

um anuncio na internet que mostra um servigo de hospedagem cada vez mais famoso,

No anuncio, o proprietario descreve a casa de modo simples, exaltando a vista da favela,

do mundo, mas optaram por mostrar uma cultura discriminada e que faz parte do cotidiano
muitos estudantes, dessa forma fazendo com que eles ndo se sintam tdo excluidos

sociedade.

Fig. 02. Antncio do servigo de hospedagem AIRBNB.

(o)

AIRBNB, um servigo online, criado em 2008 na Califérnia, no qual qualquer pessoa pode
reservar uma casa ou o comodo de uma casa ou apartamento para passar uma temporada. No
livro, estd representado o anuncio de uma casa na favela do Rio de Janeiro, Brasil, o que nos

leva a perceber a exaltagdo de uma cultura vista nos moldes do preconceito como periférica.

de

onde o héspede podera ver boa parte da cidade do Rio de janeiro, fornecendo imagens ao site

da casa e da vista oferecida. As autoras poderiam ter anunciado uma casa em qualquer parte

de
da
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[, Reading |

@ Pre-Reading

Fonte: DIAS et al (2015).

A segunda pergunta trata sobre as perspectivas, politicas, religiosas e ideologicas de
outros grupos sociais, buscando saber se esses aspectos sdo levados em consideracdo. Pelo
que foi observado, o livro ndo evidencia as questdes de politica e religido explicitamente.
Podemos atribuir ao fato de que por ser um livro de 6° ano os estudantes dessa faixa etaria
(muitos ainda criangas) ndo tenham maturidade para discutirem autenticamente sobre esses
temas. Sao conteudos que sao discutidos mais efetivamente a partir do 9° ano. Porém, o livro
traz questdes ideoldgicas de preocupagdo mundial a serem discutidas, como o aquecimento
global, na unidade 7, Save the Planet, que ¢ dedicada a conscientizacdo dos estudantes sobre o
estado no qual o planeta se encontra; com atividades relacionadas ao derretimento das calotas
polares, atividades sobre reciclagem, e na pagina 121 ha uma atividade que tem como foco:

tips to reduce global warming, (dicas para reduzir o aquecimento global).

Fig 03. Atividade sobre o aquecimento global.
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@) Language at Work 2 Read a list of 1ips 0n saving watec. Then match each tip 10 Its Comesponding picture

1 Read o guide with tips to reduce global warming. Underline all the cognate words you can
gentify in it d

Our planet is getting warmer, and even 2 small increase in femperature can change our
climate. And when our climate changes. we're all affected
You CAN help!

Hore are some changes you can make in your life 1o help reduce glohal warming D =& pL
i 2 =
1 Pant trees. 2 Don e 100 much electricity: tum off the Rghts whes you leave 3 ’ J n' > o
P -

A
room and 6ot leave the TV on when you'™e not using it \E 'w“ ) ] ;\* a4 «

3 Reduos, muse, recycte. 1 Take shorter shawers. 5 Daa't buy bottied water, drink tap water and
e 1L mecessary

ATy

(Making Sense of Language " O

1 Sublinhe a3 cpgbes corretas nos enunciados abaixo.
n 08 00 15 630 Sugentons | quostoes 4 podenon o

Fonte: DIAS et al (2015).

Outro tema que esta presente no livro por meio de inferéncias ¢ a inclusao social, em
particular de pessoas com deficiéncia fisica. No decorrer das unidades, o livro traz imagens de
pessoas cadeirantes, como na pagina 42, onde temos uma professora que ¢ representada como
uma cadeirante. J4 na pagina 89, temos a inclusdo social na pratica de esportes, cadeirantes
jogando basquete e pessoas cegas praticando corrida. Essas sdo questdes recorrentes que
fazem parte das ideologias de muitos povos e sdo assuntos que precisam ser debatidos
principalmente em sala de aula, assim trabalhando com os estudantes questdes de tolerancia e
respeito a todas as classes, para que possam perceber que o diferente ndo precisa ser excluido
da sociedade.

Ainda sobre as questoes ideologicas, a pagina 66, em uma atividade de pre-reading
traz uma web page de uma escola chamada Gateway Middle School, que apresenta os valores
fundamentais que a escola prega todos os dias, Reponsibility, (Responsabilidade) Respect,
(Respeito) Community (Comunidade) e Excellence (Exceléncia). E missdo do professor
discutir esses valores com os estudantes para que eles os coloquem em pratica na escola e no
meio cultural onde vivem.

A proxima pergunta busca saber se as atividades do livro apresentam esteredtipos
culturais/raciais ou de género. Pelo que foi analisado, podemos perceber que no livro nao ha a

presenca de esteredtipos nessas questdes. Notamos que as atividades buscam sempre
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equiparar as pessoas € os seus géneros, nao havendo representagdes do sexo masculino se
sobrepondo ao sexo feminino ou vice versa. Além disso, as autoras buscaram representar bem
os aspectos raciais com a presenca de muitos paises representados no livro através das
imagens de criangas negras, brancas, asiaticas.

O livro nao apresenta apenas um tipo de representacdo cultural, nem faz mengdo a
cultura de algum pais de forma superior. Sao mostradas no decorrer das unidades imagens de
pessoas de diferentes paises, colocando em cena a diversidade cultural. Na unidade 2, We are
Family, ¢ mostrado o gé€nero arvore genealdgica, e ao apresentar como ¢ formada essa arvore
as autoras exemplificam primeiro com a familia real britanica, porém logo em seguida elas
mostram outro exemplo, representando agora a familia de Malala Yousafzai, uma garota
paquistanesa que sofreu um atentado em 2012 por defender o direito a educacdo para as
meninas da sua cidade. E ainda contém uma pequena biografia explicando sobre sua vida e

seus ensejos desde quando a mesma sofreu o ataque.

Fig 04. Exemplos do género arvore genealdgica.

0 page 34 and ot Malala's family tree below. Then check (¢

| mather

Pence Wesry (Hamy)

| Look at the family tree again and underline the comect answers. Check Language Raferance. 5. 150
1 informagdes verbais / informagdes verbals e visuals

nascimento e morte / morte ¢

c u ! Ghes de casamento / pais e filhos
S I casamento |/ pals e filhos

@ Post-Reading

7| Voo Ji viu drvores genealdgicas de outras famikas? Por que é usado 0 termo drvore para
Jo Aoy

dosignor 6550 tipx

£

Fonte: DIAS et al (2015).
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Podemos perceber que as autoras ndo quiseram fazer uso de esteredtipos ja
consagrados na cultura mundial, o que ¢ considerado um ponto bem positivo, pois os
estudantes, como ingressantes no ensino fundamental, em sua maioria criangas, tem a
oportunidade de refletir e discutir sobre temas culturais, raciais e de género, aprendendo que a
cultura do preconceito ndo ¢ um bom exemplo a ser seguido. No entanto, essas questdes que
envolvem preconceitos e esteredtipos ainda se fazem presentes em muitas realidades, por isso
¢ bom comecar a discuti-las o quanto mais cedo possivel, tanto na escola como em casa, para
assim tentarmos erradicar essas praticas preconceituosas da sociedade.

Dando sequéncia as perguntas, a proxima procura saber se e de que forma as
atividades do livro fazem meng¢do a cultura do aluno. As unicas vezes que o livro retrata a
cultura do estudante ¢ quando faz mengao a cultura da favela e ¢ na pagina 86, na unidade 5,
Physical Activities (Atividades fisicas), onde as autoras mostram um texto que fala sobre os
jogos indigenas no Brasil, intitulado: Indigenous Games in Brazil: ‘competition is a thing for
the west’ (Jogos Indigenas: competi¢ao € uma coisa do oeste). Logo em seguida ¢ reservada
uma parte da atividade de compreensao textual que os estudantes devem responder true or
false (verdadeiro ou falso) de acordo com as informagdes mostradas sobre os jogos indigenas.
A cultura materna do estudante ¢ mostrada no material didatico de forma muito superficial,
com apenas essas duas recorréncias citada acima, de outras maneiras o Brasil ¢ mostrado
ligeiramente em imagens na unidade 1, This is Me (Este sou eu) que trata sobre as
nacionalidades e alguns aspectos sobre o cinema.

Tratar da cultura materna do estudante envolvendo a lingua inglesa seria uma boa
maneira de mostra-los as diferentes faces que a lingua traz consigo, ¢ mostrar o habitual de
forma diferente, pois os estudantes conhecem a sua cultura, porém se ela for apresentada em
outra lingua serd mais uma maneira para envolver os estudantes. Dessa maneira eles
aprenderiam a falar sobre os aspectos do seu pais em outra lingua, entdo a pouca
representacdo da cultura do estudante no material analisado é visto como um ponto negativo,
porque € perceptivel o quao importante esse item € para a formacao cultural do estudante, pois
partimos do fato de que primeiro € preciso aceitar a sua cultura para depois aceitar a do outro.

A proxima pergunta busca saber se as atividades do livro levam o aluno a refletir sobre
semelhancas e diferengas entre as culturas de forma ndo avaliativa. O livro e suas atividades
ndo levam o estudante a comparar a sua cultura com a do outro, os diferentes aspectos
culturais sao colocados de forma que o estudante possa conhecer o novo e ndo avaliar. Até

mesmo porque a cultura do estudante ndo ¢ bem retratada no livro para que possam acontecer
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comparagdes entre as culturas presentes. No mesmo sentido a pergunta seguinte procura saber
se as atividades ajudam o aluno a desenvolver tolerancia e empatia em relagao ao outro. Nas
poucas vezes que o livro faz referéncia as outras culturas as atividades buscam acima de tudo
representar a cultura do outro de maneira detalhada.

Por exemplo na unidade 5, Physical Activities, as autoras trazem um jogo tradicional
da Africa do Sul, chamado Three Tins, para a explicagdo desse assunto ¢ destinado duas
paginas do livro, um texto e uma atividade inteira, levando o estudante brasileiro a conhecer
um jogo tradicional de outro pais, a conhecer todas as regras, a forma que os nativos jogam e
onde o jogo surgiu, assim ¢ uma maneira de os estudante se aproximarem de uma cultura tao
estereotipada como ¢ a cultura africana. E dessa maneira entrando em contato com outra
cultura, o estudante enriquece a sua visdo de mundo e a sua empatia em relagdo a cultura do
outro, porém, os aspectos apresentados no livro advindos de outra cultura ndo sdo suficientes
para o estudante elencar diferencas entre a cultura materna e a do outro, impossibilitando,
assim, o desenvolvimento do aspecto intercultural em sala de aula. Dessa forma cabe ao
professor instigar os estudantes a fazerem comparagdes entre as linguas que estdo em foco,

para que o aspecto intercultural seja desenvolvido em sala de aula.

Fig. 05. Demonstracao do jogo africano e atividade sobre o mesmo

W @ While Reading
w

3 Read the mstructions on page 84. Then do the actions below

@ Pre-Reading

1 Observe 0 texto abaixo. Qual & 0 seu Cbjetho?

1 Why is the game called Three tins? DISCUSS the answer with your teacher and classmates.

$ Read the fems befow. Then write Yes or No. Read the instructions on page B4 again, if
necessary

hea p

& Look ot the Mustrations below. Match them 10 8n action in the Three tins. Pay close
atiention 10 the underlingd words

Fonte: DIAS et al (2015)
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A ultima pergunta sobre os aspectos culturais e interculturais do checklist de
OLIVEIRA (2010) questiona se no livro existem atividades que permitem ao aluno fazer
observagdes etnograficas''. No livro ndo ha atividades direcionadas a esse tipo de assunto,
ndo hé espago que permita o estudante fazer observagdes sobre algum grupo em especial, o
que podemos perceber durante a analise ¢ que ele traz muitas imagens de diferentes grupos
étnicos. Nao vemos a predominancia de apenas uma classe racial, os grupos sociais sdo
representados de maneira diversificada. De modo que o estudante possa perceber a
diversidade cultural das ragas vendo na mesma unidade a presenga de negros, brancos,
asiaticos, paquistaneses, brasileiros, americanos ¢ ingleses, € que todas essas ragas dialogam
entre si, sem preconceitos culturais. Porém isso s6 € possivel perceber através das imagens.

Um importante ponto a ser analisado também ¢ que ao mostrar as variedades que o
inglés sofre tanto na escrita de algumas palavras como na pronuncia as autoras optaram por
mostrar como essa variagdo ocorre apenas nos dois paises mais influentes, Inglaterra e
Estados Unidos, na se¢do chamada de Language Corner (Esquina da linguagem), valorizando
ainda mais esse esteredtipo de que apenas esses paises possuem o inglés correto,
desvalorizando assim os sotaques das outras regides que possuem o inglés como lingua oficial
ou como segunda lingua, mostrando essas duas variacdes como padrdes a serem seguidos.

E perceptivel que o livro precisa de uma representagdo cultural mais significativa, para
que pudesse mostrar uma diversidade maior em relagdo aos aspectos culturais, interculturais e
socioculturais que permeiam a vida do estudante, pois quando estudamos uma nova lingua
nao estudamos apenas seus codigos e sim um conjunto de particularidades culturais que ela
carrega consigo. O ensino da LI pode ocorrer de forma mais significativa quando € proposto

em sala de aula trabalhar aspectos socioculturais, Sarmento, (2001, p.14) elucida:

Usar e interpretar os recursos explicitos de uma atividade sociocultural
podem incrementar a participagdo individual nessas atividades e auxiliar a
desenvolver a pratica. A identificacdo e a andlise dos recursos podem
fornecer aos aprendizes meios de ingressar em importantes praticas
socioculturais do grupo cuja lingua esta sendo aprendida, facilitando, assim,
o desenvolvimento das competéncias linguisticas e socioculturais necessarias
para participar como um membro do grupo.

1 Etnografia é o estudo descritivo da cultura dos povos, sua lingua, raca, religido, habitos etc., como também das
manifestacdes materiais de suas atividades. E a ciéncia das etnias.
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Apresentar aos estudantes atividades que envolvam aspectos das novas culturas a
serem aprendidos ¢ de muito valor, pois auxilia no aprendizado da lingua tanto culturalmente
como nos seus aspectos normativos. A maneira que o professor lida com os contetdos em sala
de aula reflete muito na forma que o estudante absorve os conhecimentos, desse modo, o
trabalho com aspectos culturais em sala busca desenvolver nos estudantes principalmente uma
relacdo de empatia e respeito entre sua cultura e a do outro. O que, infelizmente, ainda
acontece nos dias atuais ¢ que alguns professores que ensinam inglés se limitam a ensinar
apenas aspectos linguisticos, morfoldgicos e sintaticos da lingua, fazendo com que os
aspectos culturais fiquem excluidos de suas aulas.

Nesse sentido, ao receber um material diddtico que ndo contemple da maneira
esperada esses aspectos os professores tendem a se acomodar e passar para os estudantes
apenas os conteudos presentes no livro. O que ndo deve acontecer, pois observamos tanto na
apresentacdo do proprio livro didatico como nas diretrizes cedidas pelo governo, PCN e
BNCC que o livro didatico ndo deve ser a tnica fonte de pesquisa utilizada pelo professor
durante a ministracdo de suas aulas. O LD continua sendo hoje uma fonte de pesquisa muito
importante para os educandos, porém os estudantes dessa geragdo Y'* vivem imersos em um
mundo de informacgdes rapidas por meio do uso da tecnologia, onde os novos letramentos
desempenham hoje um papel fundamental na aprendizagem e na vida dos mesmos.

E missdo do professor de LE, aqui em especial de LI, utilizar-se de outros materiais
paradidaticos que possam complementar aquilo que falta no LD, at¢ mesmo porque ele ¢
elaborado para ser trabalhado durante um triénio e, por mais que o livro seja atualizado novas
informagdes surgem durante esses trés anos, aparecendo assuntos mais novos e atuais que
podem ser levados para serem discutidos em sala de aula, tendo em vista que um dos
principais objetivos do professor ¢ mostrar aos estudantes a influéncia que a Lingua Inglesa

desempenha nos dias atuais em diferentes ambitos.

'2 Geragdo Y, também conhecida por Millennials, ¢ a geragio das pessoas que nasceram entre os anos 80 e inicio
dos 90. Sao ainda chamadas de Geragdo do Milénio ou Geragao da Internet, devido ao fato de serem os primeiros
a nascerem num mundo totalmente globalizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao fim da nossa pesquisa, percebemos que o trabalho com itens culturais em
sala de aula apresenta-se como uma ferramenta essencial para o processo de aprendizagem
dos estudantes e que esses aspectos ndo podem ser excluidos do contexto escolar. Nesse
sentido, o ensino do inglés ndo pode ser abordado apenas lexicalmente e morfologicamente,
destinando-se a memorizacao de regras e repeticdes de palavras sem conexdo. Hoje, € preciso
que os professores apresentem a disciplina de LI de forma contextualizada com os contetidos
estudados, mostrando todas as particularidades que a lingua traz consigo.

No que concerne ao livro didatico, sabemos que a lingua evolui de maneira
contemporanea, € nem sempre o livro didatico da conta de todas essas atualizag¢des, tendo em
vista que ela ¢ uma representa¢do socio historica e cultural de uma sociedade que estd em
constante evolu¢do. Diante do mundo globalizado em que vivemos, o professor deve procurar
estar sempre atualizado as inovagdes que surgem. Nesse sentido, quanto mais atualizado for o
material didatico, mais significativa sera a aprendizagem do estudante.

Desse modo, ao analisar o livro Team Up destinado ao 6° do ensino fundamental,
percebemos que ele ndo aborda de maneira significativa questdes culturais que possam
enriquecer o aprendizado do estudante. Durante a analise realizada, vimos que o livro traz
poucas representacdes culturais, no que tange tanto a cultura do estudante como a cultura do
outro. A preocupa¢do maior que o livro traz sdo as questdes sintaticas e morfologicas da
Lingua Inglesa, como aprender a reconhecer os géneros utilizados nos textos, regras de
gramatica e aquisi¢ao de vocabulario. Logo, ele ndo oferece reflexdes significativas de como
fazer uso da lingua em situagdes reais, nem insere o estudante a uma nova (s) cultura (s) de
maneira profunda, sendo mostrados apenas alguns aspectos superficiais de outras culturas,
trazendo os aspectos culturais e interculturais de maneira descontextualizada.

Assim, além dos novos letramentos que servem de auxilio ao professor e atuam como
motivadores da aprendizagem, outros recursos relacionados ao ensino de linguas sdo
oferecidos e apresentados aos estudantes de escolas por todo o pais, como no caso do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Novo Mais
Educacdo. Este ultimo disponibiliza acompanhamento pedagodgico em Lingua Portuguesa e
Matematica e o desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer.
Cabe ao professor fazer um bom uso dessas oportunidades oferecidas pelo governo prezando

sempre pelo aprendizado do estudante.



45

Através desta pesquisa, desejamos despertar o interesse dos profissionais da area, em
particular os professores de LI, para que possam perceber a importancia de integrar ao ensino
itens relacionados a cultura do aluno e do outro, de modo que possam perceber a
indissocialidade existente entre a LI e a cultura, ndo podendo assim ensinar uma em separado
da outra, mas buscando sempre uma integragdo entre esses aspectos para que o processo de

ensino aprendizagem aconteca de forma eficaz.
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