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RESUMO

A inclusdo do Exame Nacional do Ensino Médio como instrumento pedagogico de
avaliacido da qualidade do ensino de escolas brasileiras, cada vez mais tem crescido
no desempenho do alunado e em sua visao interdisciplinar de mundo acerca das
metodologias e praticas de aprendizagem do Ensino Médio.Uma das abordagens
que mais se diferenciam quanto a sua proposta didatica €, sem duvida, a percepgao
dos estudantes secundaristas em relagdo aos géneros textuais, que abrangem uma
gama de questdes do Enem. Essas mensuram o entendimento e, ao mesmo tempo,
a conexao entre o que é demandado e as praticas desenvolvidas em espacos
escolares, buscando, assim, evidenciar qual o nivel de compreensao dos alunos
sobre os géneros textuais. Nesse sentido, o presente estudo tem por obijetivo
compreender o trabalho pedagogico com os géneros textuais no ambito do Ensino
Médio, em conformidade com a perspectiva da prova de Linguagens e Cdédigos e
suas Tecnologias exigidas no ENEM. Os aportes tedricos, aqui utilizados, estédo
fundamentados, principalmente, nos estudos de Marcuschi (2010), Travaglia (2002),
PCN (1998), Brasil (2012), Koch (2004), Lajolo (2004) e Lopes-Rossi (2004). Para
isso, desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, com um
viés exploratério, por meio de selecdo e leitura de achados cientificos, como também
documentos disponibilizados em plataformas de pesquisa e busca online (Scielo e
Google Académico), aléem de outras fontes de consulta. Dessa forma, utilizou-se o
género crbnica para fazer inferéncias acerca das deficiéncias apresentadas pelos
alunos, no que diz respeito a estrutura, competéncia e habilidade do género e,
sobretudo seu conhecimento de mundo na prova de Linguagem, Cdodigos e suas
Tecnologias (LCT). Nessa conjuntura, ndo obstante os avancos significativos na
area de linguagens e codigos nas escolas brasileiras e no ENEM, com foco nos
géneros textuais, ainda nota-se, em muitos contextos educativos, fragilidades quanto
a modelos de ensino-aprendizagem, evidenciando que o desafio é contextual e
reflete os problemas e deficiéncias no ambito de algumas unidades escolares.

Palavras-chave: Géneros textuais. ENEM. Praticas escolares. Ensino Médio.



RESUMEN

La inclusién del Examen Nacional de la Secundaria (Exame Nacional do Ensino
Médio) como instrumento pedagdgico de evaluacion de la calidad de la ensefianza
de las escuelas brasilefias, ha crecido cada vez mas en el desempefio del alumnado
y en su visién interdisciplinaria de mundo acerca de las metodologias y practicas de
aprendizaje de la secundaria. Uno de los enfoques que mas se diferencia en cuanto
a su propuesta didactica es, sin duda, la percepcién de los estudiantes secundarios
en relacion a los géneros textuales, que abarca uma gama de cuestiones del ENEM.
Se pueden medir la comprension y, al mismo tiempo, la conexion entre lo que es
demandado y las practicas desarrolladas en espacios escolares, buscando,
entonces, evidenciar cual es el nivel de comprension de los alunos acerca de los
géneros textuales. En este contexto, el presente estudio tiene por objetivo
comprender el trabajo pedagdgico com los géneros textuales en el ambito de la
Secundaria, de acuerdo con la perspectiva de la prueba de Lenguajes y Cddigos y
sus Tecnologias exigidas en el ENEM. Los aportes tedricos, aqui utilizados, estan
fundamentados, principalmente, en los estudios de Marcuschi (2010), Travaglia
(2002), PCN (1998), Brasil (2012), Koch (2004), Lajolo (2004) y Lopes-Rossi (2004).
Para ello, se desarrollé una investigacion bibliografica, de naturaleza cualitativa, con
un sesgo exploratorio, por medio de seleccion y lectura de hallazgos cientificos, asi
como documentos disponibles en plataformas de investigacion y busqueda online
(Scielo y Google Académico), ademas de otras fuentes de consulta. De esta forma,
se utilizé el género cronico para hacer inferencias acerca de las deficiencias
presentadas por los alumnos, en lo que se refiere a la estructura, competencia y
habilidad del género y, sobre todo su conocimiento de mundo en la prueba de
Lenguaje, Cddigos y sus Tecnologias (LCT). En este contexto, a pesar de los
avances significativos en el area de lenguajes y codigos en las escuelas brasilefas y
en el ENEM, con foco en los géneros textuales, todavia se nota, en muchos
contextos educativos, fragilidades en cuanto a modelos de ensenanza-aprendizaje,
evidenciando que el desafio es contextual y refleja los problemas y deficiencias en el
ambito de algunas unidades escolares

Palabras clave: Géneros textuales. ENEM. Practicas Escolares. Secundaria.
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1 INTRODUGAO

Surgido em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), assim como
os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCEM), inserem-se na seara das
reformas sofridas pelo Ensino Médio a partir de 1996, com a publicagdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB).

Nessa perspectiva, o0 exame adota como principio a indissociabilidade entre a
educacgao e a cidadania, priorizando a relevancia pratica e social do conhecimento,
por meio da aplicagcdo de testes e questdes com abordagens do cotidiano que
evidenciem a capacidade critica e analitica dos estudantes de compreender os
fenbmenos que ocorrem a sua volta e praticas de comunicagao mais eficientes, de
acordo com (SILVEIRA et al., 2015).

Em suma, o ENEM destina-se a avaliagdo do desempenho dos alunos
egressos da educacédo basica na aplicagdo dos conteudos disciplinares a resolugéo
de problemas do dia-a-dia. Para ratificar Castro e Tiezzi (2005) defendem que é
importante que a escola priorize o trabalho respaldado nas habilidades e
competéncias dos discentes, como também o desenvolvimento critico soécio-
cognitivo que lhes permitam atuarem como sujeitos reflexivos de problemas do
cotidiano.

Sob essa perspectiva, Oliveira (2016); Lopes-Rossi (2004) destacam a
relevancia social a qual o ENEM se propde, ou seja, avaliar a escrita, com base em
critérios especificos de avaliagdo de competéncias, considerando a norma padrao
da lingua, a compreenséao textual; a capacidade argumentativa, conhecimento dos
mecanismos linguisticos de articulagédo, capacidade de elaboragao e a apresentagao
de uma proposta de intervencao na problematica trazida pelo tema.

Nesse sentido, insere-se predominantemente a proposta da secdo de
Linguagens e Cddigos do ENEM a compreensao didatica dos estudantes no que
tange a percepcdo e entendimento de géneros textuais, sendo este uma
competéncia que permeia o exame em quase todas as areas de conhecimento. Com
isso, a denominagado género textual recobre um conjunto de possibilidades, que
abrange desde cartas até bulas de remédios, dentre outros aspectos da linguagem e
favorecem positivamente o ensino de lingua materna preconizado pelos documentos
norteadores, trazendo uma nova roupagem para com as discussdes de textos e

discursos mais aprofundadas. No entanto, ainda assim, cresce o numero de
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estudantes que demonstram nao entender a proposta ou compreender as
abordagens dos géneros textuais no ENEM, de modo a refletir as fragilidades e os
desafios que as escolas publicas e privadas ainda tém pela frente. Prova disso, na
edicdo 2015 do ENEM, apenas 250 pessoas obtiveram a nota maxima, que é de
1.000 pontos, ao passo que, por outro lado, o quantitativo de 529.374 de estudantes
secundaristas zeraram a redacdo, demonstrando, nesse sentido, fragilidades no
ensino e na formagao dos jovens que, cada vez menos, conseguem articular ideias
préprias. (ENEM, 2015).

Considerando a relevancia do tema e as discussbes tedricas acerca dos
géneros textuais, na perspectiva do ENEM, o objetivo geral do presente estudo é
compreender o trabalho pedagdgico desenvolvido com géneros textuais no ambito
do Ensino Médio em conexao com a perspectiva da prova de Linguagens e Cédigos
no ENEM. Para isso, temos como objetivos especificos: argumentar sobre a
importancia do trabalho com os géneros textuais e sua fungdo no texto; apresentar
as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM); refletir sobre o impacto
das deficiéncias de conteudo para o desempenho dos estudantes do Ensino Médio
quanto a compreensao dos géneros textuais que permeia as questdes do exame e
descrever conceitos e concepgdes do texto argumentativo, destacando o trabalho
com o género cronica.

Nesse cenario, o presente estudo questiona porque, ndo obstante a escola
apresente um leque de acervo de material didatico disponivel para o aluno, ainda é
preocupante que os mesmos apresentem tantas dificuldades de interpretar e
compreender os diversos géneros textuais na prova de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias (LCT). Por essa ética, pode-se perceber a falta de incentivo a leitura e
pratica continua de escrita, além de compreensao de géneros textuais que sao, em
geral, solicitados de estudantes no momento da proposta das redagbes ou
enunciados das questdes. Por outro lado, a limitagdo de alguns professores ao fazer
uso exclusivo do livro didatico como unica ferramenta para trabalhar as habilidades e
competéncias exigidas pelo ENEM.

Para fundamentar a pesquisa, o trabalho esta fundamentado, principalmente,
a luz das teorias de Marcuschi (2010), Travaglia (2002), PCN (1998), Brasil (2012),
Koch (2004), Lajolo (1996) e Lopes-Rossi (2004). Enquanto, a metodologia utilizada
€ uma pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, com um viés exploratério, por

meio de selecdo e leitura de achados cientificos, como também documentos
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disponibilizados em plataformas de pesquisa e busca online (Scielo e Google
Académico), além de outras fontes de consulta. Dessa forma, utilizou-se o género
crénica para fazer inferéncias acerca das deficiéncias apresentadas pelos alunos, no
que diz respeito a estrutura, competéncia e habilidade do género e, sobretudo seu
conhecimento de mundo na prova de LCT.

Quanto a estrutura deste trabalho, o Capitulo 1 apresenta os e pressupostos
introdutérios acerca do papel do estudo dos géneros textuais no contexto escolar no
ensino médio, bem como os objetivos, justificativa e problema de pesquisa.

O Capitulo 2, por sua vez, aborda as principais vertentes tedrico-conceituais
acerca dos géneros textuais, do papel dos atores no uso e introdugdo desses
conceitos no Ensino Médio, as vantagens de se conhecer os géneros textuais em
funcdo de um bom desempenho no ENEM e também no livro didatico, bem como
apresentacao sucinta sobre a cronica, sendo este o género escolhido para analise e
delimitacao da pesquisa.

Por fim, o capitulo 3 consta de uma analise de uma questdao do ENEM e de
uma atividade de um manual didatico, que versa sobre a crdnica, ao realizar uma
reflexdo acerca dos pontos criticos e positivos da metodologia do trabalho que é
aplicado no exame, com o objetivo de compreender se esse conhecimento vai de

encontro ao que é lecionado no Ensino Médio.
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2 GENEROS TEXTUAIS E A CONSTRUGAO DO TEXTO: UMA REFLEXAO
SOBRE A PREPARAGAO PARA O ENEM NO ENSINO MEDIO

2.1 A CONTRIBUIGAO DA LINGUISTICA TEXTUAL NO ESTUDO DOS GENEROS
TEXTUAIS: ASPECTOS HISTORICOS

O estudo dos géneros textuais vem sendo desenvolvido desde Platdo e
Aristételes, desde entdo tém feito parte das preocupacdes dos cientistas da
linguagem textual, especialmente na contemporaneidade, periodo onde o texto
adquiriu uma profundidade significativa. Segundo Dias (2000), este estudo tem
interessado tanto a historia da retérica quanto as pesquisas modernas da poética e
da semiotica literaria e as teorias linguisticas atuais.

Explicando-se, assim, a variedade de abordagens, como pode-se atestar na
metalinguagem usada, pois usam-se termos como: géneros, tipos, modos,
modalidades de organizagao textual, espécies de texto e discursos, segundo o autor
Coscarelli (2016), Bezerra e Augusta (2016). Historicamente, a linguistica textual
enfrentou algumas fases até sua consolidagao significativa no contexto escolar.

Seus primérdios, ainda na década de 60, surgiram na Europa Central,
evidenciando os primeiros estudos abordando o texto oral e escrito bem como os
fatores que levam a sua producdo, a compreensdo e a recepcao. Mas, de uma
maneira inicial, na época, os estudos estavam centrados diretamente nas analises
transfrasticas que surgem a partir da observagao de que fendbmenos existentes no
texto ndo poderiam ser discutidos somente pelas teorias vigentes (Estruturalismo e
Gerativismo) por ultrapassarem os limites da frase simples e complexa. (MORATO,
2004).

A necessidade de considerar o conhecimento intuitivo do falante na
construgéo do sentido global do enunciado e no estabelecimento das relagbes entre
as sentengas e o fato de vinculos coesivos ndo assegurarem unidade ao texto
conduzem a constru¢ao de outra linha de pesquisa. (MORATO, 2004). Nessa nova
linha, procurou-se considerar o texto ndo apenas como sequéncia de frases, mas
um todo, dotado de unidade prépria.

Considerando as vertentes da linguistica, pois, o texto é encarado como
unidade que, apesar de poder ser de tamanho indeterminado, €, em geral,

delimitada, com um inicio e um final mais ou menos explicito. Ainda fazendo parte
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da fase em que o texto € visto como um produto acabado, como unidade a ser
circunscrita, ha definicbes que priorizam o fato de o texto apresentar um
determinado conjunto de conteudos. Como exemplo, podemos citar aquela em que o
texto é considerado como “[...] um complexo de proposicdes semanticas [...]", de
acordo com Koch (2003, p. 17).

Surgem entdo, no periodo vigente, as chamadas "Gramaticas de Texto".
Apesar da evolugao continua e significativa, cabe reconhecer alguns problemas na
formulacdo das Gramaticas Textuais. Segundo Morato (2004), o primeiro é a
conceituacao do texto como uma unidade formal, dotada de uma estrutura interna e
gerada a partir de um sistema finito de regras, internalizado por todos os usuarios da
lingua. Outro problema é a separagao entre as nogdes de texto e discurso.

Conforme recorda Marcuschi (1998), no fim da década de 70, o enfoque deixa
de ser a competéncia textual dos falantes para a nogao de textualidade, sendo esta
o “...] modo multiplo de conexdo ativado sempre que ocorrem eventos
comunicativos [...].” (KOCH, 2003, p. 23). A partir da década de 90, os estudos
linguisticos tomaram novos rumos, com o surgimento do interacionismo, que
abrangeu os diversos segmentos da Linguistica. Segundo Morato (2004, p. 316),
“[...] a nog&o de interagcdo em Linguistica se coloca numa perspectiva de abordagem
de alguns fendbmenos como o processo de produgdo textual que passa a ser
resultado de uma atividade interacional”.

Nessa perspectiva, a Linguistica Textual, no estagio de fortalecimento,
assume uma feigdo interdisciplinar e passa, pois, a considerar o texto como
resultado do processo de interacdo de uma rede de elementos sociais, cognitivos e
linguisticos, valorizando assim a diversidade de textos existentes na sociedade que
tem sido objeto de estudo de varios linguistas, que procuram critérios para classifica-
los, surgindo dentre os conceitos selecionados os de “tipo” e “género” textuais.

Além disso, Coscarelli (2016) ressalta que os textos podem ser definidos a
partir de aspectos diferenciados como, por exemplo, uma sequéncia coerente e
consistente dos signos linguisticos; a delimitagao por interrupgdes significativas na
comunicacéo e o status do texto como maior unidade linguistica.

Por outro lado, tentando contribuir para esse estudo, Marcuschi (2010)
defende a ideia de que uma classificagédo tipolégica deve levar em conta critérios
linguisticos, funcionais e contextuais, observando o texto como produto social,

inserindo-o no dia a dia do aluno. Assim, considerando essa classificagéo tipologica,
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o autor salienta que: “[...] tipo € um fenbmeno teoricamente claro e empiricamente
heterogéneo enquanto forma textual, e género, fendbmeno pouco claro, mas
empiricamente claro e constituido como forma textual realizada de fato [...]".
(MARCUSCHI, 2010, p. 22).

E importante lembrar, ainda, que no decorrer dos anos 80, estudos referentes
a classificagao dos textos se intensificam, sendo desenvolvido um grande numero de
pesquisas sobre os tipos e, especialmente, géneros textuais. Dionisio (2002, p. 23)

faz a distingao entre géneros e tipos textuais relevantes para o nosso trabalho.

Por tipos textuais o autor entende que s&o: constructos tedéricos definidos
por propriedades linguisticas intrinsecas; constituem sequéncias [sic]
linguisticas [sic] ou sequUéncias [sic] de enunciados e ndo sdo textos
empiricos; sua nomeagao abrange um conjunto limitado de categorias
tedricas determinadas por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes logicas;
tempo verbal; designagdes tedricas dos tipos: narragdo, argumentacgao,
descrigao, injuncao e exposicao.

No entanto, ha algumas disposi¢des, segundo Marcuschi (2002) e Costa Val
(1991), ha alguns elementos que constituem a concepgao de texto, que vai além de
um simples amontoado de frases, mas com sentido Iégico, significativo e coerente.

Essa percepgao de entendimento € reforgada, evidentemente, por meio da
pratica comum de discurso, que evidencia, ainda segundo Marcuschi (2002), sete
abordagens do reconhecimento textual: a coeréncia e a coeséo (fatores orientados
pelo texto, de natureza linguistica e conceitual); intencionalidade e a aceitabilidade
(orientados pelo aspecto psicoldgico); a informatividade (critério orientado pelo viés
comunicacional); e situacionalidade e intertextualidade, que sao orientados pelo
aspecto sociodiscursivo.

Para considerar atividade de producéao textual numa o6tica interacionista, deve-
se, portanto, levar em conta fatores sociodiscursivos, antes mesmo dos aspectos
linguisticos inerentes a prépria materializagao escrita do texto.

Para géneros textuais, o autor tem a seguinte definicao:

Sao realizagdes linglisticas [sic] concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas; constituem textos empiricamente realizados cumprindo
fungdes em situagdes comunicativas; a sua nomeagéo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de designagdes concretas determinadas
pelo canal, estilo, conteddo, composicdo e funcédo; exemplos géneros:
telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo receita culinaria, bula de
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remédios, lista de compras, cardapio, instru¢ées de uso, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de curso, conversagdo espontanea, conferéncia,
carta eletrénica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc. (DIONISIO, 2002, p.
23).

Ao reafirmar o entendimento do autor, em estudos desenvolvidos pela
Linguistica Textual, tipo textual € uma nogcdo que remete ao funcionamento da
constituigdo estrutural do texto, isto €, um texto, pertencente a um dado género
textual, pode trazer na sua configuragdo varios tipos textuais como a narragao,
descrigao, dissertagdo/argumentacgéo e injungdo, os quais confeccionam a tessitura
do texto, ou, nas palavras de Bakhtin (2000), constituem a estrutura composicional

do texto conforme os padrdes do género do discurso.

2.2 O TEXTO ARGUMENTATIVO

O texto argumentativo € a modalidade preferencial explorada durante a
realizacdo da prova do Enem que evidencia a capacidade de convencimento e
articulagdo de estruturas logicas de géneros textuais. Duschl (2000) coloca, nesse
caso, que a argumentacgao é pega chave no trabalho cientifico, uma vez que um dos
objetivos da pesquisa cientifica € a geragdo e a justificagcdo de alegacbes de
conhecimento, crencgas e acdes tomadas para entender a natureza.

No contexto da ciéncia, compromissos com teorias, métodos e também com
objetivos sdo resultado de uma avaliagdo critica e de reflexbes entre as
comunidades de cientistas, que envolve a argumentacdo. Dessa forma, pode-se
evidenciar a argumentagao como pratica comunicativa fundante e estruturadora da
pratica cientifica, coerente, sistematica e logica, fundamentada a partir de técnicas e
metodologias que promovem compreenséo e entendimento de todos os elementos
de um texto.

No que tange a essas técnicas estratégicas, Citelli (2004) explica que, em
qualquer texto, busca-se convencimento e objetiva-se os efeitos pragmaticos da
linguagem. Por meio do texto argumentativo, ressalta-se a capacidade que as
palavras tém de influenciar as pessoas e as suas atitudes, bem como seus
comportamentos e interpretacédo das ideias. Seguindo o raciocinio, entende-se que a

argumentacgao esta na lingua n&o importando qual meio as pessoas usem-na para



18

se comunicar, isso porque em todo texto ha uma ideologia, mesmo que o locutor n&o
seja plenamente consciente disso. Além disso, ele expressa uma camada de
significados tangiveis as pessoas, podendo representar uma capacidade de
convencimento.

Por falar em significados, o termo persuadir vem do latim persuadere, que
significa convencimento, tendo assim, segundo Citelli (2004), uma vertente
autoritaria, ou seja, quem aconselha levar o outro a aceitagdo de uma ideia,
podendo acrescentar ainda que, para aconselhar, normalmente, € preciso ter um
maior poder do que o aconselhado. Para tanto, afirma-se, pois, que o persuasor atua
diretamente através da linguagem pretendendo produzir efeitos de sentido,
respostas, estabelecendo mecanismos argumentativos capazes de causar esses
efeitos.

Para Garcia (2000), o ato de argumentar esta intimamente relacionado a
consisténcia dos fatos. Sendo assim, ele estabelece condi¢bes para que haja
argumentacao nos textos orais ou escritos, tendo a mesma que se basear na légica
e ndo no que ele chama de “juizos de simples inspecao” que sao os preconceitos,
supersticdes ou generalizagbes apressadas.

Além disso, segundo Koch (2004) o xingamento, a ironia, o sarcasmo, por
mais brilhante que paregcam e por mais que consigam desequilibrar o oponente,
jamais devem ser considerados como elementos argumentativos, pois fogem a
consisténcia dos fatos, tendendo simplesmente ao comportamento falacioso,
comprovando nada menos que a falta de argumentos.

Nesse sentido, é fundamental compreender estrutura do discurso, inclusive no
ambito das modalidades textuais cobradas no ENEM, a exemplo dos textos
argumentativos. (KOCH, 2004). Essa abordagem é um dos modelos de géneros
textuais e consiste na defesa de uma ideia por meio de argumentos e explicagdes, a
medida que é dissertativo; bem como seu objetivo reside na formagéo de opinido do
leitor, ou seja, caracteriza-se por tentar convencer ou persuadir o interlocutor da

mensagem, sendo, pois, argumentativo. (CITELLI, 2004).
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2.3 O TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO MEDIO

Compreender de que maneiras os géneros textuais sao cobrados dentro das
questdes do ENEM é um artificio de acompanhamento pedagdgico crucial para a
definigdo de linhas de atuacdo metodoldgicas que contemplem curriculo permeado
de linguistica, conhecimento de mundo e entendimento social.

Ao analisar os comportamentos dos géneros na prova de Linguagem, Cdodigo
e suas Tecnologias, professores e equipes pedagdgicas se sentem preparados para
capacitar os discentes do Ensino Médio e reconhecer, nos diversos textos
argumentativos, as abordagens dos géneros, o reconhecimento de elementos
textuais, a interdisciplinaridade e a aplicacdo pratica em diversos contextos. Além
disso, é possivel analisar, também, o papel do livro didatico na conducido e
orientacao de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, 0 mecanismo pedagogico, relevante no espago escolar, o livro
didatico do Ensino Médio deve contemplar os géneros textuais como expde e
regulamenta a OCEM, LDB e outras vertentes pedagodgicas. A sua utilizagdo no
ambito das salas de aula, possibilita a difusdo mais facilitada de conhecimento em
géneros textuais, o que é tema do presente estudo.

Antes de adentrar nas analises dos géneros nas questbes do ENEM, é
preciso explicar principais pressupostos teodricos e histdricos que perpassaram as

diversas concepgodes de linguistica no Ensino Médio.

2.3.1 O género textual no Curriculo Escolar (OCEM)

Os textos possuem diferentes géneros e finalidades, nesse contexto, faz-se
importante conhecer a definicdo e funcdo social de cada um deles. Portanto,

géneros textuais sao:

Maneiras de organizar as informacdes linguisticas de acordo com a
finalidade do texto, com papel de interlocutores e com caracteristicas da
situagcdo. Aprendemos a reconhecer e utilizar géneros textuais no mesmo
processo em que “aprendemos” a usar o cédigo linguistico: reconhecendo
intuitivamente o que é semelhante e o que é diferente nos diversos textos.
(MARINHO, 1997, p. 25).

Realizagbes linguisticas concretas definidas por propriedades sécio
comunicativas; constituem textos realizados cumprindo as fungdes em
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situagdes comunicativas; nomeacdo abrange o conjunto aberto e
praticamente ilimitado das designag¢des concretas determinadas pelo canal,
estilo, contetido, composicéo e fungdo. (MARCUSCHI, 2002, p. 23).

Nesse sentido, os PCN (2000) propdem para o Ensino de Lingua Portuguesa,
a incorporagdo dos géneros textuais e/ou discursivos como objeto de ensino,
contemplando as praticas de leitura e produgao de textos. Logo, compreender as
OCEM é um mecanismo imprescindivel para aperfeicoar as didaticas relacionadas a
ensino e concepgao pedagdgica dos géneros textuais.

E importante destacar, também, que o curriculo é a expressdo dinamica do
conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o desenvolvimento dos
alunos e que se propde a realizar. Portanto, qualquer orientacdo que se apresente
nao pode chegar a equipe docente como prescrigao quanto ao trabalho a ser feito. O
Projeto Pedagogico e o Curriculo da Escola devem ser objetos de uma ampla
discussao para que suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real que
se efetiva no interior da escola e de cada sala de aula.

Vale ressaltar, ainda, que a LDB, Lei 9.394/96, ao vincular a educagao ao
trabalho e ao exercicio da cidadania, estabeleceu uma nova dinamica a pratica
escolar. As propostas de reformulacdo do ensino basico trouxeram a tona a
necessidade de um curriculo direcionado a formagdo de sujeitos participativos,
cidadaos atuantes com um potencial transformador; sujeitos com um discernimento
para refletir sobre si e sobre o outro, sobre os diversos cenarios, enfim, sujeito
plenamente consciente da dimenséo social. (SILVA, 2011).

A partir dessa proposta, o trabalho com géneros tem sido amplamente
difundido no ambito educacional, no que se refere a Ensino de Lingua no Ensino
Médio. Esse estudo com diversos géneros se faz importante, pois, como afirma
Marcuschi (2004, p. 115), “[...] os géneros textuais sdo os textos que encontramos
no cotidiano e que apresentam os padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais [...]".

Pensando assim, um individuo n&o pode construir os géneros do discurso
sozinho, uma vez que a comunicagao acontece de forma coletiva e a transformagao
na linguagem depende do fator tempo e massa falante. Assim, cabe ao individuo
compreender os géneros existentes e a escola torna-se um ambiente propicio para

aquisicéo desse conhecimento. (SILVA, 2011).
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Para Marcuschi (2003) os géneros textuais manifestam-se através da
oralidade e também da escrita, sendo materializados através de situacdes
comunicativas recorrentes. Na visdo do autor, sdo os textos que circulam na vida
cotidiana com “[...] padrdes socio-comunicativos caracteristicos definidos por sua
composicdo, objetivos enunciativos e estilo concretamente realizados por forgas
historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas, por meio da perspectiva de contexto
da linguagem [...].” (MARCUSCHI, 2003, p. 3).

Nessa perspectiva, faz-se importante que o professor obtenha uma viséo
ampla do que ensinar, para que ensinar e para quem ensinar. (CABRAL, 2011).
Portanto, ao se trabalhar os géneros na aula de Lingua Portuguesa de forma
contextualizada, leva em consideragdo os fatores que faz com que género ocupe
lugar importante no contexto, contribui-se para o ensino e aprendizado essencial,
pois a partir da diversidade de texto, é possivel trabalhar diferentes manifestagbes
da linguagem no ambito curricular, ainda mais no Ensino Médio, de forma que
atenda as necessidades dos alunos ao empregar linguagem nas praticas sociais.

Desse modo, a concepcdo que a escola tem sobre o que é ler reflete-se na
proposi¢cao de seu ensino, de maneira que, quando se analisa a evolugdo das
atividades de leitura frequentes na escola, pode-se ver a correspondéncia com
evolugdo de conceito sobre aprendizagem. Em consequéncia de novos estudos,
nascem novas propostas pedagdgicas, auxiliando cada vez mais no
desenvolvimento e aprendizagem. Essas propostas nascem em fungao de pratica de
sala de aulas das necessidades sociais e econdmicas da sociedade.

Segundo os PCN, o importante é saber utilizar a fala adequadamente nas
diversas situagdes de comunicagdo. A questdo néo é corrigir a forma que se fala,
mas adequar a linguagem tornando-a eficaz. Com isso, a escola deve propor
situacOes didaticas onde o aluno possa utilizar a linguagem oral nas diferentes
situacdes comunicativas, principalmente nas mais formais.

Contudo, a lingua, no OCEM e nos demais ambitos de ensino, € uma
producgao social, porque ela é produzida socialmente. A sua producéo e reproducao
sao fatos do cotidiano, dentro de um espacgo e tempo. Assim, uma lingua que varia
de acordo com o grupo social, com poder aquisitivo, com seu capital cultural, etc.,
nao pode ser definida como um bem em comum entre todos os falantes, mas sim
algo variavel. (MARCUSCHI, 2005).
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2.3.2 Os Géneros Textuais no Livro Didatico do Ensino Médio

No que se refere aos Géneros Textuais, ndo se poderia deixar de mencionar
a sua influéncia no que se refere aos livros didaticos. Com a divulgacgao, via PCN, da
importancia dos géneros textuais para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, essa influéncia tornou-se mais visivel. Ao se comparar um livro
didatico atual com outro publicado antes dos PCN. (BRASIL, 2000), € impossivel
nao se perceber, por exemplo, mudangas na quantidade de géneros textuais
trabalhados. “Esse é um aspecto positivo, mas quantidade nem sempre esta
relacionada & qualidade. E necessario atentar-se para alguns alertas”, como afirma
Fiorin (2006, p.60) ao comentar sobre a relagdo entre géneros textuais e livro
didatico, ou seja, os géneros textuais, nos livros didaticos devem estar adequados a
realidade socio-comunicativas dos alunos.

Nesse sentido, é de significativa importancia evidenciar o enfoque que os
géneros textuais recebem no livro didatico do Ensino Médio, pois este tem um papel
vital na transmissao e legitimagao dos sentidos e valores veiculados pelos géneros
textuais. Antes, porém, precisa-se compreender esse objeto de pesquisa, o livro
didatico, que, muitas vezes, € o unico material de leitura para os estudantes
socialmente excluidos, porém nem sempre eficiente no processo de ensino-
aprendizagem. (BARROS, 2007).

Para se analisar de que modo o livro didatico se encontra atualmente,
conforme diz Soares (2014), diversos discursos sdo langados e fortalecidos no
contexto da aprendizagem: o olhar politico, que tem como foco o processo de
selecdo e distribuicdo do livro didatico; olhar econdbmico, que se concentra na
producdo, comercializagado e distribuicdo desses livros e o olhar pedagdgico, com

vista a avaliagao e orientacdo no que diz respeito a escolha e ao uso.

2.3.3 O género textual na perspectiva do Enem na prova de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) (2000) apontam que,
em situagdo de ensino, o uso da lingua materna depende da escolha de géneros e
tipos de discurso, e essas escolhas refletem no dominio de “contatos textuais” ndo
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declarados, mas que estdo implicitos no texto. “Tais contatos exigem que se
fale/escreva desta ou daquela forma, segundo este ou aquele género, ou seja, a
partir disso € que saem as formas textuais.” (PCNEM, 2000, p. 22).

A partir dessa 6tica, o uso dos géneros textuais indica as possibilidades de
usos da lingua de acordo com o contexto. No que se refere ao Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), o documento Guia para o Ensino Médio, apresenta a
colocacao das tarefas a serem exercidas pelo docente, ou seja, “[...] a pratica de
andlise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer necessaria ao
progresso da proficiéncia oral e escrita, em compreenséo e produgao de textos [...]".
(BRASIL, 2012, p. 6).

De acordo com os aportes de Silva (2017); Marcuschi (2010), essa colocagao
corrobora com uma das premissas dos Pardametros de Lingua Portuguesa, que
indicam a importancia de além de abordar textos da tradi¢ao literaria brasileira, faz
uma abordagem mais intensa dos géneros em circulagdo nas esferas publicas, e
principalmente, com as formas de expressao e os géneros proprios das culturas
juvenis.

Ao considerar a area de conhecimento de LCT destaca-se que ela é
organizada a partir de nove competéncias, cada qual com suas respectivas
habilidades. Vale ressaltar que, essa pesquisa se detera a abordagem dos géneros
textuais pelo ENEM, ao apresentar as competéncias e habilidades que considera-se
referirem de modo mais relevante ao tema deste trabalho.Veja a seguir o que diz os

PCN a respeito:

A avaliagdo dos textos, no &mbito do ENEM, tem por objetivo verificar
competéncias linguisticas na dimensao textual. Isso implica considerar o
desempenho do participante quanto as habilidades de demonstrar
conhecimento de mecanismos linguisticos necessarios para selegdo e
interpretacdo de informagdo, estruturando no texto do tipo dissertativo-
argumentativo, no qual se constituem as entidades significativas: pela
tessitura textual percebe-se a intrinseca relagao entre linguagem e praticas
sociais. (BRASIL, 2012, p. 9).

E inegavel que, pela prépria natureza do exame, ndo & possivel nem
necessario que todas as caracteristicas da escrita como producgao textual se facam
presentes, pois esse processo demanda etapas, 0 que nao € o objetivo do exame, ja
que o momento de a pratica da escrita ser treinada corresponde ao periodo de
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escolarizagao, conforme Coscarelli (2016); Silva (2017) ao afirmar que o papel do
ENEM é apenas avaliar.

Contudo, uma vez que assume uma visao de texto fincada na relacido entre
linguagem e mundo e, sobretudo, como pratica social, ele precisa criar a proposta de
producao textual que melhor atenda as concepgdes assumidas. Nesse sentido, se
os alunos, durante os anos de escola, devem ser treinados quanto a pratica da
escrita inserida em situagdes reais de uso da lingua, eles também devem ser
avaliados sob mesmas condi¢des, haja vista articulagdo entre ENEM e PCNEM.
(MARCUSCHI, 2010; BRASIL, 2012; SILVA, 2017).

E importante destacar que devido a importancia conquistada pelo ENEM
desde o seu surgimento, em 1998, até dias atuais, sobretudo dos ultimos quatro
anos para ca, quando se transformou na forma de acesso as principais
universidades publicas do pais, ele passou a ter forte influéncia ndo s6 sobre os
conteudos disciplinares selecionados, como também sobre métodos de ensino
adotados pelas escolas do nivel médio. (SILVA, 2017).

Para retificar, se nos ultimos anos do processo de escolarizacdo acabavam
destinados ao preparo para prova do vestibular, agora o foco volta-se para prova do
ENEM, pois o éxito no desempenho dos alunos no exame passa a ser exigéncia
social e as escolas sao cobradas a darem conta da nova demanda que, as vezes,
nao condiz com algumas praticas pedagdgicas realizadas em sala de aula, como por
exemplo, limitar-se apenas ao uso do Livro Didatico como unica ferramenta a ser
trabalhada.

2.4 O GENERO TEXTUAL E SUA FUNCAO NO TEXTO

O género textual crénica tem se destacado por ser bastante explorado nas
provas do Enem, em todos os anos, conquistando assim um lugar privilegiado dentro
de salas de aula, no cotidiano dos alunos e em todos os espagos de aprendizagem,
uma vez que relevantes sao as suas particularidades na compreensao de linguagem

e das abordagens interpretativas.
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2.4.1 A crbnica

A palavra crbnica é de origem latina, Chronica, e objetiva relatar um ou mais
situacbes do cotidiano em tempo determinado, possui numero reduzido de
personagens, ou mesmo nenhum, e seu tom €&, em geral, irbnico, reflexivo,
humoristico, lirico, critico e/ou informativo. (AMARAL, 2009, p. 36).

Segundo Motta-Roth (2010, p. 75), o termo “[...] mudou de sentido em sua
evolugdo, mas nunca perdeu os vinculos com o sentido etimolégico que lhe é
inerente e que esta em sua formacao”. Tal afirmagao confirma que a tematica da
cronica contempla seu tempo e, sendo assim, cumpre seu objetivo.

Partindo dessas informagdes, € necessario conhecer a estrutura linguistica
gue o género cronica apresenta, para que os alunos sejam capazes de reconhecé-lo
nos variados suportes comunicativos encontrados nas praticas sociais a serem
desenvolvidas. Nesse sentido, a crbnica se caracteriza por se tratar de uma
narragdo curta que descreve fatos da vida cotidiana através de personagens
comuns. Ela pode ter carater humoristico, critico, satirico e/ou irbnico e segue um
tempo cronoldgico. Possui uma linguagem simples ao fazer uso da oralidade na
escrita e do coloquialismo na fala das personagens.

Assim como a estrutura linguistica, todo género textual apresenta uma
estrutura composicional, a crbnica, por sua vez, também tem sua composi¢cao que
se caracteriza por nao apresentar um padrao fixo, como algumas tipologias textuais,
mas apresenta linhas gerais que costumam ser seguidas pela maioria dos autores.

Desse modo, esse género pode ser construindo, primeiramente, com um
paragrafo que verse a observagéo ou experiéncia de um carater mais pessoal sobre
o tema que sera abordado. Em seguida, no 2° paragrafo ja € possivel aparecer
nitidamente a tematica central da crénica, bem como sua relevancia social, ou seja,
uma visao subjetiva que sera apresentada ao longo dos paragrafos. No paragrafo
seguinte, o tema € apresentado de forma a contemplar uma relagdo de comparagéo
entre problemas sociais. Por fim, o autor retoma a ideia central, defendida ao longo
do texto para dar consisténcia ao seu discurso, mostrando-se claramente critica a
abordagem defendida.

Tendo em vista o conhecimento do género crbnica, atualmente se discute

muito sobre os métodos ou as formas de como despertar no aluno o interesse pela
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pratica discursiva de leitura, ja que se vive no mundo em constante processo de
globalizagdo, permeado pelos meios tecnoldégicos modernos de comunicagdo que
lhe permite uma informacgédo de forma facil, agil e pratica. (RODRIGUES, 2002).
Sabe-se que a pratica de leitura na escola é algo que deve estar em construgao
constante, pois uma das metas do professor € conduzir o seu aluno a desempenhar
uma leitura prazerosa da qual ele, enquanto leitor sinta a necessidade de
desenvolvé-la sempre sem imposicdes.

Dessa forma, segundo Rodrigues (2002), é necessario que o professor se
torne um orientador didatico do ensino e leve para a sala de aula textos que
desperte nos jovens leitores interesse pelo ato de ler de maneira intensificada.
Partindo desse foco, percebe-se que a cronica € um género textual interessante que
proporciona no educando reflexdo, descontracido e o senso critico sobre as diversas
tematicas sociais e culturais que ocorrem no cotidiano que vivenciam.

De acordo com Travaglia (2002), os cronistas, por meio de textos retratam os
fatos corriqueiros da sua época e revelam, de forma literaria, a sociedade em que
vive através de uma reflexdo sobre os conflitos e problemas que envolvem sua
rotina. A linguagem utilizada pode ser coloquial e mostra o retrato de uma época e
de uma sociedade, sem intengao de reproduzir os fatos, mas de recriar de forma
ficcional a realidade.

Desse modo, para o autor, o género crénica, como uma ferramenta didatica, é
de grande importancia, pois por meio dele é possivel mostrar ao leitor uma viséo
mais profunda dos fatos corriqueiros de uma sociedade, além de fazé-los refletir
sobre os acontecimentos. E também, através desse género que o aluno torna-se
capaz de relatar as vivéncias cotidianas, fazendo o uso de recursos literarios como a
ironia, a ficcao e outros.

Além de servir como registro de fatos atemporais do cotidiano, a crbénica tem
o poder de imprimir poeticidade aos fatos mais corriqueiros e, com humor ou com
ironia, desenhar um mundo para o leitor, fazendo-o, muitas vezes, viajar na
imaginacéo. Isso porque ele registra com humor e, algumas vezes, com ironia,
aquilo que pode ocorrer com o eu e com 0 outro, a saber: encontro inesperado,
confusao involuntaria; nascimento; morte; a separacdo, enfim, acontecimento da
vida, na vida e para a vida.

Enfim, a partir da leitura de uma crénica, o leitor pode voltar-se para si mesmo

e encontrar-se naquilo que € simples, mas que intimamente lhe tem um profundo
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significado dado as experiéncias vivenciadas por ele. (RODRIGUES, 2002;
TRIVAGLIA, 2002). Portanto, pode-se concluir que a crbnica € o género que
transforma a vida em palavras, e que tem o poder de informar, de promover

discussao e reflexdo acerca da vida.
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3 ANALISE DO GENERO CRONICA NA PROVA DO ENEM E NO VIES DO LIVRO
DIDATICO DO ENSINO MEDIO

Esse capitulo, em especial, como componente estratégico de analise, visa
contribuir positivamente com a abordagem e inferéncia do género textual crénica no
contexto do Ensino Médio, considerando a relevancia da funcédo sobre a forma para
a resolugao das questdes de Lingua Portuguesa no Enem, em atendimento a diretriz
de contextualizagao proposta pelas OCEM.

Para isso, toma-se por base a matriz de referéncia da area LCT, em alguns
anos de referéncia, considerando as competéncias e habilidades, entretanto, apenas
serdo analisadas a competéncia seis e a habilidade dezoito que estdo diretamente
relacionadas a abordagem dos géneros textuais no Ensino Médio.

Por esse viés analitico, os aspectos quantitativos e qualitativos seréo
levantados a partir da analise da questao 121 do ENEM 2014, ligadas a area LCT,
no ENEM, tendo como foco a Lingua Portuguesa. Em seguida, se realizara um
contraponto dessa questdo com outra questdo do livro didatico do ensino médio.
(ABAURRE & ABAURRE, 2015).

Veja, a seguir, a crOnica apresentada pelo ENEM:

QUESTAO 121 (ENEM 2014)
Leia o texto a seguir para responder a questao:
A outra noite

Outro dia fui a Sao Paulo e resolvi voltar a noite, uma noite de vento sul e
chuva, tanto |a como aqui. Quando vinha para casa de taxi, encontrei um amigo e o
trouxe até Copacabana; e contei a ele que l1a em cima, além das nuvens, estava um
luar lindo, de lua cheia; e que as nuvens feias que cobriam a cidade eram, vistas de

cima, enluaradas, colchdes de sonho, alvas, uma paisagem irreal.

Depois que o meu amigo desceu do carro, o chofer aproveitou o sinal fechado
para voltar-se para mim:
- O senhor vai desculpar, eu estava aqui a ouvir sua conversa. Mas, tem

mesmo luar la em cima?
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Confirmei: sim, acima da nossa noite preta e enlamagada e torpe havia uma
outra — pura, perfeita e linda.

- Mas, que coisa...

Ele chegou a pér a cabecga fora do carro para olhar o céu fechado de chuva.
Depois continuou guiando mais lentamente. N&o sei se sonhava em ser aviador ou
pensava em outra coisa.

- Ora, sim senhor...

E, quando saltei e paguei a corrida, ele me disse “boa noite” e um “muito
obrigado ao senhor” tdo sinceros, tdo veementes, como se eu lhe tivesse feito um

presente de rei.

Rubem Braga

Analisando as principais caracteristicas do texto lido, podemos dizer que seu

género predominante é:

a) Conto.
b) Poesia.
c) Prosa.
d) Cronica.
e) Diario.

Ao analisar a forma como essa questao foi elaborada, percebe-se uma falha
no que diz respeito a sua contextualizagdo, pois exigem, apenas, que o aluno tenha
conhecimento da estrutura composicional e linguistica desse género, bem como que
ele seja capaz de compreender o que esta sendo solicitado.

Como se sabe, a crénica € um género que tem relagdo com a ideia de tempo
e consiste no registro de fatos do cotidiano em linguagem literaria, conotativa,
coloquial, as vezes. Nesse sentido, com base na crbnica acima, constata-se que
essas caracteristicas estdo bem visiveis de ser identificadas, mas exigira que o
aluno, anteriormente, tenha aprendido, sobretudo em sala de aula, com o auxilio do
professor, essas caracteristicas.

No que diz respeito a linguagem, segundo Dionisio, Machado e Ribeiro
(2002), a crbnica apresenta um estilo direto, espontaneo, jornalistico, de facil

apreensdo, mas nem por isso deixa de valer-se da linguagem metaférica que



30

caracteriza as obras literarias. Coscarelli (2016) afirma que, na crbnica, convivem
caracteristicas das modalidades falada e escrita, e isso causa efeito de realidade e
atualidade.

Um exemplo da presenca da modalidade falada sdo as crdnicas do escritor
gaucho Luis Fernando Verissimo, nas quais o autor mantém as marcas de
coloquialidade ao reproduzir as falas das personagens. Moisés (1979, p. 247) afirma
que “a crdnica oscila entre a reportagem e a Literatura, entre o relato impessoal, frio
e descolorido de um acontecimento trivial e a recriacdo do cotidiano por meio da
fantasia.” Isso quer dizer que, quando a cronica se aproxima do texto jornalistico,
nao adentra o territério da literatura e envelhece de modo rapido. Ja quando
ingressa no ambito do texto literario, perdura no tempo.

Ainda vale lembrar que o aluno deve ter conhecimento dos dois tipos de
crénica: a literaria e a néao literaria; ambas sao construidas a partir de dados da
realidade, pois para que ele seja capaz de desenvolver questbes desse nivel é
necessario, também, um trabalho de contextualizagdo do tema abordado em cada
uma delas por parte do professor, a fim de propiciar uma aprendizagem significativa
e reflexiva que leve o discente a ser competente ao diferenciar ambos os tipos.

Além disso, esse género pode apresentar tipologia textual de base narrativa,
dissertativa, entre outras, dependendo da intencdo do autor. Com isso, a crénica
com tipologia de base narrativa possui poucas personagens, e referéncias espaciais
e temporais sio limitadas: as agdes ocorrem num unico espaco, € o tempo
normalmente corresponde alguns minutos ou algumas horas. (LAJOLO, 1996).

Tendo em vista os aspetos mencionados anteriormente, se partira para a
analise da questao do capitulo 11, pagina 159, abordado no livro didatico Produgéo
de textos: interlocugcdo e géneros de Maria Luiza M. Abaurre e Maria Bernadete M.
Abaurre, 22 Ed, Sdo Paulo: Moderna, 2015, para compreender como essa atividade
sobre o género crbnica foi elaborada, levou-se em consideragcdo as habilidade e
competéncias que os alunos deverao desenvolver.

Veja, a seguir, a crbnica apresentada pelo manual didatico:
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Observe a crdnica abaixo:
A nuvem

Fico admirado como é que vocé, morando nesta cidade, consegue escrever uma semana inteira
sem reclamar, sem protestar, sem espinafrar! E meu amigo falou da agua, telefone, Light em geral,
carne, batata, transporte, custo de vida, buracos na rua etc. etc. etc. Meu amigo estd, como dizem
as pessoas exageradas, gravido de razdes. Mas que posso fazer? Até que tenho reclamado muito isto
e aquilo. Mas se eu for ficar rezingando todo dia, estou roubado: quem é que vai aguentar me ler?
Acho que o leitor gosta de ver suas queixas no jornal, mas em termos.

Além disso, a verdade ndo esta apenas nos buracos das ruas e outras mazelas. Ndo é verdade
que as amendoeiras neste inverno deram um show luxuoso de folhas vermelhas voando no ar? E
ficaria demasiado feio eu confessar que ha uma jovem gostando de mim? Ah, bem sei que esses
encantamentos de moga por um senhor maduro duram pouco. S3o caprichos de certa fase. Mas que
importa? Esse carinho me faz bem; eu o recebo terna e gravemente; sem melancolia, porque sem
ilusdo. Ele se irda como veio, leve nuvem solta na brisa, que se tinge um instante de purpura sobre as
cinzas de meu crepusculo.

E olhem sé que tipo de frase estou escrevendo! Tome tenéncia, velho Braga. Deixe a nuvem, olhe
para o chao - e seus tradicionais buracos.

Fonte: BRAGA, RUBEM. Ai de ti. Copacabana. Rio de Janeiro: Record, 1960.

Inegavelmente, Rubem Braga € um dos principais nomes acerca dos
cronistas, sendo o0 mesmo trabalhado em sala de aula, a partir do ponto de vista dos
elementos constituintes do género textual crénica e reconhecimento dos problemas
do cotidiano. No referido texto, com narragdo em primeira pessoa, de um
personagem que, em tese, apresenta as contradicbes e desafios da vida
contemporanea, o que certamente sao fatos acentuados e percebidos pelo autor da
crbnica, mas, ao mesmo tempo, parece apresentar um estado contemplativo da
rotina.

A "nuvem" a que o autor se refere trata-se de um evento que desponta como
a efemeridade da vida, dos acontecimentos e os comportamentos dos homens
perante o caos urbano: leve, solto e afavel. Tal qual uma nuvem que percorre o seu
caminho no céu, sem se deixar abalar pelas intempéries da prépria natureza, a vida
humana deve ser desvencilhada das preocupacdes e dos problemas, de forma a
garantir maior qualidade.

Em linhas gerais, o autor se sente motivado a escrever sobre assuntos que
Ihe sdo exigidos pelo publico, e, de fato, &€ possivel perceber essa relagao logo no
primeiro paragrafo da crénica de Rubem Braga.

Agora, veja as questdes que foram construidas para que o aluno do ensino
médio possa reconhecer esse género e responda as questdes de interpretagcao

textual.
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Com base no texto acima, responda as seguintes questdes.
1. E correto afirmar que, a partir da critica que o amigo Ihe dirige, o narrador cronista:

a) Sente-se obrigado a escrever sobre assuntos exigidos pelo publico

b) Reflete sobre a oposicdo entre literatura e realidade

¢) Reflete sobre diversos aspectos da realidade e sua representagdo na literatura

d) Defende a posicdo de que a literatura ndo deve ocupar-se com problemas sociais

e) Sente que deve mudar seus temas, pois sua escrita nao esta acompanhando os novos tempos

2. Em “E olhem sd que tipo de frase estou escrevendo! (...)", o sinal de pontuacdo utilizado serviu
para indicar:

a) uma admiracao
b) uma pausa

¢) uma indagacdo
d) uma continuagdo

Como ocorre a interdisciplinaridades e a intertextualidades nos géneros, para
mensurar a competéncia na linguagem, é bastante comum que esse tipo e
abordagem de questdo exija interagdo entre temas, para analisar o dominio do
estudante acerca de outros componentes estruturantes da gramatica. No caso da
Questéo 2, da cronica, percebe-se a pontuagéo (exclamagéao) como fator e elemento
que exprime admiragao.

Veja estas outras questdes:
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3. De acordo com o texto, qual a explicagao que o cronista deu por ter deixado de reclamar?

a) Por ele estar doente

b) Por estar estudando outras coisas

c) Porque se continuasse reclamando ninguém aguentaria ler mais suas cronicas
d) Porque suas crénicas nao estavam sendo publicadas

4. No trecho “... eu o recebo terna e gravemente; sem melancolia, porque sem ilusdo.”, o termo
sublinhado se refere:

a) ao transporte
b) ao telefone

c) ao custo de vida
d) ao carinho

5. Segundo o texto, o que o autor quis dizer quando mencionou o termo “gravido de razdes”:

a) Ndo tinha razao

b) Estava cheio de razdes

c) Suas razoes ndao eram boas
d) A razao ndo era suficiente

Evidentemente comuns e acessiveis também sido questdes que cobram do
aluno de Ensino Médio o conhecimento em referentes e elementos basicos de
coesdo, mesmo que de forma simplificada, mas extremamente cobrados no ENEM,
bem como um dominio de sinbnimos, anténimos, parénimos, ajudam para responder
de maneira coerente cada questionamento.

Conforme € percebido, o género textual crénica pode potencializar
diversidade de questdes que envolvem linguistica, gramatica e sintaxe, logo o
estudante deve estar de certo modo atento a essas cobrangcas, uma vez que esses
sdo construtos que sio trabalhados em sala de aula.

Nessa perspectiva, o aluno participativo, que compreende a aplicacao desses
conceitos e reconhece a aplicabilidade dentro de outros textos, consegue explorar
melhor a sua fungédo e conquistar éxito nesse modelo de questdo, que, em geral,
nao € complicada de compreender. No entanto, percebe-se, nessa questio, de fato,
pouca aproximagao entre conteudos trabalhados em sala de aula e o que é exigido
pelo ENEM, sem uma contextualizagao reflexiva para o nivel da questdo, o que
resultara, certamente, em alguns alunos, uma dificuldade para assimilar pergunta a
resposta certa.

Nesse sentido, como proposta e aperfeigopamento das abordagens didatico-
metodoldgicas que o ENEM preconiza, e que fortalegam o processo de ensino e de
aprendizagem quanto aos géneros textuais, bem como suas vertentes multiplas, é

necessario que o docente esteja familiarizado com os modelos de questbes que
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envolvem a crénica e a diversidade de conhecimento linguistico que dela provém,
evitando que os alunos possam fracassar mediante questdes como essas.

E importante, ainda, depois dessa analise, considerar algumas informacdes
sobre o rendimento dos alunos na prova de Linguagem Cédigos e suas Tecnologias.

A partir do ano de 2009, quando o resultado do ENEM passou a ser
considerado como exigéncia ou fator contributivo para o acesso do educando ao
ensino superior (Rodrigues & Fernandes, 2014), os profissionais da educagao que
atuam no ensino médio reconheceram a necessidade de introduzir estudo mais
contextualizado dos conteudos, de forma a garantir que as competéncias e
habilidades previstas para a etapa sejam consolidadas.

No entanto, ainda se observa a resisténcia a essa pratica decorrente do
consenso ilegitimo de que o exame é mais uma politica publica que somente
mensura dados para garantir a construgdo de uma imagem positiva do governo
federal no mercado estrangeiro, ja que o educando é também beneficiado com os
resultados dessa avaliagado externa. (RODRIGUES & FERNANDES, 2014).

Em 2014, das quarenta e cinco questdes propostas no intervalo do exame
correspondente a essa area, compreendido entre as questdes de numero 91 a 135,
levantou-se os dados concernentes a proporcionalidade de questdes para os
componentes curriculares que a constituem, de forma que os resultados serao

apresentados no seguinte quadro:

Quadro 1 — Analise das disciplinas da area de LCT no ENEM 2014

Disciplina Numero de questoes Percentual
Lingua Portuguesa 34 75,56%
Lingua estrangeira 05 11,12%

Artes 04 8,88%
Educacgao Fisica 02 4,44%

Fonte:https://guiadoestudante.abril.com.br/enem/resultado-do-enem-2014-ja-pode-ser-consultado/.
Acesso em: 14 de abr. 2017.

Foram aplicadas em 2014 trinta e quatro questdes que contemplaram as seis
competéncias e vinte habilidades da disciplina Lingua Portuguesa, de forma que
todas as questbes da area, de um total de quarenta e cinco itens foram

contextualizadas.
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Em razdo do foco dessa analise constituir a abordagem dos géneros textuais
no exame, constatou-se que do total, 13 itens dependem diretamente do dominio da
funcao do género para que o gabarito seja identificado pelo candidato, sendo que os
demais contextualizam a proposi¢ao das questdes.

Mediante todas as discussbes apresentadas, sugere-se que para a
efetivagdo de um trabalho consolidado em praticas escolares significativas e que
atendam as singularidades dos discentes, € necessario que os professores planejem
aulas atrativas, como por exemplo o auxilio dos recursos multimidiaticos, na sala de
informatica. Além disso, os educadores devem estimular os adolescentes a
pesquisarem crénicas conforme as tematicas que eles preferirem, tendo em vista
uma leitura prazerosa, que deve ser priorizada cotidianamente por todos.

Depois da escolha feita, cabe ao professor orientar que eles devem
identificar as caracteristicas gerais da crbénica escolhida para apresentar aos
colegas, por meio de leitura e comentarios, com o uso de slides, videos,
dramatizando alguns textos e, se possivel, desenvolver aplicativos que melhor
auxiliem na aprendizagem. Em seguida, envolver essas explicagcbes com os demais
alunos da sala através de questionamentos feitos durante as explanacgdes, isto €,
torna-los agentes ativos na construgao da aprendizagem.

Ademais, o professor deve fazer inferéncias durante as apresentacodes, para
que todos reflitam sobre a importdncia dos marcadores temporais no
desenvolvimento desse tipo de género, visto que as ideias e os fatos devem estar
consistentes para que o texto seja identificado como uma cronica.

Por fim, sugerir, para a aula seguinte, a producdo coletiva de uma crénica
com tema livre e que apds todo o processo de correcdo pelo professor e
reestruturagdo pelo aluno, organize-se um mural no patio da escola para a
exposicao e divulgacédo desse género na comunidade escolar.

Sendo assim, portanto, acredita-se que ao desenvolver o trabalho do género
crénica com os alunos do ensino médio como foi sugerida, e evitando trabalha-lo de
forma superficial, as aulas de lingua portuguesa ganharao mais significados na vida
dos alunos, pois € preciso que eles compreendam que os géneros textuais,
sobretudo a crénica, fazem parte da convivéncia social, e que eles sao ferramentas

indispensaveis para suprir necessidades humanas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender o trabalho pedagdgico com os
géneros textuais no dmbito do Ensino Médio em conformidade com a prova de
Linguagens e Codigos no ENEM.

Nesse sentido, a tematica dos géneros textuais vem sendo tratada na
avaliacao, fato refletivo das orientagcbes dos documentos norteadores, se
materializando em torno de situacbes reais de comunicacdo por intermédio de
recursos textuais, a exemplo de tirinhas de humor e também dialogos
interdisciplinares, abordando os aspectos e pressupostos da linguagem. No entanto,
apesar das orientagdes que versam nas legislagdes educativas brasileiras e
avaliacdo, ainda €& preciso promover alteragbes necessarias no ensino de Lingua
Portuguesa.

E importante destacar, também, que o trabalho desenvolvido no Ensino Médio
para ensino de lingua e dos entendimentos acerca dos géneros textuais deve ser
continuo e ocupar um espago na grade curricular, ao contemplar as novas
demandas e atender a dindmica social de mudanga, uma vez que ndo cabe mais
conceber a lingua como algo estatico, mas sim como uma lingua viva e passivel de
mudancgas contextuais.

Dessa forma, como medida para implementacdo e ambiéncia dos estudantes
quanto ao conhecimento em géneros textuais e a identificagdo nos diversos
contextos da linguagem, & preciso combater as praticas vigentes de ensino pautado
em unica lingua, padronizada, e se tornar multidisciplinar, agregando valor a casos
de aprendizagem assertiva e multipla dos estudantes.

Além disso, é possivel perceber que em fungdo da escassez e fragilidade
percebida no que tange ao recorte de desempenho dos estudantes quanto as
abordagens de outros pressupostos da lingua, ainda € preciso que algumas praticas
escolares sejam repensadas, evitando que os alunos do ensino médio fracassem na
LCT

Em suma, como conclusao e retomada do trabalho, percebeu-se que analisar
os modelos de questdes com base na percepcao de géneros textuais, em especial a
crénica, como fundamento para a compreensao e percepg¢ao dos estudantes quanto
ao seu processo de ensino-aprendizagem é um trabalho que deve ser pratica
constante de todo professor de lingua portuguesa.
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Paralelo a isso, em linhas gerais, a analise da crénica no Enem e no livro
didatico implica em uma conclusédo estratégica de que, de fato, pelo menos nos
exemplos observados e discutidos no ambito do trabalho, ainda apresentam falhas
quanto a elaboragao da questdao. Com isso, é preciso que as questdes trabalhadas
no livro didatico estejam ligadas com a proposta do ENEM, de forma a possibilitar
aos alunos o reconhecimento do género e responder a questdes ligadas a outros
elementos da lingua portuguesa.

Contudo, o ENEM encontra-se discutido nos modelos de aprendizagem,
sendo a abordagem de discussao plenamente atendida pelas escolas publicas e
privadas do pais. Contudo, percebeu-se que a importancia de discutir tema dos
géneros textuais, a crénica, em especial, como um elemento de analise do ENEM,
fundamenta-se no reconhecimento do trabalho desenvolvido em sala de aula,
problematizando e, por meio de mecanismos de ag¢ao didatica, nortear os docentes
quanto a qualidade das acbes desenvolvidas dentro de sala de aula, tornando
dindmica e mais atuante no sentido de modular as aprendizagens em género os
trabalhos metodoldgicos.

Para isso, é preciso aperfeicoar as metodologias empregadas nos livros e nos
materiais didaticos para que os alunos potencializem o conhecimento na discussao e
problematizagdo dos géneros textuais e, com isso, possibilite maior éxito em provas

e exames que demonstrem o sucesso nos diversos métodos de avaliagao.
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