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O ESVOACAR DE LEMBRANCAS NO POUSO DE LUTAS SOCIOAMBIENTAIS DE
MULHERES NEGRAS




“O que ha de vocé na dgua?”
Manoel de Barros (2010)

A minha mée, por me gerar! Pela sua capacidade de ouvir o siléncio, adivinhar
sentimentos. Encontrar a palavra certa nos momentos incertos. Fortalecer-me quando
tudo parece imergir.

A Isabela, por me deixar te gerar, desfrutar de sua convivéncia, com amor e respeito.

A todas as pessoas que, dispostas a aprender com a diversidade, possuem um olhar

inclusivo e aberto ao encantamento. .""

Aos que buscam a alianga entre rios e dedicam a sua vida a causa socioqgi

-t

por entenderem que somos unos com a natureza.
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Rio Cuiaba em sua inflexao pela Comunidade de Aldeia
Foto: Pantaneiros Neidy



A ESSAS E TANTAS OUTRAS...

Essas que se embrenharam mata adentro e se negaram aos colonizadores
e as que colaboraram com eles,

Essas que embarcaram ainda criangas e as que ultrapassaram os limites da chegada,
Essas que levaram chibatadas e marcas de ferro quente e as que se revoltaram e
fundaram quilombos,

Essas que vieram embaladas por sonhos e as que atravessaram nos pordes da escuridao,
Essas que geraram filhas e filhos e as que nunca pariram,

Essas que acenderam todos as espécies de velas e as que arderam nas fogueiras,
Essas que lutaram com armas e as que combateram sem elas,

Essas que cantaram, dan¢aram, pintaram e bordaram
E as que s criaram empecilhos,

Essas que escreveram e traduziram seus sentimentos e as que nem mesmo assinavam o
nome,

Essas que clamaram por conhecimento e escolas e as que derrubaram os muros com o0s
dedos,

Essas que trabalharam nos escritérios e fabricas e as que empunharam as enxadas nos
campos,

Essas que ocuparam ruas e pracas e as que ficaram em casa,

Essas que quiseram se tornar cidadas e as que imaginaram todas votando,

Essas que assumiram os lugares até entdo proibidos e as que elegeram as outras,
Essas que cuidaram e trataram dos diferentes males e as que adoeceram por eles,
Essas que alimentaram e aplacaram os varios tipos de fome e aquelas que arrumaram a
mesa,

Essas que atenderam, datilografaram e secretariaram e aquelas que lavaram e passaram
sem conseguir atencao,

Essas que se doutoraram e ensinaram e as que aprenderam com a vida,

Essas que nadaram, correram e pularam e as que sustentaram a partida,

Essas que nao se comportaram bem e amaram de todas as maneiras e as que fizeram sem
pedir licenca,

Essas que desafinaram o coro do destino e as que com isso abriram as alas e as asas,
Essas que ficaram de fora e aquelas que ainda virao,

Essas e tantas outras que existiram dentro da gente
E as que viveram por nds.

(POMPEU, F.; BRAZII, E. V.; SCHUMAHER, S. Dicionario Mulheres do Brasil, Zahar, 2000).
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RESUMO

O ESVOACAR DE LEMBRANCAS NO POUSO DE LUTAS SOCIOAMBIENTAIS DE MULHERES
NEGRAS

Esta pesquisa faz parte do projeto “Rede Internacional de Pesquisadores em Educacdo Ambiental
e Justica Climatica (REAJA - Fapemat)”, que assume 5 grandes metas investigativas em: i) justica
climatica; ii) cultura das dimensées locais; iii) processos formativos; iv) comunicacdo e arte; v)
politicas publicas. O projeto reconhece que embora as mudangas climdticas atinjam todos os
habitantes da Terra, hd grupos sociais em mais situa¢des de vulnerabilidade. Assim, como objetivo
de pesquisa, busquei conhecer as narrativas de vidas de 11 mulheres negras, que embora sejam
professoras em sua maioria, atuam em diferentes setores sociais. Por meio da escuta sensivel das
narrativas, quis conhecer as formas de lutas étnico-raciais, e de que maneira a dimensao climatica
se associava a esta a¢do. Dito de outro modo, procurei interpretar os movimentos destas
mulheres, e se a pauta climéatica era percebida em suas lutas, ou se inseriam nas suas praticas de
vida de uma pedagogia cotidiana, que de forma explicita ou ainda velada, sdo aprendizagens a
construcdo de sociedades sustentdveis. Adotando a epistemologia e a praxis de Gaston Bachelard
e Michele Sato, os elementos 4agua, terra, fogo e ar sdao as metdforas que adensam a
fenomenologia para apreciar de que maneira a Justica Climatica se inscrevia nas narrativas de 11
mulheres negras. Em suas histdrias de injusticas, estas pessoas compreendem que a pauta racial é
mais imediata em suas lutas, contudo, a dimensao ambiental € bastante percebida nos labirintos
de suas vidas. Citam casos de Racismo Ambiental, percebem a dgua como elemento vital em seus
cotidianos e reconhecem o valor da educagao nos processos de construcao de politicas publicas
mais justas e inclusivas. Nas biografias destas mulheres, as dimensdes da militancia, de género, de
raca, de ambiente e de educagao sao tintas que colorem o mesmo tecido pedagdgico. Sdo pinceis
que se movimentam nas memdrias pintando a cultura e a natureza em permanentes
aprendizagens dentro e fora das escolas. Contudo, nas sociedades global e local, ha auséncia de
informagbes cientificas sobre Justica Climatica. Por isso, ousei emoldurar a tela investigativa
participando de processos formativos em Mata Cavalo, quilombo de residéncia de duas
entrevistadas. Com auxilio do artista Gildasio Jardim, evidencio os processos de formagao como
meios importantes de se comunicar o clima. Sustento a tese de que a Educacao Ambiental
consegue se inscrever nas vidas das pessoas, pintando telas que denunciam as injusticas das
situagbes de vulnerabilidade climdtica, mas sobremaneira, sao linguagens que anunciam um
esperancar com formas, cores e texturas que possibilitam o relevo da vida.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Mulheres Negras. Justica Climdtica. Cartografia do
Imaginario. Narrativas.
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ABSTRACT

THE FEELING OF REMINDERS IN THE SOCIO-ENVIRONMENT STRUGGLE FOR BLACK WOMEN

This research is part of the project "International Network of Researchers in Environmental
Education and Climate Justice (REAJA - Fapemat)", which assumes five major research goals in: i)
climate justice; ii) culture of local dimensions; iii) capacity building processes; iv) communication
and art; v) public policies. The project accepts that although climate change affects all the
inhabitants of the Earth, there are social groups in more situations of vulnerability. Thus, as a
research objective, | sought to know the life narratives of 11 black women, who, although they are
mostly teachers, work in different social sectors. Through the sensitive listening of the narratives,
[ required to know the forms of ethnic-racial struggles, and in what way the climatic dimension
was associated with this action. In other words, | tried to interpret the movements of these
women, and if the climatic agenda was perceived in their struggles, or if they inserted in their
daily life practices of a pedagogy that, explicitly or even veiled, are learning to build sustainable
societies. Adopting the epistemology and praxis of Gaston Bachelard and Michéle Sato, the
elements of water, earth, fire and air are the metaphors that deepen phenomenology in order to
appreciate how climatic justice is inscribed in the narratives of 11 black women. In their stories of
injustice, these people understand that race is more immediate in their challenges, yet the
environmental dimension is widely perceived in the mazes of their lives. They cite cases of
environmental racism, perceive water as a vital element in their daily lives and recognize the value
of education in the processes of building more just and inclusive public policies. In the biographies
of these women, the dimensions of militancy, gender, race, environment and education are like
paints that shade the same pedagogical fabric. They are brushes that move in the memories
painting the culture and the nature in permanent learning inside and outside the schools.
However, in global and local societies, there is a lack of scientific information on climate justice.
For that reason, | dared to frame the investigative screen participating in formative processes in
Mata Cavalo, a “quilombo” of residence of two interviewees. With the help of the artist Gilddsio
Jardim, | show the processes of formation as important means of communicating the climate. |
support the thesis that environmental education can enrol in people's lives, painting screens that
denounce the injustices of situations of climate vulnerability, but above all, they are languages
that announce a hope with shapes, colours and textures that allow the relief of life.

Keywords: Environmental Education. Black Women. Climate Justice. Cartography of the
Imaginary. Narratives.

Abstract by Michele Sato
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CaPl'tulo i -AgUa na (3énese da

Reflexso e Meméria

O Menino Que Carregava Agua Na
Feneira ~ Manocl de Barros

T enho um livro sobre dguas e meninos.
Gostci mais de um menino

qUC carregava égua na Pcneira‘

A mae disse que carregar 4gua na Peneira
era 0 mesmo que roubar um vento e sair

COITCﬂClO com CIC Para mostrar aos irmaos.

A mie disse que era 0 mesmo que
catar esPinhos na dgua

O mesmo que criar Peixes no bolso.

@ (O menino era liga&o em écsProPésitos.
Quis montar os alicerces de uma casa sobre
orvalhos.

A mae reparou que o menino

gostava mais do vazio
oquedoc elo.
d doch
[Falava que o0s vazios s3o maiores

e até infinitos. [...]

" Figura 1: Vivéncia criativa da dgua

Fonte: foto de Flavia Bertier




22

1.1 Movimentos de pretérito e porvir da pesquisa

A presente pesquisa versa sobre Educag¢do, Mulheres Negras, Ambiente e Justica
Climatica. Nosso objetivo centra-se em conhecer as narrativas de vidas de 11 mulheres
negras, que embora sejam professoras em sua maioria, atuam em diferentes setores
sociais. Por meio da escuta sensivel das narrativas, quis conhecer as formas de lutas’
étnico-raciais, e de que maneira a dimensdo climatica se associava a esta a¢ao. Dito de
outro modo, procurei interpretar os movimentos destas mulheres, e se a pauta climatica
era percebida em suas lutas, ou se inseriam nas suas praticas de vida de uma pedagogia
cotidiana, que de forma explicita ou ainda velada, sao aprendizagens a construcao de
sociedades sustentaveis’. Além disso, almejamos perceber nas agendas de luta étnica

como a pauta ambiental se insere, considerando o binémio cultura e natureza’.

Partimos do pressuposto que para as mulheres negras, em situacao de luta, a
condicao de uma sociedade sustentavel passa a ser possivel a partir da conexao entre as
dimensdes de género, raca* e ambiente, em que as pautas mobilizam movimentos globais
e locais por justica. Desse modo, aliar essas dimensbes parece ser fundamental nos
enfrentamentos cotidianos dessas mulheres, contudo, os cendrios atuais parecem
evidenciar que elas ndao percebem o ambiente como parte intrinseca de suas lutas

porque, historicamente, combatem uma injustica ainda preconceituosa e violenta. Os

' 0 termo luta é empregado aqui conforme Freire (2004), na obra Pedagogia do Oprimido, remetendo a
luta dos oprimidos, como movimento de humanizacao, inserido em um contexto histdrico, onde esses seres
humanos buscam resgatar a sua humanidade roubada. “E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos.” (FREIRE, 2004, p. 30).

? Sociedades sustentdveis, utilizada nos termos do Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades
Sustentdveis e Responsabilidade Global, que foi construido coletivamente pela sociedade civil,
representada por ONGs e Movimentos Sociais de centenas de paises na Conferéncia do Rio em 1992 e tem
servido como referéncia simbdlica e politica de uma EA critica, participativa e autonomista.

3 Segundo Quadros (2013 p. 41), considerar o encontro entre Natureza e Cultura é “compreender o
prolongamento entre estes dois eixos, € compreender a relacdo complementar existente entre, ou seja,
este encontro sempre esteve estabelecido. Assim considerando, € preciso desvelar o prolongamento, que
por razdes outras foram veladas dificultando a compreensdo desta complementariedade.”

* Neste trabalho, serd utilizado o termo raca conforme Hasenbalg (1979), como um indicador de origens e
trajetdrias comuns, ou seja, como “atributo socialmente elaborado”.
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atributos de lutas podem garantir que almejam politicas publicas® mais inclusivas,
coincidentes com a pauta da Justi¢a Climatica. Ao remeter a dimensao ambiental mais
visivel em seus cotidianos, a crise civilizatéria desenha uma multiplicidade de fatores, com

clara conexao entre cultura e natureza.

A pauta sobre o clima torna-se cada vez mais urgente, pois as pesquisas cientificas,
especialmente as publicadas nos Relatdrios do Intergovernamental Painel on Climate
Change ou Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas (IPCC, 2014), érgao das
Nacdes Unidas, revelam cendrios atuais e futuros desastrosos, perpassando pelo
aumento do nivel do mar, desaparecimento da superficie terrestre em algumas regides
do planeta, perdas ambientais e sociais causadas por secas, disputas por territdrios,
queimadas e desmatamentos, desertificacdo, salinizacdo da 34gua, poluicao do ar,
poluicio dos oceanos e mares causada por derramamentos de Sleo®, plésticos e outros
poluentes, verées com temperaturas recorde, invernos muito frios, tsunamis, dentre
tantos outros fendmenos graves que corroboram com as mudangas do sistema climatico
mundial, consequéncias de uma crise civilizatdria regida pelo consumo desenfreado e
pela falta de cuidado com a natureza . Todos esses efeitos levam a uma afirmacao feita
por muitos cientistas de uma irreversibilidade dos efeitos da mudanca climatica, o que

gerard ainda mais conflitos socioambientais e territoriais (IPCC, 2014).

Esse contexto revela que vivenciamos uma grave crise planetdria, que tem em seu
cerne a relacdo entre seres humanos e natureza profundamente marcada por uma légica

exploratdria e insustentdvel, que molda o atual modelo de desenvolvimento.

A palavra crise permeia a dinamica do cotidiano da humanidade. Falamos em crise
econdmica, crise existencial, crise civilizatdria e crise planetaria. Unger (1991, p.35), ao

questionar sobre essa crise, pergunta se 0 que estd em crise ndo serd fundamentalmente

> O conceito de Politicas Publicas para os Movimentos Sociais é derivado do fortalecimento politico e
coletivo das organiza¢des que hoje dialogam em redes de atuagao e de articulagao, uma vez que demandas
outrora vistas como especificas de determinado segmento sdo encontradas nas demais instancias de
mobiliza¢des. Desta forma, a interseccionalidade entre raga, género e classe é notdria e necessaria para a
busca da garantia dos direitos em um Estado por vezes alheio as questges raciais e de género (SOUZA,
2018, p. 15).

% 0 petréleo é o principal poluente do ambiente marinho, espalha-se pela superficie e forma uma camada
compacta que demora anos para ser absorvida, impedindo a oxigena¢do da dgua, matando a fauna e a flora
marinha e alterando o ecossistema, o que prejudica também a economia, uma vez que a pesca marinha ou
ainda o turismo sdo afetados por tais circunstancias.
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a maneira pela qual o ser humano contemporaneo percebe e pensa o mundo. O que esta
em questdao nao é o que nds entendemos por nossa realidade como seres humanos? A
referida autora defende a necessidade de uma vida mais cuidadosa na Terra, “pautada

numa ética que se baseie no respeito e na cordialidade pela Terra e por seus habitantes.”

(p- 71).

Esta tese parte de pressupostos tedricos de que a crise ambiental que
presenciamos tem como base de sustenta¢ao uma visdo antropocéntrica e patriarcal, cuja
relagdo entre humanos e natureza reflete a subjugacdo, opressao histérica da mulher (e
demais grupos em situacbes de vulnerabilidade’), em especial a negra, devastacdo da

natureza, dentre outras praticas.

Rafael Georges (2018), responsavel pela redacdo do relatdrio Pais Estagnado: um
retrato das desigualdades brasileiras 2018%, apresenta um cendrio de mudancas, para pior,
destacando os indicadores das desigualdades, gerando regressdao na equiparagao de
renda entre mulheres e homens, entre brancos e negros, aumento da mortalidade infantil

e da pobreza, conforme revela a figura 2:

7 Vulnerabilidade quanto ao que “estd normalmente associada a exposicdo aos riscos e designa a maior ou
menor susceptibilidade de pessoas, lugares, infraestruturas ou ecossistemas sofrerem algum tipo particular
de agravo.” (ACSELRAD, 2006, p. 04).

® Para ter acesso ao relatério Pais Estagnado: um retrato das desigualdades brasileiras 2018:
<https://[www.oxfam.org.br/pais-estagnado>.


https://www.oxfam.org.br/pais-estagnado
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Figura 2: Cenario brasileiro de indicadores de desigualdades no ano de 2017

CENARIO GERAL 2017

Gini de renda
per capita
estagnado

Regressao na
ipa o de

homens

40% mais
pobres piores
que a média

Regressao na
equiparacao de
renda entre
negros e brancos

Aumento da
pobreza

Aumento da
mortalidade
infantil

Brasil de 10°
para 9° mais
desigual

Fonte: Relatdrio Pais Estagnado: um retrato das desigualdades brasileiras, 2018.

O Brasil, retratado na figura 2, € um pais com estruturas que mantém e
aprofundam as desigualdades no plural: desigualdade na representacdo politica,
desigualdade de renda, desigualdade tributaria, desigualdade regional, desigualdades

entre mulheres e homens, entre negros e brancos, entre ricos e pobres.

O Grupo de Trabalho da Sociedade Civil para Agenda 2030° publicou sua avalia¢do
da performance do pais em relacdo aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)
da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU). Segundo retrata o documento, “os
orcamentos de politicas e programas importantes para a sociedade e para o meio

ambiente estdo menores ou zerados” e “os abismos sociais entre ricos e pobres se

9 Relatdrio produzido por um grupo de trabalho que redne 38 entidades da sociedade civil, que analisaram
como o Brasil estd situado em relacdo a cada um dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel. Ver
mais em: <http://pagina22.com.br/2018/07/11/brasil-vai-na-contramao-dos-objetivos-de-desenvolvimento-
sustentavel-mostra-relatorio/>.


http://pagina22.com.br/2018/07/11/brasil-vai-na-contramao-dos-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel-mostra-relatorio/
http://pagina22.com.br/2018/07/11/brasil-vai-na-contramao-dos-objetivos-de-desenvolvimento-sustentavel-mostra-relatorio/
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aprofundam”, enquanto “consolida-se a exclusdo histérica baseada em racas, etnias,

identidade de género e orientacdo sexual.” (2008, p.5).

O modelo desigual de desenvolvimento adotado por muitos paises, que visa lucro
facil sem preocupa¢bes com as consequéncias, pode ser considerado o grande
responsavel pelas crises que vivenciamos. Hd um ndmero crescente de eventos climaticos
catastréficos acontecendo no mundo todo que tem contribuido com essa realidade
perturbadora, matando pessoas, erradicando espécies, destruindo meios de subsisténcia,

afetando a saude populacional e planetdria como um todo.

Para Sato (20163, p. 4), “os efeitos drdasticos das mudancas climaticas terdo
proporc¢do, magnitude e escala de forma desigual e injusta, acometendo mais as camadas
economicamente desfavorecidas, os que vivem na periferia”, grupos sociais em situacao
de vulnerabilidade™, os que estdo a margem da histéria ou de maneira inviabilizada pela
sociedade competitiva, que ainda mantém o modelo de crescimento econémico como
meta do bem-estar humano. Assim, segundo essa autora, faz-se essencial incluir todas as
areas do conhecimento ao mosaico cientifico que tece os conhecimentos ecoldgicos

intrinsecamente associados aos sociais.

A autora nos alerta para atentarmos mais a Justica Climatica do que a mudanga
climatica (SATO, 2014), em virtude de salvaguardar os grupos sociais em situacdo de
vulnerabilidade, pois sdao os mais afetados as catdstrofes ambientais, tais como
enchentes, secas prolongadas, falta de disponibilidade hidrica, dentre outros impactos,
como a variagao na quantidade e no preco dos alimentos. Para designar esse fendmeno
de imposicao desproporcional dos riscos ambientais as populacdes menos dotadas de
recursos financeiros, politicos e informacionais, tem sido consagrado o termo injustica
ambiental (ACSELRAD et al., 2009, p. 9). Sabemos que certos grupos sofrerdo mais esses
riscos que outros. E preciso constatar que a prépria sociedade ainda ndo questiona as
implicac6es do modo de vida que se leva. Para Sato (2016a), as mulheres representam um

grupo bastante exposto, principalmente em relacdo ao uso e ao acesso da agua.

'° Grupos sociais em situacdo de vulnerabilidade é diferente de grupos vulneraveis. A primeira expressdo
trata de uma condi¢do que pode ser superada (situacdo de vulnerabilidade), ao passo que a segunda
determina uma situacdo qualificada como permanente (grupos vulnerdveis).
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O IPCC (2010) também enfatiza que as mulheres e meninas representam,
atualmente, 72% do total de pessoas que vivem em condi¢bes de extrema pobreza no
mundo. A antropdloga Ursula Oswald Spring (2012) afirma que, em razdo disso e da
combinagdo de uma série de outros fatores socioeconémicos e culturais, elas
representam hoje as maiores vitimas de desastres provocados por eventos climaticos
extremos', como inundacbes e furacdes. Para essa autora, arecomendacdo mais
importante extraida dos debates € a de que é preciso estabelecer novos canais de didlogo
entre cientistas e autoridades para enfrentar os riscos de desastres resultantes de
eventos climaticos extremos e reduzir os prejuizos que eles causam.

Essa realidade ja pode ser sentida pelas mulheres em todo o planeta, contudo, as
mulheres pobres do terceiro mundo, que vivem em uma economia de subsisténcia, sdo as
maiores vitimas da crise ambiental em seus paises, pois sao as primeiras a sentirem o
reflexo da diminuicdao da qualidade de vida, causada pela poluicao e escassez de recursos
naturais, os quais sdo explorados indiscriminadamente para satisfazer as necessidades do
primeiro mundo (ANGELIN, 2006).

Assim, nosso interesse se amplia em investigar e dar visibilidade a esse grupo
social. Afinal, essas mulheres tém sido parte importante da sociedade brasileira como
coletivo especifico que luta por justica social e inclusdao social, destacando-se que sua
atuacdo e forca politica pode ser vista desde o regime escravocrata até hoje. De fato, as
lutas das mulheres negras por equidade se desenvolvem ao longo dos séculos e devemos
reconhecer que tém sido parte fundamental dos amplos segmentos que constroem
cotidianamente o Brasil como nagao.

Conforme Dalla-Nora (2018):

A vulnerabilidade é um processo que pode ocasionar a exclusdao social.
Estar vulnerdvel as injusticas climdticas significa que determinadas
comunidades serdo esfaceladas pelas consequéncias das mudangas
climdticas e ndo terdo como manter seus modos tradicionais de vida. (p.

138).

" Para Dias (2014), um extremo climatico ndo ocorre isoladamente num lugar, tem conexges com outros
lugares e normalmente faz parte de um padrdo global. A referéncia a eventos extremos indica tanto
eventos chuvosos e secos como quentes e frios. “Ou seja, uma variabilidade maior do que a conhecida
atualmente com eventos contrastantes ocorrendo sucessivamente. Esse panorama futuro sugere
fortemente um planejamento e uma adequacdo das infraestruturas, principalmente aquelas associadas aos
recursos hidricos. (p. 35)”
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Ainda que violentamente invisibilizadas - pois sao sufocadas em um contexto de
racismo, machismo e sexismo, as mulheres negras colocam a disposi¢ao da sociedade
séculos de lutas, de pensamento a servico da acao transformadora. Em seu horizonte,
uma sociedade sem iniquidades, discriminacdo, sem violéncia, feminicidios, sem as
desigualdades de classe social, de orientacao sexual, de geracao ou de condicao fisica e

mental, entre muitas outras.

Reconhecendo o papel preponderante da mulher negra, esta pesquisa pretende
ouvir e dar audiéncia a liderangas femininas negras que lutam cotidianamente por uma
sociedade mais justa e digna. Destarte, pelas vivéncias das pesquisadoras em espacos de
didlogos e lutas com essas mulheres, além de publica¢bes académicas e midias sociais,
percebemos que as principais bandeiras de lutas delas sdo: melhores condi¢bes de saltde,
combate ao racismo'™ e a violéncia, luta por direitos humanos e educacdo de qualidade
para todos. A partir desse primeiro mapeamento das pautas e suas representantes,

elegemos 11 liderangas para compor a ciranda das entrevistadas nesta pesquisa.

Mas, quem é a mulher negra no Brasil? Quem é esse ser excluido que, muitas
vezes, sofre preconceitos e injusticas sociais como consequéncia de uma abolicao tardia e

ineficaz nos aspectos sociais?

Vale destacar que, embora nossa pesquisa nao tenha as discussdes sobre género
como eixo central, percebemos o género ndao como um conceito fixo, mas como sendo
constantemente redefinido e moldado pelos individuos em situagdes histdricas singulares
nos quais eles se encontram. Podemos observar que atualmente a questao de género
requer cada vez mais espaco de interpretacao e de compreensdao de como as mulheres
estdo posicionadas na sociedade brasileira. Conceituar género ainda é “um campo minado
de incerteza, repleto de controvérsias e de ambiguidades, caminho indspito para quem

procura marcos tedricos fixos e muitos definidos.” (MATOS, 1999, p. 29).

> Racismo € a crenca na inerente superioridade de uma raca sobre outra. Tal superioridade é concebida
tanto no aspecto bioldgico como na dimensdo psicossociocultural, que é a dimensdo usualmente
negligenciada ou omitida nas defini¢es tradicionais do racismo. A elaboracdo tedrico-cientifica produzida
pela cultura europeia, justificando a escravizacdo e a inferiorizacdo dos povos africanos, constitui o
exemplo eminente do racismo sem precedentes na histéria da humanidade (NASCIMENTO, 2009, p. 21).
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E inegével que a identidade de género é uma constru¢do social e estd vinculada as
diversas formas de poder, produto das relacdes sociais desenvolvidas no tempo, e pode,
por conseguinte, ser desconstruida. Atualmente, a mulher negra tem presenga marcante
nas lutas por melhores condicdes de vida e reconhecimento de sua atuagdo nos
segmentos familiar, social e profissional. Isso tem ocorrido por meio de diversas formas
de organizagdo, desde o periodo escravista e o pds-abolicionista até os dias atuais, com
organiza¢des que nem sempre se acomodaram aos moldes formais, mas que foram
constantes. Contudo, ndao é t3o frequente vermos no movimento negro e,
especificamente nas lutas das mulheres negras, a defesa do meio ambiente. Talvez por
considerarem suas bandeiras de lutas mais urgentes ou por ndo perceberem que as lutas

se entrelagam e o ambiente toca e interfere em todas as demais pautas.

O distanciamento entre os movimentos feministas e ecologistas talvez se
justifique pelo contexto de luta de ambos, embora tenham nascido no bojo da
contracultura (década de 1960). Entretanto, de acordo com Lima (2001, p. 32), é a década
de 1970 que se figura como um marco na emergéncia de questionamentos e
manifestacdes ecoldgicas, em termos mundiais, que defendem a inclusdo dos problemas
ambientais na agenda do desenvolvimento das na¢bes e das rela¢bes internacionais
como um todo. Tais inquieta¢des evidenciavam um conflito crescente entre a expansao
do modelo de crescimento econémico, de base industrial, e o volume de efeitos
desagregadores sobre os ecossistemas naturais. Esse movimento inicial é marcado por
uma forte defesa da natureza intocada, sem muita relagao com as lutas dos Movimentos

Sociais.

Contudo, o movimento ambientalista” passou por profundas metamorfoses e,
aliado a outros movimentos, percebeu a intrinseca relacdao entre natureza e cultura.
Entretanto, a pauta ambiental ndo foi incorporada a todas as frentes de lutas. Um grande
avanco nesse processo no Brasil foi o fortalecimento do campo da Educacdo Ambiental
(EA). Conforme assinala Lima (2009a, p. 02), se constituiu como um campo de
conhecimento e de atividade pedagdgica e politica a partir das décadas de 70 e,

sobretudo, de 80 do século préximo passado. A EA ja nasceu como um campo plural e

B Viola e Leis (2001) desenvolvem uma ampla pesquisa sobre o movimento ambientalista e suas
transformacdes, revelando suas nuances e aliangas.
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diferenciado que reunia contribuices de diversas disciplinas cientificas, matrizes
filoséficas, posicOes politico-pedagdgicas, atores e Movimentos Sociais. E esse processo
resultou em umas educa¢bes ambientais, atuando desde acbes pontuais e conservadoras

até propostas mais criticas e emancipadoras, sendo essa Ultima o I6cus de onde falamos.

Ja o movimento feminista, em sua acirrada defesa da mulher, buscou alian¢ca com
outros movimentos (raciais, campo e indigenas, por exemplo). Contudo, esses
movimentos nao acolhiam questdes postas pelas mulheres negras, motivando-as para
uma acao politica organizativa especifica, em decorréncia da insuficiéncia com que sao

tratadas as suas especificidades dentro do movimento feminista (GOMES, 2008).

No entanto, tivemos avang¢os na dimensao da participacao das mulheres na
conducao de politicas publicas, na proposicao de leis, na prépria condicao de mulher nos
varios segmentos em que atua e condutas que diminuam a distancia existente entre
direitos humanos de mulheres e homens. Ainda assim, ser mulher negra no Brasil e saber
que ¢é significa correr todos os riscos que a cor da pele acarreta e liderar grupos sociais,
cuja maioria é composta por brancos. Igualmente, significa romper uma linha quase

instransponivel, mas, também, presenciar situa¢des de discriminacao nada confortaveis.

No decorrer deste trabalho, poder-se-a perceber que as entrevistadas nao
paralisaram diante dos episddios de discrimina¢do. Esse passa a ser um dado na busca da
realizacao das suas lutas. Pelos principios Bachelardianos dos contrarios
complementares, a vulnerabilidade terd a fortaleza. Nesse contexto, a referida
investigacdo cientifica quer compreender como a mulher negra interpreta sua situa¢ao de
vulnerabilidade climatica.

Na trama ontoldgica, e também axiomatica, ndo restam duvidas de que
estamos sedentos de algo para tentar compreender a crise planetaria e o
modo ético de como se viver neste cendrio. H& uma vastiddao de
horizontes ainda a serem concebidos e os educadores ambientais

possuem uma contribui¢do orgdnica a essa janela filoséfica. (SATO,
2016b, p. 16).

No entanto, o olhar daqueles que se debrucam sobre as politicas sociais
brasileiras, seja para formula-las, seja para estuda-las, ainda é miope em relacdo as
desigualdades raciais e injusticas ambientais. Assim, é conhecida a precariedade de dados

sobre a vida da mulher negra, em qualquer pauta social que ela atue.
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Felizmente, essa realidade € considerada inaceitavel por aqueles que lutam pela
democracia e igualdade de direitos. Aos poucos, come¢am a se tornar mais intensas a
mobilizagdo e a organizagao da sociedade civil, exigindo e propondo mudangas sociais e
politicas publicas eficazes que visem, pelo menos, a minimizacdo de toda forma de

desigualdade em nosso pais.

E como sdo tdao poucas que alcancam espacos de articulagdao e poder, parece
existir uma regra que nao permite didlogos que ndo sejam pelo enfrentamento e luta. Ou
seja, a excecao confirma a regra do racismo cordial que tem mantido excluida grande
parcela da populacdo de mulheres negras. Apesar de todas as conquistas, diferencas
ainda sdao usadas como pretextos para preconceitos e ac¢bes que pdem a mulher,
especificamente a negra, na nossa sociedade sob a condicdo de inferioridade. Dai a

pergunta: quando as mulheres negras tém voz?

Quando comecei a participar do Grupo Pesquisador em Educacdo Ambiental,
Comunicacdo e Arte (GPEA) atentei para o equivoco dessa pergunta. Ao participar de
grupos e estudos sobre relacfes raciais sempre considerei oportuno afirmar que este ou
aquele grupo precisavam ter voz. Observem como ha uma grande diferenca no modo que
esse grupo pesquisador propde um olhar acolhedor a tematica. Aqui, se considera que
essas mulheres sempre tiveram vozes; o que ndo se faz é dar audiéncia a essa voz.

E preciso saber ouvir as multiplas vozes; mais do que isso, € preciso dar
audiéncia as muitas vozes esquecidas e excluidas do modelo implantado,
para que estes grupos possam ser protagonistas fortalecidos na luta
contra qualquer hegemonia orientada pelos padrées homogéneos do
desenvolvimento (...) Enquanto educadores ambientais, acreditamos
poder contribuir com a visibilidade desses grupos, oferecendo poder de
escuta e fala a eles, para se sentirem incluidos e protagonistas na

formulacdo de politicas publicas para a autonomia de suas identidades e
de seus territdrios. (SILVA; SATO, 2010, p. 280).

Logo, neste trabalho, essas mulheres estao sendo ouvidas, tendo audiéncia, e
estamos como em um processo de um movimento ondulatdrio, propagando dores,
conquistas, angustias, esperangas, numa tentativa de aumentar o volume de suas vozes

para escuta-las. Porque entendemos como Freire que a esperanca ndo é um cruzar de
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bracos e esperar. “Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanca,

espero.” (2004, p. 47).

A falta de pesquisas nessa drea, que mesclem estudos sobre Educacao Ambiental e
mulher negra, se caracteriza como uma dificuldade para a elaboragao deste trabalho, mas
ndo um impedimento. Vemos como uma mola propulsora. Acreditamos que com um
olhar fenomenoldgico surgirdo outros caminhos, entre rios, outras travessias e pesquisas

que merecem ser realizadas nesta diversidade de campos de estudos.

Essa pode ser a contribui¢ao original e criativa de uma tese de doutorado, que
entrelaca futuro e esperanga num rio que se move, cujo curso é importante porque
pressupde futuro, tendo a ética como valor essencial ao mundo mais justo, em amplas
dimensdes e sentidos. Procurei ver a tese por meio das lentes de Bachelard, que alia a
poesia com as ciéncias em sua fenomenologia do imaginario, inspiragao da Cartografia do

Imagindrio (SATO, 2011).

Na aventura poética, dialogo com alguns artistas, entendendo, como Maturana
(2001), que somos co-criadores do fluir de realidades varidveis que vivemos, mas os
artistas, em especial, sdo os poetas da vida cotidiana que "veem ou captam as coeréncias
do presente que a comunidade humana a qual pertencem vive, revelando-as, de acordo
com suas preferéncias e escolhas de um modo de viver." (p. 195). Sinalizo este didlogo

com a poesia com uma imagem do esvoacar de ideias, sentimentos, sonhos.

Considerando que a arte e a ciéncia podem se encontrar na imaginacao criadora,
assim como podem dialogar nas e com as diferencas, essas lentes Bachelardianas revelam
poesia e ciéncia, ampliam dimensdes e sentidos, inspirando cuidado no estudo sobre

Educagao Ambiental e Mulher Negra.

A poética excita a EA para que as ideias e as emoc¢des fluam na liberdade
do movimento, banhada em luzes e sombras das iconografias e
linguagens de cada ser. [...] Nenhuma linguagem consegue, assim,
traduzir a beleza e a feiura da nossa existéncia. [...] Contudo, podemos
recorrer a linguagem poética, porque magica, produz uma sensacao de
feiticaria e, muitas vezes, a memdria faz emergir situacdes sem nenhuma
alianca com a realidade. (SATO, 2006, p. 92-93).



33

Ao aproximarmos a educa¢do a poesia, ndo temos a pretensao de subjetivar a
educacao, tampouco objetivar a poesia, mas trazé-las como possibilidades de didlogos
que podem contemplar alguns dos anseios e reflexdes sobre o aprendizado formal,
advindo das instituicdes e ensino. “Os olhares dos artistas, sao reveladores, sobretudo
porque sdo construtivos, como o olho do pintor, cujo ver ja é um pintar e para quem
contemplar se prolonga no fazer.” (PAREYSON, 1984, p. 103).

Nesta pesquisa, optamos pela Cartografia do Imagindrio para nos conduzir
metodologicamente pelos labirintos da investigacao, caminhando entre a “ordem e a
desordem num passeio que ndo se caracteriza como mera narrativa pessoal desprovida
de ciéncia, mas essencialmente como busca de teorias que auxiliem a compreensao das
etapas de nossas vidas, a luz da constru¢ao de identidade hibrida na Educacao
Ambiental.” (SATO, 2011, p. 550). A intencdo também, ao usar vdrias linguagens neste
trabalho, é condizer com a prdpria leitura de mundo que o GPEA faz, cheio de
CONFETOS™ e sonhos. Acreditamos que “a gente tem que lutar para tornar possivel o
que ainda ndo é possivel. Isso faz parte da tarefa histdrica de redesenhar e reconstruir o

mundo.” (FREIRE, 1982, p. 36). O referido autor ainda afirma:

Ai daqueles e daquelas, entre nds, que pararem com a sua capacidade de
sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai
daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em quando o
amanh3, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui e
com o agora; ai daqueles que em lugar desta viagem constante ao
amanhg, se atrelem a um passado de exploracdo e de rotina. (FREIRE,

1982, p.36).

A Cartografia do Imaginario tem servido de base metodoldgica para dissertagbes e
teses, considerando que cada pesquisador toma as metdforas dos quatro elementos e
alimenta seu préprio imaginario, tracando cada qual sua forma de pesquisar, interpretar e

organizar a pesquisa.

De acordo com Passos (1998), a fenomenologia descreve significados das
experiéncias de vida sobre uma determinada concep¢do ou fenémeno, explorando a

estrutura da consciéncia humana. Os pesquisadores buscam a esséncia com elementos

 No tecer CONceitos com aFETOS, os CONFETOS ousam conjugar o verbo amar entre ciéncias e arte, sem
temer as possiveis criticas que dai possam advir (SATO et al., 2004).
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externos e internos baseados na memdria, imagens, significacbes e vivéncias

(subjetividade). Hd uma ruptura da dicotomia sujeito-objeto e dos modelos cientificistas.

Ao recorrermos a uma pesquisa em Educacao Ambiental, cujas vias metodoldgicas
perpassam a Cartografia do Imaginario, sabemos das vdrias possibilidades dos caminhos
inacabados, dos possiveis erros e acertos, dos aspectos positivos e negativos, da

particularidade inerente a toda producao escrita.

A proposta desta tese consolidou-se na perspectiva de que a discussao sobre as
relacbes raciais e de mulheres negras na sociedade brasileira ndo pode ficar restrita
somente a populacao negra, bem como que as discussdes sobre Justica Climatica sejam
responsabilidade de ambientalistas, mas é um compromisso de todos nds, seres

humanos.

Direciono olhares para um caminho diferente ao compor esta pesquisa, ja que,
além de enfatizar as dificuldades que as mulheres negras enfrentam para terem
audiéncia, aqui, busquei compreender, para além dos dados de exclusao das mulheres
negras — que nao deixam de constar na tese — quais fatores sociais sao importantes nas
narrativas de mulheres negras de expressdo social, procurando identificar os valores que

orientam seus projetos e quem mais participa desse processo.

Para a definicdo de quais mulheres seriam ouvidas, foi necessdrio revisitar
memoria de quais mulheres negras sempre estavam atuantes nos Movimentos Sociais
desde os idos de 2001, quando inicio meus estudos em relacdes raciais e educacao. Essa
seria uma etapa da pesquisa que considerei que teria grande dificuldade, mas mapear os
grupos de movimentos negros em Cuiabd conduziu-me a ver inumeras mulheres com
agdes significativas no movimento. Iniciei pela mulher negra, de referéncia em minha area
de atuacdo, que particularmente conheco um pouco da histdria e conseguiria fluir ao
menos as primeiras sensa¢des de molhar os pés na agua, como um rasteiro toque. Dai
seguiu-se, avidamente, a realizacdo de mais dez entrevistas, numa ebulicio de

sentimentos e aprendizagens.
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A oportunidade de dialogar com essas mulheres negras foi uma grande
possibilidade de criar lacos e tecer fios com quem sonha em fazer valer a luta em favor de

qualquer forma de justica, racial e climatica.

Esta pesquisa busca somar-se as lutas de pessoas excluidas de uma sociedade
branca, masculina, capitalista e hierdrquica. Reconhecemos as inimeras dores da
colonizagdo e da colonialidade®, e ndo visamos uma pesquisa sobre essa amarga face
civilizatdéria. Propomos uma pesquisa engajada, que, comprometida com as lutas sociais,
busque a construcdo de saberes com um grupo de mulheres que teima em escrever outra

histdria da civilizagdo.

Seja pensando-a como memdria individual, seja pensando-a como memoria
coletiva, tanto uma quanto a outra se constroem a partir de narrativas, assim como
contribuem para que se construam novas narrativas. Entende-se, pois, que a narrativa
constitui o material do qual a memdria é feita, assim como € alimentada pelo material
proveniente da memdria. Narrativa, aqui, é entendida como histdrias acerca das
experiéncias e das travessias de mulheres negras, organizadas de modo a dispor
significativamente (ndo necessariamente de modo cronolégico) a sucessdo de eventos
que se desdobraram e que se modulam no tempo. Ao ouvi-las, sentia o fluxo de memdria
fluindo como agua corrente, horas e horas de escuta sensivel, ternos olhares, siléncios
inquietantes, riso largo.

Um rio caudaloso que se perde no horizonte do tempo. Revolvendo-se

em cheias, revirando-se em vazantes, fecundando o solo, alimentando a
sobrevivéncia de histdrias lindas, talvez de ondas muito distantes,

A

trazendo a superficie limpida imagens ha muito naufragadas no
passado. (LEITE, 2013, p. 20).

Buscou-se uma op¢dao metodoldgica onde cada entrevistada tivesse abertura para
contar sobre sua vida, justamente para propiciar as reflexdes sobre as questoes que iriam
emergir, as quais, possivelmente, seriam as que considerava de maior relevancia para

expor. E importante destacar que apds a primeira entrevista, ainda que ja existissem

> para saber mais: MIGNOLO, Walter D. COLONIALIDADE O lado mais escuro da modernidade. In: REVISTA
BRASILEIRA DE CIENCIAS SOCIAIS - VOL. 32 N° 94, junho/2017: €329402.
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nomes provaveis a consultar para participacdo na pesquisa, emergiam nos didlogos
indicacdes de outras mulheres, numa espécie de rede, uma ligada a outra, num processo

de troca de saberes impressionante.

As referidas redes sdo apoiadas e esclarecidas por Tristdo (2004). Dos diversos
modelos de redes de conexdes entre as pessoas, instituicdes e seus projetos, muito mais
do que trocar informagdes, destaca-se o modelo de organiza¢bes sociais, pelo
comprometimento na realizagdo de acbes coletivas, de espacos coletivos, de atuacao de

forma aberta e flexivel.

De acordo com a Cartografia do Imagindrio, as narrativas foram organizadas
usando os quatro elementos (dgua, terra, fogo e ar) como substratos das relacdes com a
natureza. As imagens advindas da poética nos auxiliam, nos fazem compreender nossas
proprias limitacdes, desestruturam nossas verdades e ajudam-nos a construir outros
sentidos (BACHELARD, 2008). PERKOSKI e RICHTER (2013) estudaram sobre aimagem e a
metafora em Gaston Bachelard e para eles “na concep¢ao bachelardiana, a imagem é um
além psicoldgico cuja funcdo é a de promover a necessdria experiéncia da abertura a
novidade, caracterizando toda conduta humana como ato constante de transfigurar o
conhecido” (p. 35). Sobre a metafora em Bachelard, os autores reiteram o
posicionamento do pensador que a considera uma “falsa imagem” que ‘“para ser
elaborada necessita da linguagem, uma vez que tenta aproximar e relacionar elementos

dispares” (PERKOSKI; RICHTER, 2013, p.38). Conforme reverbera Palma (2011, p. 38):

Por essa janela, ora vejo palavras mergulhadas em aguas profundas, ora
vejo em terras firme; outras vezes vejo o fogo ardente que aquece o
aspecto andrquico de uma poética em prol da Educagao Ambiental, e em
outras vejo o ar que da leveza e nos transporta por mundo utdépicos.

Esta tese compreende cinco capitulos, em que apresento as interpretacdes e
reflexdes sobre a pesquisa por meio da escuta sensivel das narrativas, buscando
conhecer as formas de lutas étnico-raciais, e de que maneira a dimensao climatica se

associava a essa a¢ao. Em cada um dos capitulos, instigada pela Cartografia do

16 . ; . ers . A .

Aqui entendemos a escuta sensivel como escutar-ver que recebe em seu significado a influéncia da
abordagem rogeriana em ciéncias humanas. A postura que se requer para uma escuta sensivel é uma
abertura holistica. Trata-se de se entrar numa relagao de totalidade com o outro, tomado em sua existéncia
dinamica.
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Imaginario, me insiro nas tecituras” pessoais e propositivas, pelas teias da memodria,

costurando fios da histdria, pelos labirintos da pesquisa.

No primeiro capitulo, AGUA NA GENESE DA REFLEXAO E MEMORIA, situo
brevemente a crise civilizatéria que vivemos, enfatizando os conflitos climaticos e as
injusticas que sofrerdo os grupos sociais em situa¢ao de vulnerabilidade. Nesse capitulo,
também construo minha biografia ecoldgica, definindo os objetivos da pesquisa e o meu

encontro com a Educagao Ambiental.

No segundo capitulo, TERRA E MEMORIA NOS LABIRINTOS DA EDUCAQAO
AMBIENTAL, faco uma revisao literdria, buscando autores que me ajudaram a construir

meus objetivos numa abertura a um debate epistemoldgico.

E no terceiro capitulo - FOGO NA COMBUSTAO DE MEMORIAS E LAPSOS - que
lanco um olhar mais profundo para nossa metodologia, sendo ele dedicado a
contextualizar a pesquisa, apresentando o quadro metodoldgico no qual se insere a
opcao Cartografia do Imaginario, que adota a epistemologia e a praxis de Gaston

Bachelard e Michele Sato.

No quarto capitulo — AR NO MOVIMENTO DE NARRATIVAS E MEMORIAS -
compreendo as narrativas das mulheres negras entrevistadas, ao lume do arcabouco
tedrico de um patrimdnio investigativo que gere ligacbes entre as dimensdes

propositivas: Educacao Ambiental, Justica Climatica, mulheres e raca.

O quinto capitulo - O ENTRELACAR DOS ELEMENTOS - conecta os quatro
elementos Bachelardianos com os didlogos de lutas, presentes nas narrativas de
mulheres negras, apresentando tecituras pessoais, propositivas e de sonhos que movem

essas mulheres.

Para cada introducao dos capitulos apresento uma imagem e epigrafe que
anunciam os didlogos construidos no contexto desta tese. As imagens foram registradas

pelos pesquisadores do GPEA nas mais diferentes oficinas realizadas no Projeto

17 . . . . .
Neste trabalho utilizaremos o termo tecitura enquanto entrelacamento de fatos, ideias, ou a maneira de
tramar, engendrar, planejar, fazer algo.
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Cartografias de Bachelard: Educomunicacdo e Justica Climatica®, realizado pelo GPEA na
comunidade quilombola de Mata Cavalo, em 2018, cujo objetivo era dar visibilidade aos
fenébmenos de Justica Climatica por meio da comunicacdo, arte e processos pedagdgicos
da Educacdo Ambiental. As fotos que ilustram os cinco capitulos foram registradas por
Flavia Bertier, mestranda do GPEA.

Nos capitulos de 1 a 3, referencio os quatro elementos - agua, terra e fogo — com
poemas de Manoel de Barros. No quarto capitulo, o poema que retrata o elemento ar é
de autoria de Jennhyfer Rondon, estudante da escola quilombola de Mata cavalo, e a
professora Michele Sato, construido via watts app, no periodo de duracao das oficinas.
No ultimo capitulo, Michele Sato entranca esses elementos as lutas socioambientais das
mulheres negras com sua poesia.

Importante destacar que foi muito recorrente a divida sobre qual tempo verbal
usar. Tenho singularidades, particularidades, e queria privilegiar a minha subjetividade,
embora isso seja ainda um limite das producdes académicas, que, em sua maioria, pouco
valorizam os aspectos subjetivos das/dos pesquisadoras/es. Na condicdo de professora e
pesquisadora, ouvi as outras, possibilitando a instalacdo de um processo dialdgico,
inspirado em Freire (2007, p. 120): “Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes

sem o que a escuta nao pode se dar.”.

Simultaneamente, tive tantas presencas amigas, tantas eloquéncias, seja da minha
orientadora e coorientadora, colegas do GPEA, amigas e amigos, familiares, mulheres
negras que construiram esta pesquisa. Com um sentimento de gratidao a todas essas
pessoas, definimos por utilizar ambas as situa¢des. Entdo, aqui, encontrardo uma
linguagem singular e plural, ora una, ora miltipla. Desse modo, finalizando essa primeira
apresentacao da tese, afirmo que esta pesquisa busca contribuir com a luta das mulheres

negras, evidenciando suas acdes, projetos, sonhos, enfim, lutas por uma vida mais digna.

Além disso, somamos com as acdes do GPEA, um grupo pesquisador criado em
1997, que constrdi sonhos para “um outro mundo possivel por meio de politicas publicas,
aliando conceitos, teorias e campos epistemoldgicos.” (SATO, 2005, p.1). Como enfatiza

essa autora, o GPEA busca “alicercar a pesquisa no substrato axiomatico de valores, fé,

'8 EDITAL N° 004/EXT/2018 Fluxo Continuo de Acdes de Extensdo, 60 horas.



39

ideologia e ética de quem ndo se cansa em tentar combater as injusticas sociais.” Seu
interesse esta na parte marginalizada, ressaltando a pesquisadora que do ponto de vista
econdémico ou social pulsa um poder politico e imaterial que oferece um denso arcabouco
tedrico de pesquisa. Ainda destaca que “as vivéncias do GPEA evidenciam que ndo ha
apenas uma pretensao cientifica, mas também um compromisso marcadamente social.”

(ibid.)."?

No préximo tdpico, apresentamos um pouco mais sobre a atuacao do grupo e a
génese desta pesquisa, expondo a rede tecida pelo GPEA na luta por Justica Climatica.
Seguimos, “na cartografia das lutas! Em diferentes itinerdrios, mas que revelam um unico

desejo: ESPERANCA.” (SATO et al., 2013, p. 160).

1.2 Grupo Pesquisador em Educacao Ambiental - aprecia¢do e reconhecimento

Figura 3: Plantio de arvores na UFMT*

iy

Fonte: foto de Deborah Moreira

O GPEA pertence ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFMT), da
linha Movimentos Sociais, Politica e Educacdo Popular, que une diferentes saberes:

trabalho, rela¢bes étnico-raciais, povos indigenas, comunidades tradicionais e assentados,

¥ Mais informacGes no blog do GPEA: https://gpeaufmt.blogspot.com/p/historico.html. Acesso em:
12/02/2016.

** O plantio de arvores ndo é um ato muito comum no GPEA por entender que hé outras formas mais
significativas de informar sobre as injusticas ambientais. Contudo, ndo se esquiva de abracar ou plantar
arvores, uma vez que assume a existéncia de mdltiplas verdades.



https://gpeaufmt.blogspot.com/p/historico.html
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género, educacdo do campo, espiritualidade, artes, comunica¢dao, estudos
fenomenoldgicos e meio ambiente. Como num “encontro com o outro para deixar-nos
transformar pela verdade que cada nascimento traz consigo.” (LARROSA; PEREZ, 1998, p.
196), se deu meu encontro com esse grupo.

Foi criado em 1997 para fortalecer o campo tedrico da Educacao Ambiental,
incentivando vivéncias e intervencbes, além de colaborar com os valores éticos e
participativos para a constru¢ao de politicas publicas. Compreendo o GPEA como um
grupo diferente por entrelacar ciéncia e militancia. O grupo possui um enfoque politico,
luta por direitos humanos e da terra e promove um debate étnico importante, com
pesquisas importantes na drea ambiental. Aqui, acredita-se que

[...] ninguém ensina ninguém, porque o aprender é sempre um processo
e é uma aventura interior e pessoal. Mas é verdade também que ninguém
se educa sozinho, pois 0 que eu aprendo ao ler ou ao ouvir, provém de
saberes e sentidos de outras pessoas. Chega a mim através de trocas, de
reciprocidades, de interacdes com outras pessoas. (BRANDAO, 2005, p.
86-87).

Outra marca a destacar desse grupo € a capacidade de aliar “prazer académico e a
paixdo da militancia” (SATO; SENRA, 2009, p. 140). O grupo assume a diferenca entre
um grupo de pesquisa e um grupo pesquisador, transcendendo o isolamento do
pesquisador, ja que propde um envolvimento de todo o coletivo, com “didlogos entre as
diferentes estrelas que podem se esconder entre as poeiras e nebulosas, mas também
reluzem a céu aberto nos desejos da transparéncia da ciéncia.” (ibid., p. 140). Os
gepeanos pesquisadores nao somente ensinam a Educacao Ambiental, ensinam e
aprendem conjuntamente.

O referido grupo pesquisador ndo renuncia a formacao e a manuteng¢ao
de um grupo que, concomitante, acolhe sentimentos, subjetividade e
afetividade ao caminhar pelas trilhas cientificas, ndo privilegiando

somente a racionalidade [um caminho dificil, mas de totalmente bela
aprendizagem]. (QUADROS, 2013, p. 188).

Embasada na pedagogia de Paulo Freire, consegue conjugar politica e ciéncia, e “é
capaz de subir na arvore em protesto contra o desmatamento, na mesma medida que

publica artigos qualificados nos padrdes internacionais”. (ibid., p. 142).

Nesse grupo, é possivel sentir o calor da chama que arde durante as lutas

compartilhadas. Ao pensar nas ac¢des desenvolvidas associo muito a resisténcia do
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cerrado®'. Os mais sdbios afirmam que o cerrado € calejado contra o fogo. E resistente,
renasce das cinzas, literalmente. Foram muitas as lutas que nao atingiram os objetivos

propostos, mas se conseguiu aprender, refletir e renascer.

Bachelard (1999); mostra que o elemento fogo é capaz de limpar as impurezas e
restituir o sentido original das coisas; com ele, é possivel compreender o principio da
renovagao dos sentidos atribuidos as coisas do mundo. Ou seja, o fildsofo apresenta o
fogo com qualidades vitais, mostrando sua poderosa capacidade de dinamica e
vivacidade: “O fogo sugere o desejo de mudar, de apressar o tempo, de levar a vida a seu
tempo, a seu além. [...] une o pequeno ao grande; a lareira ao vulcdo, a vida de uma lenha

a vida de um mundo.” (p. 25).

Essa capacidade de regeneracao do cerrado estaria ligada a caracteristica do solo
em que se encontram as matas de cerrado, segundo especialistas, rico em manganés e
aluminio, minerais que prejudicam a fertilidade, mas que, com o passar dos anos, fizeram
com que a vegetacdo que insistiu em crescer nesse tipo de terreno ficasse ainda mais

fortalecida.

No GPEA, usamos a metafora do Caracol, de Manoel de Barros®*: “do direito de
cuidar do interior da casinha, mas sobremaneira do dever coletivo de vigiar a vida para
além de nossa propria existéncia.” (SATO, 2016b p. 2). Muitos indagam: mas, um caracol?
No caso, quer se referir a lentidao ou até mesmo a aparéncia ndo tao agradavel a muitos
olhos. Mas essa viagem tem uma aventura enigmatica, inclusive pela caracteristica da

persisténcia do tempo.

Dentre tantos meios de transporte, é bem provavel que ninguém escolha
uma viagem num Caracol... Arrastando-se em sua gosma, parando nos
dias de chuva, é plausivel supor que a temporalidade de um Caracol
esteja comprometida, além das possibilidades dele se apaixonar por

?! 0 cerrado é um bioma brasileiro localizado principalmente na regido centro-oeste do pafs, regiao com
baixo indice pluviométrico, baixa umidade, além de conter muita seca. Diante disso, para que as plantas
pudessem se desenvolver no local, as suas raizes apresentaram comprimentos cada vez maiores, sendo
assim cada vez mais profundas. O cerrado é considerado, pois, uma floresta invertida, pelas raizes
profundas.

22 Manoel Wenceslau Leite de Barros nasceu em Cuiabd, Mato Grosso (1916-2014), sendo um dos principais
autores contemporaneos do pais, conhecido como o “grande poeta das pequenas coisas”, “lirico da
ecologia” (SILVEIRA, Enio da. O livro das ignoracas. Rio de Janeiro: Civilizacgo Brasileira, 1993).
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alguma pedra, em algum jardim de Eros. Entretanto, e tanto, ele serd
capaz de levar todos os livros, ja que carrega a casa com sua estante!
Vagaroso, saberd cheirar a flor com perfume, pisando nos estrumes.
Descobrird o orvalho e ouvird o som dos ventos, assoprando nas
esculturas da natureza, como se fossem instrumentos musicais. (SATO,

2011, p. 19).

No processo de doutoramento, hd a solidao da escrita, que, aqui, € amenizada,
mediatizada, por diferentes fatores. Para além do que ja foi mencionado sobre o
entendimento de um grupo pesquisador, onde se partilham informac6es, materiais, ha
uma demanda tdo grande de atua¢des que essa circularidade de acdes impulsiona a estar
em diferentes comunidades, dialogando sobre as mais diferentes taticas de lutas. Entao,
as reflexdes sdo feitas no trajeto de viagens, em restaurantes, bares, festas e nos mais

diferentes rituais da vida.

Assim como Kawahara (2015, p. 35), “encontro permissdo para assumir e me
pronunciar no plural, pois percebo a indissociabilidade e a beleza da construcao de
identidades hibridas. Compreendo que a radicalidade no meu ‘eu’ estd exatamente na
possibilidade da assuncao do ‘nds’.” Entendendo que escrever é inscrever-se nas
vibracbes do tempo, que se aprende a repartir a trilha, na boniteza de escolher o
caminho, o GPEA é um lugar de partilha da convivéncia (figura 4). Raramente vivenciei
coletividades. Venho de um histdrico de participagbes em grupos e coletivos em que
centralizei muitas vezes e partilhar tornou-se algo bem complexo. Aos poucos, fui

entendendo a dinamica desse grupo, que foi me permitindo ser coletiva também, num

entrelacamento de ideias.

Figuras 4: GPEA Resisténcia

Fonte: Fotos arquivo GPEA
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Um dos espagos nesse grupo que tem uma reverberacdo significativa em cada um
dos componentes sao os debates realizados nos coldquios. Num Grupo Pesquisador que
se faz no cotidiano, nos didlogos e relacdes interpessoais, nas trocas e construcdes
intersubjetivas, ndo hd possibilidade de confetos® sem didlogos e proximidades. Entre
outros, essas aproximacgdes sao os elementos que tém constituido o GPEA em seu vigor e
producdo de vida; é nossa fortaleza e pensamos que é aqui que precisamos nos ater no

sentido de estarmos junto e fortalecermos uns aos outros.

O GPEA desenvolve varios projetos de pesquisa e desde 2010 realiza pesquisas
com Justica Climatica, com o apoio do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia das
Areas Umidas (INAU), hoje no ambito do Instituto Nacional de Pesquisas do Pantanal

(INPP), do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inova¢des e Comunicacdes.

Michele Sato realizou um de seus estagios de pds-doutoramento na Galicia, em
2014. ApOs ter estudado que as mulheres faziam parte dos grupos sociais em maior
situacdao de vulnerabilidade, buscou compreender o imaginario das mulheres sobre a
agua. Ela considerou trés territdrios: a agua do mar na Galicia; a 4gua doce de Sdo Pedro
de Joselandia, no Pantanal; e a secura e escassez da agua na comunidade quilombola de

Mata Cavalo - cerrado (SATO, 2014)**.

Ainda em 2014, formou-se uma Rede Nacional de Pesquisadores em Educa¢ao
Ambiental e Justica climatica (REAJA) e que teve financiamento pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Sob coordenacdo do GPEA, essa
rede abrangia a Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB); a Universidade de Brasilia (UnB); o Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT); a
Universidade de Estado do Rio Grande do Norte (UERN); e o Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais (CEMADEN). Com o objetivo de construir
uma rede de pesquisadores sobre Educacao Ambiental e Justica Climatica, os resultados

do projeto culminaram num mapeamento dos grupos em situacao de vulnerabilidade,

» Um dos cinco principios da sociopoética (GAUTHIER; PARIGIPE; SATO, 2005): Espaco hibrido de

CONCceitos e aFETOS: confetos
** Mitopoética das dguas salgadas. Galicia (Espanha). Mimeo, relatério de Ps-Doutorado. Abril de 2014.
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estudos de tdticas para protecdo, resiliéncia e resisténcia, com processos formativos,
artisticos e educomunicacionais. Segundo Sato, Coordenadora do projeto, foi um
[...] Periodo de experimentacdo universitdria, abrangendo profissionais
de dreas distintas, métodos singulares e verdades diferenciadas,
contudo, com os mesmos objetivos de se construir politicas publicas aos

grupos sociais em situacdo de vulnerabilidade contra as injusticas
climéticas. (2018b, p. 4).

ApOds esse periodo, os projetos financiados pelo GPEA tiveram énfase na Justica
Climatica, como foi o caso do projeto Educacao Ambiental para as Mudancas Climaticas,
realizado entre 2014 a 2017, com o objetivo de entender como as comunidades de Sao
Pedro de Joselandia e quilombo Mata Cavalo percebem as mudancas climaticas. Como
resultado desse projeto realizou-se um mapeamento das possiveis associacdes de
mulheres existentes nessa regido, conhecendo também quais sdo suas atividades;
construcao de possiveis cendrios que avaliem as vulnerabilidades de comunidades
pantaneiras como Sao Pedro de Joselandia diante das mudancas climaticas; implantacao
de Projetos Ambientais Escolares Comunitarios voltados a sustentabilidade ambiental da

escola e comunidade.

Em 2016, essa rede teve financiamento da Fundacdao de Amparo a Pesquisa do
Estado de Mato Grosso (Fapemat), transformando-se numa rede internacional,
abrangendo 16 entidades: 12 universidades, trés organizacdes ndo governamentais e uma
entidade governamental de pesquisa sobre o clima. Além da UFMT, participam a UERN,
UnB, UCDB, USP, Unirio e FURG. No ambito da UFMT, quatro institutos somam seus
esforcos, entre pesquisadores de diversas dreas do conhecimento dos institutos de
Educacdo (IE); de Geografia, Histéria e Documentacdo (IGHD); de Linguagens (IL); e de
Biociéncias (IB). Além desses, a Cemaden (Centro Nacional de Monitoramento e Alertas
de Desastres Naturais); e as ONG: Operacdo Amazodnia Nativa (Opan) e Instituto Caracol
(ICA). No ambito internacional: a Universidade Veracruzana, México; a Associacdo
Portuguesa de Educacdo Ambiental (ASPEA), Portugal; e as Universidades de Santiago de
Compostela (USC) e da Corufia (UC), ambas da Galicia, Espanha. S3o cerca de 50 pessoas,
incluindo estudantes da graduacao, mestrado, doutorado, docentes e estagidrios de pJs-

doutorado, de cinco paises (Brasil, México, Cuba, Portugal e Espanha).
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Figuras 5: | Seminario REAJA - 2017

O referido projeto de pesquisa® baseia-se num conceito de Justica Climatica que
transcende o debate da mudanga climdtica, incidindo o foco no modelo insustentavel de
desenvolvimento e consequente geracdao de desigualdades. A REAJA é uma rede
multidisciplinar, busca compreender os fendmenos climaticos e os desastres, atuando na
educacao popular com comunidades vulnerdveis como indigenas, canoeiros, ribeirinhos,
pescadores, quilombolas, grupos de mulheres e estudantes e professores da educagao

basica, que assume 5 grandes metas investigativas:

Figura 6: Metas Investigativas da REAJA

Pcoliticas
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Fonte: Arte de Mimi Sato. Adaptag¢ao de Carlos Junior

De 25 a 27 de setembro de 2017 realizou-se o | Semindrio REAJA, em Cuiabd, com a

participacdo de todos os membros envolvidos nesta grande rede de Justica Ambiental. O

* Edital Redes de Pesquisa em Mato Grosso N.° 037/2016.
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[l encontro aconteceu nos dias 26 e 27 de outubro de 2018, em Santiago de Compostela,
Galicia, Espanha. Paralelo a isso, o grupo aprovou um projeto de extensdo, em
sustentabilidade ao curso de licenciatura em Pedagogia oferecido aos brasileiros
residentes no Japdo. Sob a coordenacdo da Secretaria de Tecnologia Educacional (Setec)
da UFMT, o GPEA busca refletir sobre os problemas de injustica climatica aos diversos
habitantes do Japao, incluindo coreanos, tailandeses, chineses, filipinos, muculmanos e

os proprios brasileiros migrantes no Japao.

Todo esse esfor¢co do GPEA em abordar em suas pesquisas a Justica Climatica se
justifica pela gravidade do momento que vivenciamos, no desejo de compreender e quicd
contribuir com a transformacdao de tais realidades, pois acreditamos na poténcia da
Educacao Ambiental, que promove o didlogo socioambiental, aliando cultura e natureza
no campo pedagdgico, capaz de fazer emergir a educacao como mola propulsora das

transformacdes socioambientais (SATO, 2013).

Nesse contexto amplo do GPEA, esta pesquisa contempla a dinamica de atuacao
do grupo pesquisador, que mantém a investigacao como alicerce de suas orientagdes,
atuando na formacgdo dos sujeitos que reconhecem a importancia da educacao inicial e
permanente e tém forte atuacdo e didlogos com a sociedade civil, as comunidades
tradicionais e os grupos sociais em situacao de vulnerabilidade. O GPEA segue suas
pesquisas aliando a pesquisa, a militancia e o compromisso social, sem deixar de
reconhecer as identidades dos/as pesquisadores e suas nuances. Por isso, compde a
proposicdo do grupo apresentarmos a biogréfica ecoldgica do/a pesquisador/a e suas
relacbes com o tema pesquisado. Dessa maneira, apresento a seguir minhas vivéncias,

sonhos e devaneios.
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1.3.  Reminiscéncia do EU no encontro com o OUTRO: biografia ecolégica

Figura 7: Quilombola Cassia

IDENTIDADE

Preciso ser um outro, para ser eu
mesmo...]

No mundo que combato morro,
No mundo por que luto nasco.

(MIA COUTO, 2001)

Quilombola
Cassia

MM Sato

Fonte: Mimi Sato, no retorno de Mata Cavalo

Inicio minha biografia ecoldgica, componente da Cartografia do Imaginario,
trazendo uma imagem muito significativa para mim, por ser um carinhoso presente26
recebido das outras mdos que, de certo modo, também escrevem esta tese e por
apresentar a imagem de uma Cassia que ha algum tempo luta pelas rela¢des raciais,

mesmo sendo questionada por ter uma coloracao de pele diferente.

Escrever a Biografia Ecoldgica tem sido comum no GPEA por ser uma parte da
pesquisa em que se apresenta o trabalho, iniciando claramente com os objetivos e em
quais contextos ele se justifica, de forma breve. E um momento de se encontrar,
explicitando a travessia pessoal que conduziu a pesquisa. N3o se trata de uma narracao,
mas de estabelecer conex6es com a tese e dialogar com alguns tedricos. Assumir o EU

subjetivo da pesquisa, nas leituras solitarias ou percepcdes subjetivadas.

%% Esse desenho feito pela minha orientadora se deu a partir de uma fotografia registrada no projeto “As
fazedoras de saberes: Didlogos das Mulheres quilombolas do Mutuca com a Educagdo Ambiental, Género e
Justica Climatica”, realizado em 2017, na comunidade de Mutuca, uma das pertencentes ao Quilombo de
Mata Cavalo, localizado a 50 km de Cuiabd, no municipio de Nossa Senhora do Livramento, em Mato Grosso
(MT).
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Para Quadros (2013), “escrever um texto é desenhar com letras, é pintar com
palavras, é compor com conceitos!” (p. 146). A autora ainda apresenta poeticamente
Bachelard, que define o escrever como “sonhar com o desejo, deitado no berco
esplendido das constelacdes imaginarias.” (ibid.) E, como diria Manoel de Barros, sé um

descaminho permitiria um trajeto destes.” (BARROS, 2010, p. 279).

Este projeto, desenvolvido pelo GPEA, oportunizou o meu primeiro contato com a
Comunidade de Mutuca. Ainda que durante algum tempo tenha participado de reunibes e
a¢des que envolviam a comunidade de Mata Cavalo de Cima, nessa comunidade sentia-
me como uma estranha no ninho. Esse sentimento parece-me ter aflorado ja desde o
primeiro contato com o grupo de mulheres quilombolas, que cochichavam, com espanto,

sobre minha cor de pele e olhos.

- Essa € branca, afirmava assustada uma moradora.

- Ainda de olho azul, vishi!, outra exclamava.

Narro essa recepcdo tdo desconcertante, mas muito comum em todas as
atividades que ja participei envolvendo rela¢bes raciais, o que torna o momento

registrado nesse desenho um pouco mais especial.

Com o objetivo de oportunizar a discussdao sobre as mudancas climaticas e género,
tendo a agua como elemento agregador, num movimento de troca de saberes entre a
academia e a comunidade, o GPEA propds a realizacdo de algumas oficinas. Na abertura
de uma das oficinas (figura 8), conduzimos uma atividade de sensibilizacdo, onde,

promovendo uma roda, circuldvamos, numa ciranda do Mutuca.
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Figura 8: Ciranda do Mutuca

“Companheira me ajude,
que eu ndo posso andar sd.
Sozinha eu ando bem,

mas com vocé ando melhor!”

“Pisa ligeiro, pisa ligeiro!

Se ndo aguenta com a formiga

N&o assanha o formigueiro!”’*’

Fonjte: foto de Mimi Sato

Aprendi essa ciranda nas misticas realizadas em coletivos de grupos de mulheres,
que sempre me ensinaram que a forca da ciranda manifesta-se quando as mulheres dao
as maos e, em roda, entoam juntas a can¢do. Em todas as oportunidades que tive de estar
nesses grupos aprendi que é um passo importante aprendermos a andar bem quando
sozinhas, justamente nds, mulheres, que sempre ouvimos que nao podemos fazer nada
por sermos mulheres. Um passo mais importante ainda é quando percebemos que, além

de sozinhas andarmos bem, com outras mulheres andamos muito melhor.

A forca e a inspiracdo representadas por essas mulheres (figura 9) sdo simbolos
histéricos da resisténcia das mulheres negras, que nunca deixaram de lutar para
transformar a realidade a que sdo submetidas. Dar as maos e lutar é um simbolo de
liberdade que esta totalmente inserido como o elemento determinante para o papel que
essas mulheres exercem no quilombo. E nesse espaco de luta que queremos entender as
questdes da invisibilidade climatica, um espaco que carece de mais vivéncias na educagao

ambiental.

27 . . e . . <
Autoria desconhecida. Historicamente, os diferentes movimentos de mulheres entoam cang¢des que
demonstram a importancia do engajamento das mulheres na luta pelos seus direitos.
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Figura 9: Mulheres quilombolas

Fonte: foto de Giseli Dalla-Nora

Nesse dia, uma das mulheres quilombolas®® presenteou-me com uma amarracio
de um turbante, numa forma de reconhecer que, mesmo tendo uma cor de pele branca,
era aceita na comunidade. Senti, nesse ato, como fosse um processo de iniciacao,
aceitacdo. Sentei e, vagarosamente, essa senhora foi ajeitando, enrolando, amarrando o
tecido, como num contrato sendo feito, acordo selado e uma autorizacdo para que eu
pudesse continuar na luta pelas questdes raciais. A professora Michéle Sato, fotografou
esse momento e, depois, carinhosamente, me cedeu a imagem, com os dizeres:

Quilombola Cassia.

% Ana Estevan de Melo, moradora de Mutuca.



51

Figura 10: Amarragdo de Lutas
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Fonte: foto de Mimi Sato

Segundo Leventon (2009), hd referéncias sobre o uso do turbante entre homens e
mulheres, em diferentes épocas, por diversas etnias e com varios significados. O turbante
podia indicar a origem, tribo ou casta da pessoa, identificar a religido ou a posicao social.
Consiste em uma grande tira de pano enrolada sobre a cabeca, e de uso muito comum na
india, no Bangladesh, no Paquistdao, no Afeganistdo, no Oriente Médio, no Norte da
Africa, no Leste da Africa, no Sul da Asia e em algumas regides da Jamaica. Simbolo da
cultura negra e diretamente associado a rituais religiosos de matriz africana, é uma
ferramenta de protecao em festas e cerimdnias do candomblé. Esse adereco tem, ainda,

a fung¢ao de modelar cabelos crespos e coroar mulheres negras.

Essa biografia intenta uma conexdo de olhares ambientais (bem iniciais) e raciais
(um pouco mais intensos), apresentando mergulhos®® em uma travessia que foi sendo
construida caminhando, avaliando o percorrido, apontando metas e buscando realizar

desejos e sonhos meus e de todas as pessoas envolvidas.

? |deia de mergulho em Bachelard, com subidas e descidas, movimentos de reflexdo, imersao, submersao.
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Entendo que ninguém constrdi sua identidade em uma face unica, mas
sim na aproximacao e na negacao de diversos papéis que assumimos na
sociedade em que vivemos e ainda na convivéncia com o0s outros.
Tornamo-nos o que somos no movimento dialético de constru¢do do eu-
outro-mundo. (KAWAHARA, 2015, p. 35).

Conto excertos de uma histdria na esperanca de que, por meio dela, possa ter
condicbes de refletir/revelar/desvendar as relacbes existentes entre minha vivéncia, as
minhas formas de resisténcia e meus desejos de continuar lutando pelo objetivo dessa
pesquisa. Reconheco o grande desafio de contar a minha histdria, principalmente porque
nao sera possivel ocultar as contradicdes sociais que incidiram sobre ela e aquelas
determinantes nos processos demandados nas diversas superagdes, processo doloroso,
mas cheio de esperanca. Assim como expressa Caio Fernando de Abreu (1972), sigo a

minha caminhada:

Gosto de olhar as pedras e os desenhos do vento
na superficie da dgua,
Gosto de sentir as modificacbes da luz quando o
sol estd desaparecendo do outro lado do rio,
*Costo de sentir o dia se transformando em
» Y i L noite e em dia outra vez,

Gosto'de Mhar as criangas brincando no corredor
de entrad® e das palmeiras que existem no meio
da minha rua -

Gosto de pensar que vou sempre ter olhos para
gostar dessas coisas, e por mais sozinho ou triste
que eu esteja esteja vou ter sempre esse olhar
sobre as coisas. Ndo sei muito, também ndo tenho
muito, também ndo quero muito, mas estou
aprendendo a respirar o ar das montanhas.

>
-

Tenho consciéncia de que sou um ser inacabado” (FREIRE, 2004, p. 55), que a
minha histdria estd em construcao. Por isso, entendo estar diante de um processo belo,
portanto, bastante complexo. Sabe aquela vocacdo para o ser mais, conforme sugere
Freire (2001, p. 11)? Isso tem me movido a buscar possibilidades de desraizamentos,

desenraizamentos.
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Numa calorosa e instigante narrativa, pretendo apresentar sobre como “meu
quintal”, diante de tantas imaginacdes, escutatdria®® e elocubragées, se transformava
num lugar “bem maior que o mundo” (BARROS, 2010). Apresento as crencas e
experiéncias do meu povo |a da Aldeia, numa conexao entre duas pautas presentes nesta
tese: falo sobre mulher e falo sobre Educacdo Ambiental. Percebo o mundo carente de
tanta coisa, mas, ainda assim, ndo podemos ser descrentes. Assim, como no
esculpimento do barro, vamos nos moldando, nos secando, queimando, colorindo todos

os dias.

Seria mais facil trazer histdrias de lutas da minha avd, mae, irmas, tantas mulheres
da minha familia que, aguerridas, continuam lutando por uma vida digna, ndo apenas para
elas, mas para todas as pessoas. Apesar de que serd muito dificil ndo discorrer sobre elas,
uma vez que muito do que sou e aprendi herdei delas e de outras mulheres e homens
que, ao longo do caminho, foram ensinando-me a persisténcia, acolhendo-me nas minhas

fragilidades, desafiando-me a nao desistir.

As histdrias que gostamos de ouvir e de contar foram sendo e sdo entretecidas no
tear da nossa existéncia com os fios de nossas vivéncias, das vivéncias dos nossos
antepassados (os mais préximos e os mais longinquos) que foram e vdo sendo legadas,
transmitidas, narradas para a posteridade e para as geracdes vindouras. Descobri com o
tempo que a caminhada da vida ndao pode ser uma caminhada solitaria, talvez mais
soliddria, e narrar essa aventura implica formar um mosaico, de diferentes pedacos;
costurar os mais soltos retalhos; embrenhar em matas frias; respirar ares nem sempre
revigorantes; enfrentar faiscas e labaredas; emaranhar, imbricar, afundar em aguas

intensas, turvas.

Como cidad§, engajei-me em Movimentos Sociais® desde adolescente, seja de
cunho estudantil ou de mulheres. A ideia era movimentar para ter esperancas nos sonhos.
Como professora, atuei na condicao de gestora e nas mais diferentes modalidades e

niveis. Em todas essas experiéncias buscava compartilhar conhecimento, dar as maos,

%% Texto de Rubens Alves, “A escutatdria”, que traz uma visdo sdbia e muito pertinente para os dias de hoje,
sobre a arte de escutar.

3 Segundo Scherer-Warren (1999), os Movimentos Sociais constituem ac¢bes coletivas reativas e
propositivas que ocorrem sob a forma de trés modalidades ndo excludentes: (1) dentncia, processo e
conflito; (2) cooperacao, parceria e solidariedade; e (3) constru¢do de utopia societaria ou civilizacional.
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criar vinculos, aproximar-me e compreender o outro, o que exige amor! “A educacao é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da

realidade. Ndo pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa.” (FREIRE,

1999, p. 104).

As questOes da pesquisa sao também dimensses relevantes na minha narrativa de
vida e, por isso, busco o sentido, a pertinéncia e a importancia da tematica para romper

essa visao comum, de nos vermos distantes, separados da natureza.

Fruto de uma formacdo toda em que prevalecia a separa¢ao do ser humano com a
natureza, sinto uma grande dificuldade de olhar para mim mesma ndao como uma imagem
estdtica, considerando muito mais facil conceituar o outro do que fazer esse mesmo
movimento comigo. Como se uma viagem de si a si mesma fosse bem mais dificil. Mas é
preciso esse olhar intimo, como um curso do rio que nos leva para frente, num mergulho
que me leva a algo mais intimo, como a nossa entrada no rio, numa entrega dos principios

Bachelardianos, um dos autores que subsidiara esta tese.

Aceitando o convite de Bachelard para uma entrega ao suave devaneio do riacho,
cujos sofrimentos “nascem naquelas horas em que acumulamos em nds muitas coisas
silenciadas” (1999, p. 261-262), apresento Aldeia®*, distrito de Acorizal®® (figura 11), cidade
em que nasci, “numa linguagem fluida, sem choques, uma fala da dgua de linguagem

continua, que abranda o ritmo, que d4 uma matéria uniforme a ritmos diferentes.” (p.

250).

3 Inicialmente, a Lei n.° 1064 de 30 de junho de 1938 criou o distrito de Paz de Aldeia, no municipio de
Cuiaba. O Decreto Lei n.° 145, de 29 de marco de 1938, elevou Aldeia a categoria de Vila. O Decreto Lei n.°
208, de 26 de outubro de 1938, alterou a denominacdo de Aldeia para Alegrete. Por fim, o Decreto Lei n.°
545, de 31 de dezembro de 1943, alterou a denominacdo Alegrete para Engenho. Com a criacdo do
municipio de Acorizal, Engenho passou a fazer parte desse municipio. A populagdo adota o nome de Aldeia
para o vilarejo.

3 Em 12/12/1953, por intermédio da Lei Estadual n.° 691, de autoria do Deputado Estadual Lenine Pdvoas,
Acorizal foi alcada a categoria de municipio, constituido dos distritos de Acorizal, Engenho e Jangada.
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Figura 11: Aldeia - terra de imaginacdo murmurante

Propomos apresentar uma linguagem fenomenoldgica, que

Busca traduzir os sentidos e as significacdes do olhar, sem estabelecer o
veredito do que é falso ou do que é verdadeiro, do acerto ou do
equivoco. [...] Parece ser uma longa passagem a ser percorrida, e a
educadora e o educador ambiental caminham com a mochila da
intimidade na cartografia do imagindrio: carregam roupas, sapatos,
fragrancias. Percebem o mundo na dualidade da paisagem que se
modifica conforme seus sentidos se atentam. Uma textura da semente,
os formatos das nuvens, as cores da paisagem ou a quietude na hora do
sono. Contudo, podem passar por enxames de abelhas, plantas que
causam urticdria, cansacos que chegam na longa caminhada filosdfica.
Acordar tarde, perder o trem, ou ainda pegar alguma gripe que impede o
caminhante de sonhar. (SATO, 2016, p. 15).

Minha casa sempre foi muito cheia de gente, um espaco coletivo de muitas
comidas e conversas, desde muito pequena; ainda que nao pudesse circular nos espacos
onde adultos conversavam, tentava entender o poder da palavra, que provocava
diferentes reacdes nas pessoas. Por meio da palavra nos expressamos para o mundo.

”»

Somos seres de linguagem e “a linguagem estd no posto de comando da imaginagao

3% Explorador aventureiro que “ama aventura, um aventureiro que ama compor imagens.” Disponivel em:
<https://www.facebook.com/jeanexploradoraventureiro>. Acesso em: 02/04/2018.
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(BACHELARD, 2001, p. 6). Imaginacdo era comigo mesma, numa vida tracada e tingida
pela criatividade, com o fazer de outra forma, por caminhos outros. Como aponta
Bachelard (2013, p. 10), “com toda a forca primordial que respinga no outro.” N3o sei se
por nascer no dia da poesia ou se pela curiosidade mesmo de conhecer o mundo, vivia

pensando formas de assuntar® as coisas.

Nesse distrito morei até os meus 13 anos. Minha infancia foi um momento muito
bonito, com muitos amigos e contatos com a natureza. Por sermos cinco filhas,
criatividade era o que nao faltava para as brincadeiras. Muito unidas, ora estdvamos na

igreja, ora no rio, melhores lugares para sonhar.

Minha relagdo com a docéncia inicia muito cedo. Com o divércio dos meus pais,
mudamos para Cuiabd, onde comecei a trabalhar com 13 anos de idade. Assumi uma sala
de aula da educacdo infantil em 1993, numa escola particular. Essa foi minha primeira
experiéncia como professora, numa intencao de aprender essa profissao, seguindo Freire

(2004): “me movo como educadora®®, porque, primeiro, me movo como gente.” (p. 94).

No inicio da minha pratica docente, acreditei que seria capaz de dar aula, mesmo
sem ter uma formacgdo. Mas, com o passar do tempo, as dificuldades apareceram, os
conflitos surgiram e, por nao ter um embasamento tedrico, foi uma experiéncia muito
dificil. Além das angustias na minha vida pessoal, devido a separa¢ao dos meus pais, nao
tinha seguranca no que estava fazendo. Passei a buscar alguns autores nas bibliotecas
publicas, conversava com outras professoras em busca de uma orientacdo, mas, ainda
assim, ndo conseguia superar os métodos tradicionais que perpassaram a minha
formacdo. E foi com muito sacrificio e esfor¢o que fui, aos poucos, aprendendo a dificil
tarefa que é mediatizar o conhecimento, numa perspectiva freireana, que escolhe
mediatizar a mediar, entendendo que ela nao se da entre o aluno e o conhecimento, por
meio do professor, que atuaria como uma ponte, e sim numa relacao entre ambos e o

mundo (FREIRE, 2004, p. 79).

Esse era o meu grande sonho, seguir o exemplo de minha mae e ser professora.

Tudo comeca com o sonho. O sonho é meu pequeno paraiso. O sonho da ordens a

3 Expressao do linguajar cuiabano, que significa ficar observando o movimento, a espera de algo.
3¢ Adequei o termo educador para educadora.
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inteligéncia: “pense, invente as ferramentas de que necessito para realizar o meu sonho.”
(ALVES, 2005, p. 19). Depois de muitos conflitos, ansiava ainda mais essa profissdo. Por
isso, ao concluir o 1° Grau, escolhi cursar o magistério. Também em uma escola publica,
comecei meus estudos para ser professora e continuei lecionando em escolas

particulares.

Foi buscando uma mudanca na minha prética pedagdgica que fiz o vestibular para
cursar Licenciatura Plena em Pedagogia - Magistério das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, na Universidade Federal de Mato Grosso, pois via no curso uma nova
perspectiva a minha pratica docente, no sentido de que os fundamentos tedricos
pudessem nela intervir e, assim, melhora-la. Acreditava, como Freire (2004, p. 37), que,
como intelectuais, ndao devemos temer ser amorosos. “Amo as gentes e amo o mundo. E
é porque amo as pessoas e amo 0 mundo que eu brigo para que a justica social se

implante antes da caridade.”

Assim que me matriculei no curso, comecei uma nova fase da minha vida. Sao
muitos 0s ensinamentos, mas, junto, vém as decepc¢des, principalmente, com o
movimento estudantil. Em junho de 1999, comecei a fazer parte do Centro Académico de
Pedagogia (CAPe), na Comissdo de Formacdo Politica. Aqui, tinha a funcdo de fomentar
discussOes a respeito da profissdo do/a pedagogo/a e questdes da drea educacional.
Exerci essa fungdo até 2001, quando fui eleita presidente do CAPe. Até o término da
minha graduacao, em maio de 2003, promovia palestras, encontros e seminarios com o

objetivo de contribuir para as discussdes que permeavam essa tematica.

No entanto, poucos se interessam em participar do movimento estudantil.
Considerando uma sociedade neoliberal, competicoes e as dificuldades financeiras que as
universidades publicas vém enfrentando, parece haver um sentimento de passividade até
nos estudantes, que, na sua grande maioria, se deixam abater e ndo lutam pelos seus

direitos.

Participar do movimento estudantil foi o inicio de uma caminhada junto aos
Movimentos Sociais que lutam por uma sociedade cada vez melhor, mais justa, de mais

direitos. O movimento estudantil ndo acaba em si mesmo, ele é uma busca por mudancas
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na educacdo que se relacionam e se refletem diretamente na organizacao da nossa

sociedade.

Pensando nos elementos Bachelardianos, identifico essa forma de mover como o
elemento ar, que, com seu poder de tocar todos os elementos, tem a particularidade de
nos movimentar e nos conduzir a todos os caminhos possiveis. Por meio dele, voei,
aterrissei, me encontrei, me perdi, aprendendo a ser militante. Mobilizei, sacudi, mexi,
alvorocei, uma menina tentando pegar o vento, como a ilustracdo do artista Gildasio

Jardim (figura 12).

Fonte: Arte de Gildasio Jardim

As angustias que me circulavam eram como um redemoinho do poema “O vento”,

de Manoel de Barros (2005 p. 27):

Queria transformar o vento
Dar ao vento uma forma concreta e apta a foto
Eu precisava pelo menos de enxergar uma parte fisica do xento uma
costela, o olho... % W
Mas a forma do vento me fugia que nem as formafdeﬁmﬁ voz.
Quando se disse que o vento empurrava a canod do Indio para o ~
barranco. Imaginei um vento pintado de urucum a empurrar a canoa do
indio para o barranco, mas essa imagem me pareceu imprecisa ainda
estava quase a desistir quando me lembrei do menino montado no cavalo
do vento — que lera em Shakespeare
Imaginei as crinas soltas do vento a disparar pelos prados com o menino
Fotografei aquele vento de crinas soltas.

k. 4
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Quando ingressei no curso de Pedagogia fui selecionada para ser bolsista do
Programa de Educacdo Tutorial (PET), espaco de formacdo e didlogo com unidades
escolares. Apds um ano, prestei concurso para ser professora da rede municipal de ensino
de Cuiaba. Sendo aprovada, tomei posse em fevereiro de 2000, passando a trabalhar com
uma turma de Educagdo Infantil. De 2001 a 2004 fui tentar uma outra experiéncia,
assumindo a Educacao de Jovens e Adultos. Essa modalidade muito contribuiu com minha
formacao politica e vida profissional, pois requer um novo pensar acerca das politicas
educacionais e das propostas de (re) inclusdo desses educandos nas redes de educacao

publica do nosso pais.

Com o passar do tempo fui observando que o curriculo do curso de Pedagogia
aborda superficialmente as relacdes raciais, tema que sempre tive muito interesse, que se
deu quando tive uma experiéncia, como professora, de discriminacdo racial vivenciada
por uma aluna de cinco anos, apenas. Incomodei-me com a situac¢do e, desde entao,
procuro promover algumas discussdes a respeito. Até entdo, essas discussdes se davam
no ambiente profissional. Ingressando na UFMT, como graduanda, esperava encontrar

pessoas que se interessassem pelo tema também.

Com um convite para ser bolsista CNPq do projeto Memdria e Educagdo nos
Movimentos Sociais, sai do PET e ingressei nesse coletivo. Mais tarde, passei a fazer parte
como membro fundador do Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Rela¢bes Raciais e
Educacdo (NEPRE), criado em dezembro de 2001, por um grupo de professores
pesquisadores do Instituto de Educacao da UFMT. O objetivo geral do nucleo é realizar
acbes pedagdgicas de extensdo, estudos e pesquisas sobre a dimensdo racial do
fendmeno educativo paralelamente a disseminacdao dos conhecimentos sobre o tema.
Nesse nucleo, fiz parte do projeto intitulado “Mapeando a ‘cor’ da UFMT”. Seu objetivo
era verificar a identidade racial de alunos, professores e funciondrios da universidade

para, entdo, e com base nessas informacdes, discutir a politica de acdo afirmativa.

Paralelamente aos trabalhos que desenvolvi nesse projeto, participei da equipe de
apoio do projeto Politicas da Cor na Universidade Federal de Mato Grosso. Esse projeto
propunha-se a estender, no interior da universidade, as politicas de acao afirmativa para a

populacdo negra, em nivel de graduacdo. S3o duas as questées fundamentais que se
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pretendia garantir: o ingresso e a permanéncia de negros no Ensino Superior. Com o
objetivo de tracar um perfil dos alunos da UFMT realizamos, em 2003, 0 1° Censo Etnico-

Racial da UFMT%, cujos dados foram publicados em um livro com o mesmo nome.

Na busca de continuar estudando a questao racial no campo da educagao pleiteei
a vaga no mestrado. Participar desses dois projetos me deu a conviccao de adotar a
referida temdtica como area de estudo. Por outro lado, essa tematica, no caso especifico
de Mato Grosso, constituia uma grande lacuna, que exigia de nds, pesquisadores, mais
atencdo sobre o estudo da pessoa negra’® no que tange a sua condicdo social,
desempenho e ascensao, tanto social como escolar. Assim, pesquisei a trajetdria escolar
de alunos negros de trés cursos da UFMT: Histdria, Economia e Direito, tendo ingressado

no programa em mar¢o de 2003 e concluido em 16 de dezembro de 2004.

A pesquisa realizada confirmou o fato de que a ascensao social da pessoa negra
nao a torna livre de sofrer a discriminagao e o preconceito racial. Contar com uma rede de
apoio, tanto familiar quanto social, foi fundamental para a realizacao dos projetos desses
alunos. Ouvi diferentes histdrias de vida, mas que revelaram semelhancas significativas na

luta contra o preconceito e a discriminagdo racial.

No ano de 2005 tive a experiéncia de atuar na Secretaria Municipal de Educacao,
Desporto e Lazer de Cuiabd, sendo coordenadora de um curso de extensao para capacitar
profissionais da educacdo desse municipio com relacdo a temadtica racial. Assim,
desenvolvi algumas acbes em parceria com o Grupo de Unido e Consciéncia Negra

(GRUCON-MT)* e Instituto de Mulheres Negras (IMUNE)*. Dentre elas, destaco a

7 A pesquisa foi organizada pelo Programa de Educacio sobre o Negro na Sociedade Brasileira (PENESB),
da Universidade Federal Fluminense (UFF), e pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Rela¢des Raciais e
Educacdo (NEPRE), da UFMT, e realizada em parceria com o DATA-UFF. A proposta era coletar dados nas
duas instituicGes para subsidiar a discussdo em torno das politicas de acdo afirmativa para a populacao
negra.

38 Utilizarei o termo pessoa negra em substituicio & categoria racial negro, por entender que a express&o
inclui as mulheres. Parece-me que ao utilizar o feminino e o masculino para tratarmos de grupos mistos
estaremos ampliando a visibilidade das mulheres em todas as esferas sociais. Entendendo a linguagem
como um elemento inclusivo, é um desafio escrever uma tese em que o uso do masculino ndo continue a
legitimar a ideia ja superada de superioridade de sexo. Freire (2001, p. 261) contribui ao dizer que “durante
meus anos de formacdo ndo escapei dos poderes envolventes de uma cultura altamente sexista no meu
pais. No entanto, desde a publicagdo de Pedagogia do Oprimido, tenho tentado remover de minha
linguagem todas essas caracteristicas que sdo degradantes para as mulheres.”

39 0 movimento negro surgiu em MT na década de 1980, pelo Sr. Geraldo Henrique Costa, que fundou o
ntcleo estadual do Grupo de Unido e Consciéncia (GRUCON-MT), em Cuiaba-MT. Possui ainda nicleos em
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formacao destinada aos membros desses grupos bem como atos em defesa da

comunidade quilombola de Mata Cavalo.

Paralelo a esse trabalho na Secretaria Municipal de Educagdo, assumi encargos,
como professora substituta do Instituto de Educacdo/UFMT, no Nucleo de Educacdo
Aberta e a Distancia (Nead)*'. Nesse ntcleo, atuei como professora formadora, autora de
material didatico e coordenadora pedagdgica dos polos de Cuiabd, Juara e Barra do

Bugres no Curso de Pedagogia®.

Nessa oportunidade, colocamos em pauta a discussao da tematica étnico-racial
nos quatro nucleos de estudos que compdem o curso, seja ao trabalhar a disciplina
Antropologia; ao contemplar as rela¢ées da familia; ao trabalhar com as disciplinas O
Mundo Social e Diversidade Cultural; ao realizar semindrios temdticos com o tema em
questao; e ao propor trabalhar o entendimento e a definicido de elementos que
possibilitem o trabalho a ser efetivado no espaco da institui¢do de Educagao Infantil e

Séries Iniciais, que perpassa pela questao do respeito a diversidade.

Em 2009, fui aprovada em concurso publico para docente da UFMT, cujo trabalho
continuei desenvolvendo no Nead. Para além da graduacdao, temos voltado nosso
trabalho para a oferta de cursos de extensao e pds-graduagao lato sensu. Ainda nesse
mesmo ano, comecei a participar, na Prd-Reitoria de Cultura, Extensdo e Vivéncia
(PROCEV), do Programa Conexdes de Saberes. Atuando como coordenadora do
programa, desenvolvemos projetos no bairro Jardim Renascer®. O Conexdes de Saberes:

didlogos entre a universidade e as comunidades populares era um programa desenvolvido

diversos municipios mato-grossenses. O GRUCON-MT nasceu dentro do movimento catdlico. Seus
membros pertenciam a comunidade da Igreja Nossa Senhora do Rosdrio e de Sao Benedito.

% Sentiu-se também a necessidade de criar um grupo que tratasse especificamente da questdo de género,
focado na mulher negra, considerando-se que elas tém suas especificidades. Foi assim que Antonieta Luisa
Costa, filha de Sr. Geraldo, com outras mulheres, fundou o Instituto de Mulheres Negras (IMUNE-MT).

0 Nead foi criado em 1992, com o objetivo de desenvolver programas e projetos de formac¢do e de
pesquisas na modalidade de Educacdo a distancia. O Nucleo é ligado ao Instituto de Educac¢do (IE), da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), sendo composto por uma equipe de professores (de
diferentes dreas de conhecimento, departamentos, faculdades, instituicbes), técnicos administrativos,
pesquisadores e orientadores académicos (tutores) presenciais e a distancia. Essa equipe é responsavel
pela cria¢ao, implementagdao, acompanhamento e avaliacdo de programas e projetos desenvolvidos em seu
interior.

* 0 Curso de Pedagogia - modalidade a distancia — é ofertado no Estado desde 1994; durante esse
percurso, contribuiu com a forma¢do em nivel superior de, aproximadamente, 4300 licenciados, situados
em 68 municipios de Mato Grosso, e em seis polos no Japao.

# Jardim Renascer é um dos 208 bairros, localizado na cidade de Cuiaba, MT.


http://applocal.com.br/bairros/cuiaba/mt

62

pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD/MEC), com Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES).

O Programa consistia no desenvolvimento de ag¢bes que concorriam
sinergicamente para a constru¢dao de duas frentes de transformacao da realidade: uma
em torno do fortalecimento dos vinculos entre as instituicbes académicas e as
comunidades populares e outra em torno da melhoria das condi¢bes que contribuem
para que estudantes universitarios de origem popular vivenciem uma permanéncia
qualificada nos cursos de graduagdo das universidades publicas brasileiras, ressaltando a
perspectiva de continuidade da trajetdria académica em cursos de pds graduacdo. Em
dezembro de 2010, o Ministério da Educacdao une esse programa ao Programa de

Educacao Tutorial (PET).

Assim, abriu-se novo edital e fiquei insegura para concorrer porque havia sido
bolsista desse programa ha bem pouco tempo. Concorrer a vaga de professora causava
certa estranheza. Mas,

Se, na verdade, ndao estou no mundo para simplesmente a ele me
adaptar, mas para transforma-lo; se nao é possivel muda-lo sem um certo
sonho ou projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para

ndo apenas falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela
coerentes. (FREIRE, 2000, p. 33).

Assim, concorri e fui aprovada para ser tutora do Programa de Educac¢do Tutorial
Conexbes de Saberes, cujas atividades desenvolvi até abril de 2015. Tratava-se de um
programa onde realizdvamos trabalho de formacao com estudantes de origem popular e
professoras de psicologia, enfermagem e pedagogia. O referido programa tinha como
objetivo a troca de saberes entre a universidade, as comunidades populares e o
protagonismo dos estudantes em a¢des que pudessem contribuir com as transformacdes

necessdrias a constru¢cao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por afinidade, unimos num mesmo espaco trés grupos PET Conexdes de Saberes,
sendo o meu grupo: Diferentes Saberes e Fazeres na UFMT; da profa. Rosa Lucia Rocha
Ribeiro: Universidade, Satide e Cidadania - UFMT; da profa. Mirian Toshiko Sewo: Inclusdo,

Diversidade e Protagonismo na UFMT. As a¢bes desenvolvidas pelos grupos abrangeram as
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seguintes temadticas: capitalismo e opressao, género, diversidade, acolhimento, educacao
ambiental, assisténcia estudantil, discriminacdo, racismo, acesso e permanéncia na UFMT,

controle social em satde e direito da crianca hospitalizada.

Utilizdvamos aportes da Psicologia Social Comunitaria, tanto para a pratica como
para a nossa propria organizacdo como grupo que se propunha a formar uma
comunidade. Ao entrar no programa, o estudante se inseria em um dos projetos
desenvolvidos pelos mais antigos e em um grupo de estudos de introdugdo a filosofia de
Marx, com duragao de um semestre, e era conduzido por uma graduada e ex-estudante

do programa, orientada por uma das professoras.

Outra importante acao desse grupo foi a contribui¢cdo para a aprovacdo das cotas
raciais e sociais na UFMT, antes mesmo da lei federal, que ocorreu em articulagdo com o
coletivo de pessoas que compreendiam que conseguir uma vaga na educagao superior
ainda constitui uma grande dificuldade. Embora tenham sido introduzidas mudangas nos
processos de sele¢do e o nimero de vagas tenha aumentado nos ultimos anos, o acesso
ainda € restrito, em especial, nas instituicbes e nos cursos mais requisitados. Para os
alunos negros, essa porta é ainda mais afunilada. Entende-se que, nesse sentido, a
universidade publica brasileira precisa refletir, no seu interior, a diversidade racial da
populacdo que agrega ou deveria agregar. E essa diversidade precisa estar contemplada

nos mais diversos cursos e ndo somente em algumas areas.

E nesse sentido que o Conexdes de Saberes, desde 2009, contribui para o campo
da educagao na dimensao racial dentro da universidade na realizacdo de grupo de
estudos visando a formacao politica dos bolsistas sobre acdes afirmativas; promocao de
trés ciclos de debates com a comunidade interna e externa da UFMT, com mais de 200
participantes, sobre preconceito e discriminacdo, decorrentes de motivos raciais, étnicos,
religiosos, de género e outros; participacao na mobilizacdo, em 2012, da implantacdo das
cotas na UFMT; apoio na realizacdo do | Férum de Estudantes de Origem Popular;
realizacdo do | Encontro de Ingressantes por A¢des Afirmativas na UFMT e parceria com o
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre RelacGes Raciais e Educag¢dao para a criagao do

Coletivo Negro Universitario.
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Esse processo de formacao (figuras 13 e 14) sofreu transformac¢des ao longo do
tempo, indo de um modelo onde apenas as professoras eram responsdveis pela
conducdao do processo formativo para outro em que estudantes, professoras e
comunidade assumem conjuntamente a atividade. Os estudantes participantes do
programa avaliavam que o grupo de estudos era a atividade mais instigante da vida
académica, por terem a possibilidade de debater temas que nao eram discutidos em
outros espacos da universidade e de uma forma mais horizontal; portanto, participativa,

em contraste com a sala de aula tradicional.

Figuras 13: Conexdes em Foco Figura 14: Aprovacdo das acdes afirmativas
na UFMT

De todos os projetos que coordenamos, destaco aqui aqueles que envolviam
mulheres, as negras em especial, e um outro sobre uso de agrotdxicos, que posso
considerar como meu despertar para a urgéncia da pauta ambiental. Como tutora do
Programa de Educacao Tutorial Conexdes de Saberes, tive a oportunidade de compor os
Projetos Libélulas Feministas e Filhas de Maria Taquara. Foram projetos que instigaram o
estudo sobre as questdes raciais e de género, realizando atividades com a comunidade
académica que suscitam reflexdo a respeito da condicdo da mulher na sociedade

capitalista e patriarcal.

A articulagdo dos diversos grupos de mulheres do municipio foi feita a partir da
realizacdo da 1> Assembleia Popular de Mulheres de Cuiabd e Varzea Grande (2013), com
participacdo de cerca de 150 mulheres dos mais diversos grupos. Apds essa assembleia
houve mais interacdo e trabalho em conjunto, surgimento de pelo menos dois grupos

feministas no interior da universidade, realizagao da 2* Assembleia Popular de Mulheres,
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em 2014 (figuras 15 e 16), duas marchas reunindo mulheres dos mais diversos locais,

universidade, comunidades, Movimentos Sociais e escolas secundaristas.

A criagdo de um grupo feminista e do batuque feminista decorreu das discussdes e
reflexdes do Conexdes de Saberes aliadas a participa¢ao das estudantes em encontros
internacionais*!, nacionais e locais, onde puderam se apropriar de uma préatica de

enfrentamento as indmeras violéncias sofridas pelas mulheres.

Figuras 15 e 16: Assembleia Popular de Mulheres Negras

| Assembleia Fopu]ar
de Mulheres Nc.gras

Dia 31/05 das
7:30h3s 17:30h
«“Sanide da mulher Auditério do 15/ UEMT
negrae a violéncia
contra seus filhos e et
filhas." g

Fonte: Ascom/UFMT

O projeto Tecendo Rela¢bes de Igualdade realizava rodas de conversa e grupo de
estudo sobre a diversidade sexual com a comunidade e estudantes em geral. Abordava
tematicas sobre a homofobia e o trabalho do Movimento LGBT para a garantia de direitos
sociais para a populacao homossexual. Em consequéncia, realizamos o | Semindrio de

Diversidade Sexual e Rela¢bes de Género da UFMT.

Um outro projeto que destaco, nessa atuacao com o PET, foi sobre a questdo dos
agrotoxicos e seus impactos na vida das mulheres e da humanidade. Percebi o quanto os
grupos sociais que sempre atuei conjuntamente estdao em condicdes de vulnerabilidade
socioambiental e 0 quanto tem afetado a vida das mulheres o uso abusivo de agrotéxicos
pelo agronegdcio. O Projeto Agrotdxicos, planejado por alunos da Geografia (UFMT),

participantes do grupo PET Conexdes de Saberes — Diferentes Saberes e Fazeres na

“ Apresentacdo do trabalho A trajetéria do grupo Libélulas Feministas na defesa e promogdo dos direitos
humanos das mulheres no V Seminario Internacional de Direitos Humanos, Violéncia e Pobreza, em Buenos
Aires - Argentina
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UFMT, objetivou divulgar e instruir comunidade escolar sobre esse problema que afeta o

planeta.

As agbes consistiam em agendamentos de visitas as escolas, tendo como publico-
alvo o ensino médio, pela possibilidade de um maior debate. Apresentava-se o projeto e
depois se dava a exibicdo do documentdrio Nuvens de Veneno, que expbe as
preocupacdes com as consequéncias do uso desses agroquimicos no ambiente,
especialmente na saude do trabalhador; assim, seguia-se para uma roda de conversa,
promovendo reflexdes acerca do tema, especialmente mostrando outros meios de
producdo agricola sustentaveis e eficientes. Apds dois anos de projeto vimos que as
escolas participantes percebiam no dia a dia algumas mudancas sociais e ambientais
vividas, mas ndo se reconhecia a importancia de discutir no espaco escolar temas tao
relevantes como esse. Acredito que contribuimos para transformar a escola em espacos
vivos, integrados a natureza, de forma a criarmos um ambiente que estimule a
aprendizagem e reflita o cuidado com o ambiente e com as pessoas. A partir dessa
experiéncia inicial fui me interessando cada vez mais pelo importante e imprescindivel

papel da Educagao Ambiental.

Durante toda a travessia sabia que a minha principal atuacao seria como docente,
educadora, pois sempre compreendi que a educacao € imprescindivel para transformar a
realidade desigual que presenciei na infancia e adolescéncia. Evidentemente,

[...] Tornei-me mais consciente dos limites da educacdo na transformacao
politica da sociedade. Entretanto, através da educac¢do, podemos de
saida compreender o que é o poder na sociedade, iluminando as rela¢Ges
de poder que a classe dominante torna obscuras. Também podemos

preparar e participar de programas para mudar a sociedade. (SHOR;
FREIRE, 1986, p.44).

Essa travessia retrata o quanto minha identidade é permeada pelas discussdes
raciais e pelo inicio da caminhada com a Educa¢ao Ambiental, pois fui me constituindo nas
lutas e aprendendo a ver o mundo com outras lentes. Esse percurso apresentado
evidencia o quanto € caro para mim essa pesquisa. Somando-se a discussao da questdo
racial, apds dez anos de conclusdo do mestrado, busquei a alianga com a Educacao
Ambiental para este doutoramento. Pleiteei esse espago por reconhecer, como docente

do Instituto da Educagao, a fortaleza do GPEA e suas valiosas contribui¢des com diversos
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grupos sociais em condi¢Oes de vulnerabilidade. Sempre admirei a capacidade do grupo
de somar esforcos no combate as injusticas sociais e ambientais; além disso, de pesquisar
e militar junto a diversos grupos, como: indigenas, quilombolas, mulheres, pessoas
negras, cegos, dentre outros. Enfim, reconheco a poténcia do GPEA no combate as

injusticas e por ver a beleza da vida.

Assim, fiz meu projeto para concorrer ao doutorado em Educacdo, inscrevendo-
me no GPEA, grupo que eu considerava ser o espaco propicio para acolher essa tematica.
Ainda que tivéssemos algumas versdes do projeto, todas versavam sobre as discussdes

de combate a injusticas ambientais.

1.4 Ressurgéncias: afloramento da pesquisa

A escolha por pesquisar a tematica racial me acompanha ha muito tempo, como
retratam minhas travessias educacionais e profissionais. Mas a defini¢ao de direcionar a
pesquisa para as narrativas de mulheres negras e a interface com a Educacao Ambiental

se deu a partir de um momento importante da minha vida: a descoberta da maternidade.

Interessante notar que, ao mesmo tempo que vivia as angustias da definicao da
pesquisa, sentia aflicdes, medo, conflitos da gestacdo, um percurso que se contrai e se
dilata. Por varias vezes busquei essa posicao uterina, posicao fetal, num canto escuro, em
singelos movimentos, querendo dirimir as dificuldades da elaboracdo de uma tese. “E ao
sonhar com essa intimidade que se sonha com o repouso do ser, com um repouso
enraizado, um repouso que tem intensidade e que nao é apenas essa imobilidade

inteiramente externa reinante entre as coisas inertes”. (BACHELARD, 1990, p. 4).

O poema de Manoel de Barros, transcrito a seguir, acompanha essa imagem
(figura 17) num olhar eloquente de quem vivenciou recolhimentos, na tentativa de saber

qual o caminho a seguir nos dois partos a porvir.
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Figura 17: Gestacao Aprendo mais com abelhas do que com
aeroplanos. E um olhar para baixo que eu
nasci tendo. E um olhar para o ser menor, para
o insignificante que eu me criei tendo. O ser
na sociedade que é chutado como uma barata
cresce de importancia para o meu olho. Ainda
nao entendi porque herdei esse olhar para
baixo. Sempre imagino que venha de
ancestralidades machucadas. Fui criado no
mato e aprendi gostar das coisas do chdo
antes que das coisas celestiais. Pessoas
pertencidas de abandono me comovem tanto

quanto as soberbas coisas infimas. (BARROS,
Fonte: Arte de Roze Barbosa 2010, p. 361).

Esse fendbmeno do gestar envolve contextos que aproximam minha condi¢ao de
doutoranda e mde. Em evidéncia, a alegria dos primeiros sinais de vida e a alegria de
quem consegue passar pelo afunilamento de uma aprovacdao em uma selecdo para o
doutorado, ou da definicao do projeto de pesquisa, que provoca alguns enjoos e nauseas.
ApOs quatro projetos pensados, discutidos com a minha orientadora, s6 me vinha a
mente uma imagem como uma ultrassonografia em 4D* (figura 18), minha vontade como

pesquisadora de estar ao lado de tantas pautas de lutas ambientais.

_Figura 18: Devaneios da Vontade

e

Fonte: foto de Cassia Fabiane

4 Com a ajuda de um software, as imagens captam altura, largura, profundidade e movimentos do bebé.
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A vivéncia de ambas as gestacbes se assemelhava ao fenébmeno da ressurgéncia,
que ocorre especialmente em algumas regides costeiras e se da quando as aguas frias e
profundas sobem para as dreas mais quentes e rasas dos oceanos. Nessa ebulicao de
definicbes de temadtica, elaboracao de projetos, misturavam-se a essas angustias as

reflexdes sobre gestar e conceber uma menina negra numa sociedade machista e racista.

Somado a isso, estudava e aprendia mais sobre as questfes ambientais e a
gravidade das mudancas climaticas. Nesse bojo, aflora o desejo de pesquisar e contribuir
com as mulheres negras e suas lutas cotidianas, dando relevo as suas percep¢des sobre

as alteracdes do clima.

Surge o desejo e, com isso, muitas perguntas. Mas quais sao realmente
importantes? Inspirada em Brand&o (2017), que nos alerta para o fato de que algumas
perguntas que tém sido feitas cada vez mais nas pesquisas procuram respostas ainda
para o como isto €2, enquanto que perguntas como as pessods pensam que isto €2; como as
pessoas avaliam isto?; o que essas pessoas pensam sobre elas mesmas?; como, ou com o que
estas pessoas se identificam? é que nos levam a pensar “questdes a respeito da cultura (no
singular e no plural), das representacdes sociais das ideologias e das identidades” (p. 52).
O referido autor relata sobre um bonito episddio com Paulo Freire.

Certa feita estava em algum lugar dos fundos do Nordeste do Brasil. E ele
dialogava com camponeses da regido. E lhes disse entdo que gostaria de
Ihes fazer algumas perguntas. E antes que fizesse a primeira um velho
lavrador tomou a palavra e perguntou a ele. _Mas, professor, o que é uma
pergunta? E Paulo nos dizia este foi um dos momentos de maior

revelagdo em sua vida. Fosse ele um budista e diria que através de uma
pergunta sobre a pergunta ele “atingiu a ilumina¢do”. (BRANDAO, 2017,

p.52).

Nesse sentido, definimos com quem (mulheres negras) caminhariamos com as
maos dadas nesse doutorado, qual o mote que nos move na pesquisa (vulnerabilidade
socioambiental das mulheres negras) e contra quem (sociedade capitalista, machista e

racista).

No préximo capitulo, proponho dialogar com a literatura que versa sobre as

tematicas centrais dessa tese: educacao ambiental, Justica Climatica, mulheres negras e
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raca. Cientes de que é uma ‘“decalcomania” (DELEUZE; GUATTARI, 2000)46, buscamos
apresentar parte do patriménio de investigacdo para o aprofundamento conceitual e

cientifico necessario.

% 0Os autores listam seis principios (conexdo, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura a-significante,
cartografia e decalcomania). Os principios de cartografia e de decalcomania propéem a distin¢do entre o
método imanente - 0 mapa - e o transcendente - o decalque. Esse "organiza, estabiliza, neutraliza as
multiplicidades segundo eixos de significancia e de subjetiva¢do que sdo os seus (...), o decalque ja ndo
reproduz sendo ele mesmo quando cré reproduzir outra coisa." (DELEUZE; GUATTARI, 2000, p. 15-16).



Capituio 2 — | erra e Memoria nos
| abirintos da [~ ducacao Ambiental

Seis ou treze coisas que eu aprendi

sozinho

Tcm quatro teoria de arvore que eu
conheco.
Frimeira: que arbusto de monturo
aguenta mais Formiga.
SCgunda: que uma P!anta de borra

Procluz 1Crutas ardentes.

T erceira: nas Plantas que vingam por
rachaduras lavra um Poder mais lubrico
de outros.

Quarta: que as arvores avulsas uma

assimilacio maior de horizonte.

Manoel de Barros, em ‘Pocsia
comPlcta: Manoe] de Barros - Séo
Fau!o: cha, 2010.

Figura 19: Vivéncia Criativa da Terra

Fonte: foto de Flavia Bertier
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Neste capitulo, te convido a leitura de algumas discuss6es importantes sobre trés
dimensdes propositivas desta tese: educagao ambiental, Justica Climatica, mulheres
negras e suas lutas socioambientais. Ao desenvolver esses estudos senti a necessidade de
comecar abordando sobre a Educacao Ambiental, por ser pesquisadora do GPEA e querer

encontrar na EA a minha identidade de luta em favor das mulheres negras.

Para melhor entender as rela¢des entre essas mulheres e Justica Climatica discorro
sobre as evocacdes raciais e a constituicdo de identidades, buscando nas memdrias os
constructos de luta. Cabe destacar que a forma como estao dispostas essas discussdes
ndo comprometem/afetam a sua complementaridade. Parafraseando o poeta pantaneiro
Manoel de Barros*, “nds ndo querfamos ocupar o nosso tempo usando palavras bichadas
de costumes.” Aprendemos, ao modo do poeta, que as “palavras tem espessuras vdrias”,
que “a expressao reta nao sonha”, que “é preciso desformar o mundo: tirar da natureza
as naturalidades” (BARROS, 2010, p. 51). Ao voltar seu olhar para o labirinto, que
representa a dificuldade e a angustia de um ser perdido que nao encontra seu caminho,
Bachelard considera que:

Em nossos sonhos, somos as vezes uma matéria labirintica, uma matéria
que vive estirando-se, perdendo-se em seus préprios desfiladeiros. [...]
Todo labirinto tem uma dimens3o inconsciente que devemos
caracterizar. Todo embarago tem uma dimensdo angustiada, uma
profundidade. E essa dimensdo angustiada que nos devem revelar as

imagens tdao numerosas e mondtonas dos subterraneos e dos labirintos
(BACHELARD, 1990, p.162).

Dessa maneira, apresento deformidades construidas em labirintos de saberes,

com pautas que potencializam o entendimento acerca desse debate epistemoldgico.

# Manoel de Barros* foi um escritor que nos encantou com suas palavras dadas a 4dgua. E um artista que
vez ou outra traremos neste trabalho como uma forma de homenagear a natureza mato-grossense, tao
evidenciada por ele.
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2.1Vintage da Educagdo e Ambiente

2.1.1 Educa¢do Ambiental

Busco como objetivo central desta pesquisa estar aliada aos grupos sociais em
condicao de vulnerabilidade, almejando de alguma maneira contribuir com suas lutas e
campos de atuacdo. “Uns governam o mundo, outros sdo o mundo.” (MAFFESOLI, 1998,

p- 273). Sdo, sem duvida, aqueles que sdo o mundo que nos interessam.

Nossas inquieta¢bes se avolumam ao nos depararmos com as literaturas sobre as
mudancas climdticas e (in)justicas climdticas. Perguntamo-nos: serd que essas mulheres
percebem a gravidade do momento? Reconhecem-se como parte altamente afetada?

Suas lutas incorporam esses cenarios?

Utilizamos um roteiro de entrevistas que abarque essas inquietacdes e revelem as
fragilidades e fortalezas dessas atuantes mulheres negras. Entretanto, antes disso, é
necessario apresentar as bases conceituais que nos sustentam. De qual Educacao
Ambiental estamos tratando, qual a perspectiva das discussdes étnico-raciais que nos
afinamos? O que é Justica Climatica? Recorreremos a um arcabouco tedrico para

evidenciar de onde falamos.

Transportada para um mundo poético, cujas experiéncias do mundo material se
transfiguram, reconheco como basilares dessa pesquisa trés principios de Bachelard
(2008, p. 04): o préprio conceito de educar, visto como uma atividade filoséfica para
alimentar sonhos; o reconhecer que o caos € apenas parte de uma dinamica da
normalidade harmdnica; e que toda cultura estd carregada de complexos culturais e

estuda-los significa se aproximar dos sentidos e imagens estereotipadas.

Abordar um campo investigativo exige uma enorme responsabilidade e
grau de compromisso para além de ndés mesmos. Representa uma
viagem cientifica de aprendizagens singulares e infinitas, e que talvez
jamais consigamos responder velhas e novas perguntas sobre os
universos que habitamos - ou de um multiverso em plena descoberta!
Uma aventura em risco, onde cada qual escolhera o seu itinerario de
pesquisa. Fixando o destino, é possivel escolher o meio de transporte
pelo qual queremos chegar. Mas na cartografia do imagindrio,
entretanto, o que talvez importe ndo seja o destino final, mas a rota e a
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viagem realizada nos percalgos de uma longa viagem. Usando a
imaginacao e permitindo que a intuicdo também seja parceira na
pesquisa, talvez possamos realizar uma viagem que conta com varios
meios de transportes. (SATO, 2011, p. 04).

Estamos imersos em uma sociedade onde nao é possivel constituir uma identidade
una, ou seja, ha identidades cambiantes, sendo (re)construidas constantemente, pois,
como enfatiza Freire (2004, p.83), somos seres inconclusos, sempre passiveis de novas e

significativas aprendizagens.

Compreendemos a Educacao Ambiental como a que reconhece as potencialidades
humanas nos seus indmeros espacos, mas também considera as outras coisas presentes
no cosmo, as quais afetam e sao afetadas pelo ser humano. Assim, buscamos tecer uma
reflexao onde o ser humano se entrelaca com os elementos da natureza, a fim de
fortalecer a concepcao de que o ser humano nao é apenas corpo material; com ele,
carrega seus sonhos, sua cultura, sua etnia, enfim, os seus contextos, sua vida.

Fenomenologia interpreta sentidos polissémicos, suscitando as relacdes
entre os humanos, ndo humanos, coisas e natureza, sem que nada ou
ninguém perca a singularidade dos sentidos. Isso nao implica que somos
seres isolados, pois somos seres conjugados no tecido social que pulsa na
respiracao planetdria. Somos janelas do mundo, espelhos do cosmos:

nossos olhares sempre sdo constituidos de bagagens histdricas,
experimentacdes, sensacdes e sentimentos. (SATO, 2016b, p. 22).

Vérios campos do conhecimento durante muito tempo se ativeram as discussdes
focadas no plano das relacdes sociais, as lutas de classe, as consequéncias oriundas do
capitalismo e da industrializacdo em detrimento das questdes ambientais, ou seja, sem

considerar o ambiente nos quais essas relacées eram e sdo tecidas.

Dessa forma, podemos refletir e pensar nas vdrias discussdes acerca de como
foram sendo construidas e constituidas as no¢des de ambiental e ecologia, bem como as
preocupacdes com o meio ambiente advindas dessa inquietacdo presente na atualidade,
como o aquecimento global, tematica que se agiganta cada vez mais em todos os setores

da sociedade.

A no¢dao de ambienteé demasiadamente ampla e admite diferentes

significados, seja no campo do urbanismo, da sociologia, da ecologia. Porém, a visao
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socioambiental, recorrente entre os educadores, procura atualizar a percepc¢ao do
ambiente da natureza e interdependéncia com a dindmica social, admitindo interfaces

realistas de pesquisa, consciéncia da crise ambiental e humana.

Isso faz com que a palavra natureza, no presente, signifique relacdo, interacao

com a cultura humana que a transforma e a consome:‘“a natureza ndo é

somente physis, caos e cosmo em conjunto. A natureza é aquilo que liga, articula e faz

comunicar profundamente o antropoldgico, bioldgico e o fisico.” (MORIN, 1997, p. 340).

A natureza é parte do ambiente relacional e do sujeito. Nele é que uma transformacao é

possivel. O que deixamos de vivenciar, em termos cognitivos e sensiveis, ao longo do

processo civilizatdrio? Perdemos a capacidade de observar, associar, internalizar as

experiéncias, de amadurecé-las? Que qualidades humanas nos escaparam quando fomos
nos distanciando da natureza? Unger ensina que

[...] é importante reatarmos com percepcbes que sempre estiveram

presentes em outras épocas da humanidade, nas quais o universo se

revela, e é o que a ciéncia contemporanea volta a descobrir, como uma

tessitura de fios da qual nds fazemos parte, uma grande danca césmica

da qual nés também somos gestos [..] E preciso dizer, quando falamos

em desencantamento do mundo, que este desencantamento é,na

verdade, desencantamento do nosso olhar[...] O reencantamento do

mundo significa redescobrirmos aquilo que nos constitui, reencantar o

mundo é poder novamente ter uma vivéncia da realidade que nao se
reduza a reificacdo. (UNGER, 1991, p. 56- 57).

O ambiente ndo é mais objeto de consideracdao humana, mas é sujeito na sua
existéncia com a humanidade, na medida em que evita “[...] polarizar em extremismos do
antropocentrismo ou do biocentrismo”, reconhecendo a existéncia de uma “[...] rede de
vida mais horizontalizada capaz de enxergar toda forma de vida e todos os elementos da

natureza.” (SATO; SILVA; JABER-SILVA, 2013, p. 124).

Segundo Carvalho (2004), a Educacdo Ambiental surgiu num terreno marcado por
uma tradicao naturalista, fortemente inscrita em nosso idedrio ambiental. A tendéncia
dessa tradicao € reduzir o meio ambiente a natureza, entendida como vida bioldgica
autébnoma ou flora e fauna em seus estados originais equilibrados, desvinculadas das

interacdes sociais e histdricas as quais eles sdao submetidos. Na visdo naturalista, o ser



76

humano é percebido como presenca indesejada e nefasta. O conservacionismoe o
preservacionismo sao movimentos que nasceram dessa visao, na qual o ideal era o mito

da natureza intocada.

Para as autoras Sauvé (2005), Carvalho (2001) e Sato (2001), a EA adentra no
campo educacional, mas o entrelacamento dos campos ambientais e educativos é uma
conquista da sociedade que vai além de um acessdrio as diversas formas de educacoes,
constituindo-se como um substantivo politico que redimensiona o campo educacional e
ambiental. Sato (2001, p. 20) assinala que, conforme a heranca do movimento
contracultural que lancava a espiritualidade, a paz, o feminismo e a ecologia como
bandeiras de luta, o atributo ambiental nao pode ser considerado como um qualificador
neutro, sendo como uma plataforma politica contra as mazelas das instituicdes

dominantes de uma sociedade afluente.

E evidente que a EA ndo se trata de um trabalho novo na sociedade, tendo sua
fundamentacao a partir do momento em que a degradacao ambiental passa a ser um
grande desconforto para a sociedade diante do latente crescimento industrial (ALBANUS;

ZOUVI, 2013).

Pode-se perceber que essa situacao leva ainda a uma outra exigéncia da EA, a
participacao social, que é fundamental como eixo suleador®® das préticas de EA, exigindo
articulacdo de saberes e fazeres dos envolvidos, para envolver as complexas questdes
socioambientais. Para isso, sempre busca a reflexao e o engajamento para uma proposta
pedagdgica centrada na criticidade e na emancipacdo desses sujeitos, tendo em vista a
mudan¢a de comportamentos e atitudes focadas no desenvolvimento da organizacao

social e da participacdo coletiva (JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009).

No entanto, discutir esse tema ndo é algo simples, uma vez que faz parte de um
campo diverso, complexo e plural, marcado pela acdo de diferentes atores e setores

sociais, que influenciaram direta e indiretamente os seus caminhos (TRISTAO, 2016).

* Expressao utilizada por Freire (1992, p. 218) para substituir o termo norteador, nortear, de conotacdo
ideolégica: norte — acima, superior; sul — abaixo, inferior.
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De fato, vivemos numa sociedade que se encontra em constante transformacao
pela interferéncia dos fatores locais ou globais, que acabam influenciando o
funcionamento e o posicionamento da sociedade para as relacbes socioambientais.
Acrescenta-se a isso a rapidez com que as informac¢bes sdo disponibilizadas para a
sociedade, as quais, de alguma forma, interferem no trabalho e na reflexdo da tematica
em questdo, fazendo com que a EA seja considerada um processo em permanente

constru¢do (VASCONCELLOS et al., 2009).

As concepgOes sobre o ambiente natural e as rela¢cdes do ser humano consigo
sofreram alteracdes significativas no curso da histdria, reflexos do contexto cultural,
econdmico e social de cada época, no qual ndo se pode separar as questdes humanas das
ambientais. Nesse viés, a ligacdo mulher-natureza torna-se uma questdo do feminismo e
compreende que tanto a mulher quanto a natureza recebem tratamentos de
inferiorizacdo, subjugacdo e exploracao na sociedade. Por isso, a ligacao mulher e
natureza e os motivos de as considerar inferiores sao assuntos muito atuais e que
parecem estar intimamente ligados as questdes de degradacdo ambiental (DI CIOMMO,

2003).

Segundo Angelin (2006), as mulheres pobres que vivem numa economia de
subsisténcia sdao as maiores vitimas da crise ambiental em seus paises, pois sdo as
primeiras a sentirem o reflexo da diminuicdo da qualidade de vida pela exploracao
indiscriminada para satisfazer as necessidades do primeiro mundo. Alguns grupos de
mulheres e movimentos feministas praticam a sororidade, pretendendo-se eliminar toda
forma de opressdo, potencializar e empoderar*® cada mulher, j4 que para essa autora
trata-se de uma luta de todas as mulheres. Fougeyrollas-Schwebel (2009) contribui ao
discorrer da existéncia de uma rede feminina e da necessidade de alianca entre as

mulheres.

A Educacao Ambiental é uma das possibilidades que busca promover mudanca nas

pessoas. Jacobi (2003) salienta que para que essas novas formas de relacdes levem a

* Empoderar surge dentro do contexto dos anos 1960, na fase do movimento da contracultura. Costuma
ser usado em referéncia a tomada de consciéncia do poder pelas mulheres. Contudo, o uso excessivo dessa
e outras palavras tem provocado desgastes considerdveis e esvaziamentos de sentidos. Muitas dessas
palavras saem do ambito de busca da diversidade e alteridade para se tornarem ditaduras e silenciamentos.
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novos comportamentos elas devem estar inseridas nos contextos de valores sociais,
como o feminismo. A EA vem como uma luta para desenvolver atitudes ecoldgicas nas
pessoas e interligar na sociedade a cultura e a natureza. A prépria questao ambiental
incluia as questdes de género e o feminismo inclui no seu movimento questdes

ambientais e a submissdo da natureza e da mulher.

Desse modo, aliar a Educagao Ambiental aos enfrentamentos das mulheres negras
é algo esperado e muito desejado, uma vez que as dimensdes das lutas se tocam e se
fortalecem ao se unirem. Rompendo com essa visao fragmentada que segrega sociedade
e natureza, é preciso assumir coletivamente o compromisso de lutar por inclusdo social,
protecdo ecoldgica e democracia (SATO, 2001). Ainda persiste a ideia de que cada qual
luta pelos seus, cada qual possui seu direito de luta e beneficios éticos de cada dor. No
entanto, impressiona no ambientalismo a auséncia de DNA egoista de causa prdpria. Luta-
se a favor da vida, da ndo vida, do planeta e do cosmos. Sai do eu para engajar-se no outro
para que o mundo seja de todos. Esse é o maior legado, o que revela que o humano tem
beleza. Mas, também, “[...] situo lutas de género como uma das facetas de um projeto
politico mais amplo que busque uma justica democratica institucionalizante, cruzando os
multiplos eixos da diferenciacdo social.” (FRASER, 2002, p. 63). Acreditamos que esse
debate se aprofundard no Brasil nos préximos anos. Dessa forma, todos deveriam

incorporar em seu discurso a discussao da Justica Climatica.

2.1.2 Justica Climatica

Todos os dias somos inundados com noticias catastréficas sobre as mudancgas
climaticas. E o problema parece piorar cada vez mais. O termo tem sido amplamente
utilizado pelas midias e também no cotidiano das discussdes dos problemas ambientais e
dos desastres naturais, mas a maioria das pessoas o desconhece, e desconhece
principalmente que as mudancas climaticas sao também provocadas pelo impacto direto
das a¢bes humanas sobre o ambiente natural. As mudancas climaticas acompanham o
ritmo frenético do capitalismo. Quanto mais esgotam a natureza, rapidamente o clima

responde a essa exaustdo, de forma que acompanhar os desastres didrios da a sensacao
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de que sabemos pouco, mesmo que o clima (ar) toque todos e tudo do sistema

planetario.

Cada vez mais se acelera a devastacao de matas, florestas, a poluicao dos ares, das
aguas por petrdleo e residuos sdlidos e liquidos provenientes das producdes industriais e
agricolas; o desperdicio das 3aguas, fruto do mito da abundancia, confrontado com a
escassez em uma série de paises pobres, onde a situacao ficou critica; o crescimento do
agronegdcio e, consequentemente, o incremento do uso de agrotdxicos na producao de
alimentos; o aumento de situa¢bes de fome em um planeta tdo vasto para subsisténcia.
Com isso, intensificaram-se as mudancas climaticas e aumentou o buraco da camada de
ozonio. Ademais, aconteceram guerras por agua, entre outras formas de prejuizo ao
ambiente e a relagao do humano com a natureza.

Tais impactos e enfrentamentos geram ainda mais desigualdades sociais. E notdrio
que todos os habitantes sdo e serdao ainda mais afetados pelos efeitos das mudancas
climaticas. Contudo, os grupos sociais em situacao de vulnerabilidade sofrerdao de
maneira mais intensa e desproporcional esses efeitos, pois estdao mais expostos aos riscos
e desastres provocados pelas alteracdes extremas do clima. Por esse entendimento,
passamos a perceber que, além de discutir apenas as mudangas climaticas, é preciso lutar
por uma Justica Climatica.

De acordo com Sato (2014, p. 07), o conceito de Justica Climatica transcende o
debate da mudanca climadtica, incidindo o foco no modelo insustentavel de
desenvolvimento e consequente geracdo de desigualdades. Milanez (2011, p. 84)
expressa que a Justica Climatica “[...] surge como um desdobramento do paradigma da
justica ambiental e da percepc¢ao de que os impactos das mudangas climaticas atingem de

forma e intensidade diferentes grupos sociais distintos.”.

Em espacos de luta, a Rede Brasileira de Justica Ambiental (RBJA) manifestou
expressamente sua compreensao a respeito da Justica Climatica, considerando-a como
uma temdtica com caracteristicas especificas que se levanta a partir do novo contexto

social sobre eventos extremos oriundos das mudancas climaticas. Em suas palavras:

Globalmente, os paises mais pobres e os ditos emergentes sdo vitimas de
injustica climatica por parte dos paises industrializados que,
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historicamente, sdo os primeiros responsdveis por nos levar a essa
situacdao. Mas, por sua vez, os paises pobres e emergentes ndo podem se
eximir das suas responsabilidades, primeiro porque governos, setor
privado e boa parte das suas sociedades buscam copiar o mesmo modelo
e, segundo, porque repetem no seu interior as desigualdades ‘Norte-Sul’.
Em relagdo as mudangas climaticas, também operam mecanismos
sociopoliticos que destinam a maior carga dos danos produzidos por
essas mudancas sobre popula¢fes de baixa renda, segmentos raciais
discriminados, parcelas marginalizadas e mais vulneraveis da cidadania.
(RBJA, grifos da autora).*®

A Justica Ambiental refere-se ao tratamento justo e ao envolvimento pleno de
todos os grupos sociais, independentemente de sua origem ou renda nas decisdes sobre
0 acesso, ocupacao e uso dos bens naturais em seus territdrios, agindo para que os
grupos em situacao de vulnerabilidade ndo suportem uma parcela desproporcional das
consequéncias ambientais negativas resultantes do desenvolvimento. Em contraponto, o
termo injustica ambiental tem sido aplicado para designar o fenémeno de imposicao
desproporcional dos riscos ambientais as popula¢gbes menos dotadas de recursos
financeiros, politicos e expostas as condicdes de vulnerabilidade (BULLARD, 2005, p. 03).

A esse fendmeno de imposicao desproporcional dos riscos ambientais as
populacées menos dotadas de recursos financeiros, politicos e informacionais tem sido
consagrado o termo injustica ambiental. Como contraponto, cunhou-se a nocao de
Justica Ambiental para denominar um quadro de vida futuro no qual essa dimensao
ambiental da injustica social venha a ser superada. Essa nog¢ao tem sido utilizada,
sobretudo, para constituir uma nova perspectiva a integrar as lutas ambientais e sociais

(ACSELRAD et. al, 2009, p.09).

Esse movimento por Justica Ambiental, liderado pela RBJA, nasce a partir do
conceito de Racismo Ambiental. A luta para combaté-lo emerge em plena ebulicdo das
conquistas dos Direitos Civis, no final da década de 1970, entre os negros dos Estados

Unidos.

A partir de protestos contra um depdsito de residuos tdxicos no
Condado de Warren, Carolina do Norte, entre 1978 e 1982, descobriu-se
que trés-quartos desse tipo de aterros, localizados em sua maioria na

*° Mais informacdes acessar a pagina da Rede Brasileira da Justica Ambiental:
<https://redejusticaambiental.wordpress.com/>. Acesso em: 12/02/2017.
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regidao Sudeste dos Estados Unidos, registravam uma curiosa
coincidéncia: estavam todos localizados em bairros habitados por
negros, embora na regido eles somassem apenas cerca de 25% da
populacdo. (BULLARD, 2004, p. 7).

O reverendo Benjamin Chavis cunhou o nome, adotado pelo movimento. Mais
tarde, para ser mais aceito, foi rebatizado como movimento pela Justica Ambiental. Para
Bullard, o termo surge “em resposta as iniquidades ambientais, ameacas a saude publica,
protecdo desigual, constrangimentos diferenciados e mau tratamento recebido pelos

pobres e pessoas de cor.” (BULLARD, 2004, p. 7).

Os principios, tanto da Justica Ambiental quanto da Justica Climatica, podem ser
sintetizados em quatro ideias: (i) poluicdo téxica para ninguém, (ii) por um outro modelo
de desenvolvimento, (iii) por uma transicdo justa, (iv) por politicas ambientais

democraticamente instituidas (ACSELRAD et al., 2009).

A primeira ideia, polui¢do tdxica para ninguém, rompe com a ideia do ndo no meu
quintal, politizando a discussao sobre a poluicao e também sobre riscos e danos causados
pelas mudancas climaticas. A segunda ideia, por um outro modelo de desenvolvimento,
traz o questionamento do modelo de desenvolvimento: os recursos sao apropriados por
quem? Com que fim? Para quem? Na satisfacao de quais interesses? Como resposta, surge
a necessidade de um novo modelo de produg¢ao e consumo. A terceira ideia, por uma
transicdo justa, envolve a transformacdao do modelo de desenvolvimento dominante, mas,
ao mesmo tempo, a preocupacao com a transi¢dao. Por exemplo, na luta contra a
poluicdo/mudanca climatica, é preciso manter os empregos e ndo penalizar os paises
menos industrializados. A quarta ideia, por politicas ambientais democraticamente
instituidas, refere-se a democratizacdo permanente das politicas ambientais,
contrapondo-se ao “[...] encurtamento do espaco da politica e a extensdo da esfera das

relacdes mercantis sobre o social.” (ACSELRAD et al., 2009, p. 30).

A luta por Justica Ambiental e contra o Racismo Ambiental torna-se
preponderante neste trabalho, uma vez que a realidade das mulheres negras neste pais é

diretamente afetada por praticas de racismo e injustica. Somado a isso, preocupa-nos os



82

enfrentamentos das injusticas climaticas que estdo paulatinamente acontecendo, e ainda

sao muitas vezes despercebidas.

A ONU, por meio do United Nations Office for Disaster Risk Reduction (UNISDR),
langou um documento que evidencia os desastres provocados pelas altera¢cdes no clima
no periodo compreendido entre 1995 a 2015. O relatdrio, nomeado Human Cost of
Weather Related Disasters, registra no total 6.457 desastres relacionados ao clima
ocorridos no mundo nessas datas. Tais eventos ceifaram aproximadamente 606 mil vidas,
uma média de 30 mil por ano, com um adicional de 4,1 bilhdes de pessoas feridas, que
precisaram de assisténcia de emergéncia ou que perderam suas casas (UNISDR, 2016).
Vale questionar o termo desastre natural, que, muitas vezes, refere-se a desastres
provocados pela acdo antrépica mascarados com o termo natural. Contudo, assusta-nos a
quantidade de pessoas que ja sao afetadas por tais desastres, conforme ilustra a figura

20.

Figura 20: NiUmero de pessoas afetadas pelos desastres relacionados ao clima

Numbers of people affected by weather-related disasters (1995-2015)
(MB: deaths are excluded from the total affected.)
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Fonte: UNISDR, 2016.
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Em um contexto global, os perigos naturais mais proeminentes sao induzidos pelo
clima e incluem enchentes, tempestades, ondas de calor e movimentos de massa. As
inundacdes ocorrem em todo o mundo, mas afetam desproporcionalmente as regides em
desenvolvimento; 97% do total de mortes atribuidas a inundac¢ées ribeirinhas desde a
virada deste milénio ocorreram nos paises em desenvolvimento. A inundacdo é a mais
frequente e a mais danosa de desastres naturais no mundo. De 1995 a 2011, as inundagoes

afetaram 2,3 bilhGes de pessoas.

Com tantas rea¢des que, de alguma forma, geram encargos a politica e a
economia, hd a necessidade de um movimento crescente de cuidado e alianga com a
natureza. Temos o compromisso de informar sobre as mudancas climaticas e a necessdria
Justica Climatica, em diversos e diferentes espacos de atuac¢dao. Ha pouco entendimento
das causas das mudangas climdticas, em interface com o fato de as pessoas nao
perceberem o problema também. Essa dificuldade parece existir porque algumas dessas
pessoas podem pensar que nao irdo sentir, mesmo que seus filhos e netos sejam

afetados.

Além disso, temos o compromisso de lutar por Justica Climatica com os grupos
sociais mais afetados. A Educacdo Ambiental Critica, cujos conflitos e resisténcias
socioambientais acabam por evidenciar as injusticas sofridas pelos grupos com maior
vulnerabilidade socioambiental, procura entender de forma mais profunda a realidade

das injusticas existente para buscar transforma-la (LOUREIRO, 2004).

O desafio maior é manter a mobilizagcdo em torno do tema, mesmo diante da
insisténcia de um estilo de desenvolvimento insustentavel, produtor de injusticas
ambientais das mais variadas, mesmo diante de uma sociedade que invisibiliza as
injusticas ambientais por meio do mercado, de politicas, da desinformacao, da

neutralizacdo da critica potencial (ACSELRAD et al., 2009).

Segundo Layrargues (2009), o movimento de Justica Ambiental interliga a
Educacao Ambiental e a justica social no compromisso com a superacdo das
desigualdades. Em certa medida, esta tese oferece um didlogo as mulheres negras sobre
a tematica, podendo ser esse um despertar para a importancia da pauta. Ao incorporar

tais discussdes, assumimos a concepcao de que, como toda educacdao, a Educagao
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Ambiental também possui um papel politico e social, cujos objetivos de reprodugao ou
transformacdo da prépria sociedade sdo tracados a partir das escolhas politico-
pedagdgicas assumidas (LAYRARGUES, 2009). Conforme salienta Loureiro (2004), nesse
contexto, Paulo Freire contribui para a valoriza¢ao da construcao coletiva e dialdgica de
processos praticos e reflexivos que estejam de acordo com a preservacdo da vida e com a

justica social.

2.2 Evocagobes Raciais

O Brasil é palco de intensas alteracbes demogrificas, sociais, econémicas e
politicas, refletindo amplamente na realidade social, em especial na condi¢ao de vida das
mulheres brasileiras. Compondo a maior parte da populagao brasileira, as mulheres tém
avan¢ado na conquista de seus direitos e de uma situagdo de igualdade com os homens,
mas ainda sao muitos os indicadores sociais que revelam uma intensa desigualdade de

género.

N3o pretendo aqui discutir a atuagdo e a importancia do feminismo e das relacdes
de género nas conquistas das mulheres, mas é preciso reforcar que ambos, em nosso
pais, sdo definidores nas relacdes sociais, marcados por articulagbes que perpetuam
desigualdades. A mulher negra foi negada sua identidade como sujeito politico na
histdria; além disso, estigmas e esteredtipos estdao vivos na memdria coletiva. “Essa
necessidade premente de articular o racismo as questdes mais amplas das mulheres
encontra guarida histdrica, pois a ‘varidvel’ racial produziu géneros subalternizados [...]”

(CARNEIRO, 2003, p. 119).

Existe dificuldade em explicar a existéncia de tamanha desigualdade. H3 os que
afirmam ser o componente racial determinante no processo de construcao do atual
cendrio social. Outros contestam esse argumento, afirmando que o problema racial
brasileiro esta diluido no oceano das desigualdades sociais em geral. Aqui, nota-se uma

tendéncia a reduzir os problemas da pessoa negra a questdo de classe.

Os estudos de Donald Pierson (1971) sobre as rela¢des raciais no Norte e Nordeste

do pais apontaram que os preconceitos existentes seriam, sobretudo, de classe e nao de
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raca. Pierson utilizou classes ndo no sentido marxista, e sim weberiano; classes como
grupos abertos, ou seja, fundados sobre relacdes sociais abertas, cuja cor ndo seria um
fator importante na determinacao da pessoa, mas um fator residual. Para ele, as pessoas
“passam a ser brancas, passam a ser pardas, passam a ser morenas’”, quer dizer, sdo

grupos abertos. (p. 4)

Hasenbalg (1979, p. 20) analisou as articulagdes entre raca e classe de uma outra
perspectiva. Sem negar que o destino da popula¢ao negra — que ele reconhece vinculada
aos grupos e as classes sociais subordinadas - esteja associado a “evolucao politica e
estrutural da sociedade brasileira”. Esse autor buscou verificar, com maior atencao, o

peso daraca na interpretacao das desigualdades entre a populacao branca e a negra.

Branddo (2003) retoma essa discussdo ao refletir que raca é um fator que possui
peso muito significativo na légica de estruturacao e desenvolvimento das rela¢des
sociais. Os indicadores sociais demonstram que seja qual for o indicador escolhido para
analisar as desigualdades raciais, em todos eles, a pessoa negra encontra-se em situacao
pior do que os brancos, ou seja, nascem em areas pouco desenvolvidas, originam-se de
familias mais pobres, possuem dificuldades de realizacao escolar maiores em todos os
niveis de ensino, concentram-se na perspectiva ocupacional em atividades

desqualificadas e de baixo rendimento.

Apesar disso, as mulheres negras tém sido parte importante da sociedade
brasileira como grupo social especifico que luta por justica social e inclusdo social, de
forma que sua atuacao e forca politica pode ser vista, desde o regime escravocrata até os
dias de hoje. De fato, as lutas das mulheres negras por equidade se desenvolvem ao
longo dos séculos e devemos reconhecer que tém sido parte fundamental dos amplos

segmentos que constroem cotidianamente o Brasil como uma nacao justa.

Especificamente sobre a luta das mulheres negras, ha situacdes em que o
feminismo dito cldssico ndo se apropriou e/fou superou. Sem questionar a atua¢do ou
importancia do feminismo nas conquistas das mulheres no Brasil, é preciso reforcar que o
racismo é estruturante, uma vez que “possui artimanhas e articulacées que perpetuam

desigualdades sociais, econdmicas e culturais.” (CASTRO, 2016, p. 7).
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Para muitas das nossas mulheres entrevistadas, as suas lutas estdo além da luta
contra o machismo, visto que precisam lutar ainda contra o preconceito racial e de classe.
Inquietas, pairava no ar a angustia do pensamento de quais mulheres estavamos falando

quando abordamos as conquistas feministas.

Hooks (2015) afirma que as mulheres negras estdo em uma posicdo incomum na
sociedade, pois estdo “numa condicdo social geral inferior a de qualquer outro grupo” (p.
207). Destaca que é essencial para a luta feminista que as mulheres negras “reconhecam
o ponto de vista especial que a nossa marginalidade nos da e facam uso dessa
perspectiva para criticar a hegemonia racista, classista e sexista dominante e vislumbrar

uma contra-hegemonia.” (p. 208).

Ha muitos desafios a serem enfrentados quando se discutem rela¢des raciais. Um
deles é a identidade. Hall (2002) entende que discutir identidade “tem a ver ndo tanto
com as questdes ‘quem somos’ ou de ‘onde viemos’, mas muito mais com as questdes
‘que ndés podemos nos tornar’, ‘como temos sido representados’ e ‘como essa

representacdo afeta a forma como nds podemos representar a nds préprios.” (p. 109).
Helms (1990) compreende identidade racial como

[...] um sentimento de identidade coletiva ou grupal baseado sobre uma
percepcao de estar compartilhando uma heranca racial comum com um
grupo racial particular... é um sistema de crencas que se desenvolve em
reacdo a diferenciais percebidos no pertencimento a grupos raciais. (p.3).

No Brasil, como o pertencimento a um grupo racial é enfatizado, podemos afirmar
que essa assuncao de uma identidade racial ocorrerd de alguma forma, com qualquer
pessoa, considerando o quadro de desigualdade instaurada entre os brancos e negros;
todavia, ndo é surpresa que esse processo se dara de diferentes maneiras. A mobilizacao
de um grupo social nasce geralmente da busca de melhores condi¢des socioecondmicas
pelos segmentos sociais desprivilegiados e da eliminacdo dos mecanismos que
perpetuam sua condi¢ao de subordinacao na sociedade. Os Movimentos Sociais dos anos
1960 vao estar ligados a uma politica de identidade (Hall, 2002), o quer dizer que o
referencial desses movimentos passara pelo entendimento de suas posturas politicas e

pela construcao de identidades especificas por parte de cada grupo social.
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Dessa forma, novas identidades sociais surgiram e outras foram reelaboradas. Um
dos autores que oferecem estudos que permitem fazer a interpretacdo do conceito de
identidade referido ao grupo étnico ou racial é Stuart Hall. Autor de trabalhos
importantes no campo dos estudos culturais, ele remete a algumas reflexdes que,
acredita-se, sejam fundamentais a respeito dos discursos gerados em torno do processo

de construgao da identidade da populagdo negra.

Para Hall, o termo negro funciona como linguagens, uma vez que as formacdes nas
quais situa o termo, baseadas em sua “prdpria experiéncia tanto no Caribe quanto na
Inglaterra, ndo encontram uma correspondéncia exata na situacdo americana” (HALL,
2003, p. 187) e, poder-se-ia acrescentar, muito menos no Brasil. Os préprios tradutores de
Hall para o portugués preferiram traduzir black por negro, e ndao por preto, por

exemplo”'.

Nascido na Jamaica, em 1932, Hall viveu sua infancia e adolescéncia cercado pelas
contradicOes impostas pela condicao de pertencer a um pais colonizado. Outro aspecto
marcante em sua formacdo foi o fato de pertencer a uma familia de classe média, uma
vez que a posicao social e o estilo de vida de sua familia estavam condicionados pelas
diferentes formas de classificacdo e de reconhecimento existentes entre as fraces de

classe e de cor das quais seus pais vieram (HALL, 2003, p. 407).

A classificacdo dos sujeitos em relacdo a cor, posicao social e raca € encarada,
assim, como engendrada em contextos histdricos especificos. Na Jamaica em que Hall
nasceu e cresceu, era usada uma classificacdo que percorria uma escala de valores com
inimeras denominacdes, sendo que o termo coolie constituia o mais baixo nessa escala (o
mais humilde entre os humildes, de origem indiana), os negros eram o resto - a vasta
maioria do povo, a gente comum, ao passo que o termo branco designava a mais alta
posicao nessa hierarquia classificatdria. J&4 as nomeacdes existentes para diferenciar os
colonizadores dos colonizados jamaicanos utilizadas pelos ingleses, na mesma época, era

apenas a partir da oposicdo bipolar branco/negro.

*! No Brasil, parece haver uma recusa crescente ao termo preto, que também possui uma carga semantica
negativa, em favor de negro, categoria que tem aumentado proporcionalmente nas declara¢ées
espontaneas nas pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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E possivel, entdo, examinar o campo das relaces sociais, na Jamaica e na
Gra-Bretanha, em termos de um campo interdiscursivo gerado por pelo
menos trés contradi¢bes (classe, raca e género), cada qual com uma
histdria diferente, um modo distinto de operagao; cada qual divide e
classifica o0 mundo de formas diferentes. Seria entdo necessdrio, em
qualquer formacao social especifica, analisar como a raca e a classe, a
raca e o género sdo articulados um com o outro para estabelecer
posi¢es sociais condensadas. As posicdes sociais, pode-se dizer, sdao
aqui sujeitas a uma dupla articulacdo. S3o, por defini¢dao, sobre
determinadas. (HALL, 2003, p. 191-192).

O autor de Da Didspora tem uma ascendéncia diversificada, mestica, hibridizada,
para usarmos suas palavras, e talvez por isso tenha chegado a conclusao de que “nao
existe um eu essencial, unitario - apenas o sujeito fragmentdrio e contraditério que me
torno” (HALL, 2003, p. 188), contrariando a impressdo que as vezes temos de que a

identidade possui uma esséncia fixa e imutdvel ou uma substancia inerente ao sujeito.

Decorre dessa concepcao de identidade como mutavel, transitdria, contraditoria e
resultante das rela¢des sociais entre os sujeitos a afirmacao de que
[...] as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo

social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito

7

unificado. A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte de
um processo mais amplo de mudanca, que estad deslocando as estruturas
e processos centrais das sociedades modernas e abalando os quadros de
referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estdvel no mundo
social. (HALL, 2002, p. 7).

Dessa forma, Hall prop6e um repensar da questdao da identidade. Segundo esse
autor (2002), os Movimentos Sociais dos anos 1960 estardo ligados a uma politica de
identidade, suscitando as identidades culturais e as culturas nacionais um novo status
para o papel das identidades e a classe passa a ndo ser a Unica categoria mobilizadora por

meio da qual todas as identidades possam ser representadas.

E nesse contexto que a mobilizacdo racial no Brasil dos anos 1970 vai se inserir a
uma conjuntura nacional de contestacdo do autoritarismo e de abertura politica
vivenciada pela sociedade civil. Os anos 1970 marcam o momento em que varios
segmentos minoritarios da sociedade vao iniciar sua luta pelo reconhecimento das
desigualdades socioecon6micas e culturais, sobretudo no que diz respeito as popula¢des

negra e indigena. Nesse momento, a questdo racial passa a ser um elemento importante
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nos discursos dos Movimentos Sociais, € 0 conceito de raca terd um viés ndao mais

bioldgico, e sim sociocultural.

Ao escolher trabalharmos com as mulheres negras entramos no espago das
minorias, definidas por Sodré como: “a no¢ao contemporanea de minoria refere-se a
possibilidade de terem voz ativa ou intervirem nas instancias decisérias do Poder aqueles
setores ou fracbes de classe comprometidos com as diversas modalidades de luta

assumidas pela questdo social.” (2005, p. 11-12).

Hall (2003) concorda com essa visdo, mas combate a dicotomia dominantes versus
dominados, pois esse sistema ndo propde uma mudanca de pensamento, e sim uma
inversao completa, trocando os ideais de um grupo pelos do grupo oposto. Ao contrario,
é preferivel lutar por posicbes e taticas culturais capazes de fazer a diferenca do que
simplesmente acusar perpetuamente a midia e o sistema de segregacdo, conforme
vemos (p. 321):

Reconheco que os espacos “conquistados” para a diferenca sdo poucos
e dispersos, e cuidadosamente policiados e regulados. Acredito que
sejam limitados. Sei que eles sao absurdamente subfinanciados, que
existe sempre um preco de cooptacao a ser pago quando o lado
cortante da diferenca e da transgressio perde o fio na
espetacularizacdo. Eu sei que o que substitui a invisibilidade é uma

espécie de visibilidade cuidadosamente regulada e segregada. Mas
simplesmente menospreza-la, chamando-a de “o mesmo”, ndo adianta.

Sato (2006) convida-nos a pensar as intempéries desse desafio de assuncdo
identitaria, relacionando-a a todo o processo de luta, “na eloquente tentativa de mudar o
mundo, eliminando os medos e as injusticas socioambientais, é preciso coragem de

florescer superando os despenhadeiros.” (p. 97).

Por ser essa uma tese que provoca reflexdes sobre Educacao, Mulheres Negras,
Ambiente e Justica Climatica, referencio o florescer da luta antirracista na educacao, que,
diante da exacerbacdo de relag¢Ges raciais assimétricas para a populacao negra, tem
aumentado as pressdes dos Movimentos Sociais negros no campo das politicas publicas.
“Esses movimentos defendiam os direitos da cidadania étnico-racial e trabalhavam em

u ucaca i ista, princi S 0s S , afi
rol de uma educacdo antirracista, principalmente apds os anos de 1960”, afirmam
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Almeida et al. (2018). Segundo os autores, as demandas antirracistas intensificaram-se na

area educacional apds o ressurgimento dos Movimentos Sociais negros, em 1978.
Especificamente no campo educacional, as reivindica¢ées pautavam-se:
contra a discriminagdo racial e a veiculagdo de ideias racistas nas escolas;
por melhores condi¢bes de acesso ao ensino pela comunidade negra;
pela reformulacao dos curriculos escolares visando a valorizacdao do
papel do/a negro/a na histdria do Brasil e a introdu¢do de matérias como
histéria da Africa e linguas africanas; e pela participacdo dos/as negros/as

na elaboragao dos curriculos em todos os niveis e érgaos escolares.
(ALMEIDA et al., 2018, p. 5).

Féruns e convencdes realizados em Brasilia desencadearam a estruturagao de
dispositivos antirracistas que se encontram na Constituicao Federal de 1988, mais
especificamente em seus artigos 5°, 210, 206, 215, 216 e 242°*. A lll Conferéncia Mundial de
Combate ao Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia e Correlatas,
realizada em Durban, Africa do Sul, em 2001, foi outro importante marco politico na
estruturacdo de medidas oficiais antirracistas. Assim, apds varias articulagdes
desencadeadas pelos movimentos negros no interior do MEC, homologou-se a Lei n°.
10.639/2003, que determina a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana como contetdo nos curriculos educacionais.>

Para regulamentar a lei e propor a¢des pedagdgicas, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou o Parecer n°. 003, de 10 de marco de 2004, fazendo-se também
presente na Resolucdo CNE/CP n°, de 01 de 17 de junho de 2004. Esses documentos
indicam a valorizagdo da identidade de raca e etnia nos curriculos escolares. O
cumprimento desse disposto legal é instituido pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN), a serem observadas, em especial, por instituices que desenvolvem programas de

formacdo docente inicial e continuada**.

>* Destacam-se a Lei n°. 8.069/1990, propulsora da efetivacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA); a Lei n°. 10.172/2001, referente ao Plano Nacional de Educacdo; a Lei n°. 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), mais especificamente, o artigo 26-A; e a criacdo dos PCN-10/1997,
destacando a pluralidade cultural como tema transversal.

> BRASIL, Lei n°. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temadtica Histdria e Cultura Afro-Brasileira, e da outras providéncias. Diario Oficial do
Brasil, Brasilia-DF, 9 jan. 2003.

>* 0s referidos documentos apontam alguns aspectos para a efetivacdo das Politicas Publicas voltadas para
a Educacdo das relagdes étnico-raciais: condi¢es fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favordveis para o
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O referido processo de reeducacdo instigou novos olhares e conduziu a
“necessidade de reavaliagao da questao indigena nos processos de institucionalizacao da
tematica étnico-racial no contexto educacional”, homologando a Lei n°. 11.645/2008, com
o intuito de enfatizar a valorizacdo da cultura indigena nos curriculos (ALMEIDA et al.,
2018). Essa luta é por educacdo escolar de qualidade, garantia dos territdrios, da saude e
da sustentabilidade. Para definir os critérios e parametros para a formacdo de
professores/as, entrou em vigor a Resolucdo n°. 14, de 28 de abril de 2008, do Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacdao (FNDE).

Essas legislacdes inscrevem-se no contexto das reivindica¢cbes desses sujeitos, em
prol de suas conquistas no campo da igualdade material e simbdlica.
Essas normativas, aqui contextualizadas, destacam que, na producgdo da
nacao brasileira, tanto as identidades negras quanto as indigenas foram
deterioradas e inferiorizadas, sendo suas memdrias e histdrias
silenciadas, invisibilizadas e deturpadas no imagindrio coletivo. Assim,
dentro das assimetrias étnico-raciais mais amplas, as lutas negras e
indigenas, na perspectiva de alteracao do imagindrio negativo de suas

existéncias, também chegam ao Estado, principalmente no campo da
formacdo docente. (ALMEIDA et al., 2018, p. 7).

Esse florescer da educacdo antirracista, ao encontro de uma EA comprometida
com a inclusdo, exigird uma acdo articulada de docentes e educadoras/es ambientais que
contribuam para o “reconhecimento e a superacdo dos mesmos [racismo e sexismo]
como condic¢ao a consecucao da sustentabilidade socioambiental”’, de acordo com Santos
e Gomes (2018, p. 324). Conforme essas autoras, a conexdo entre Educacdo Ambiental,
Educacdo Antirracista e Género “potencializard a constru¢dao positiva das nossas

identidades e arelacdo de pertencimento com as nossas naturezas.” (ibid.)

ensino e a aprendizagem; reeducagdo das relacdes estabelecidas entre negros/as e brancos/as; trabalho
conjunto e articulacdo entre processos educativos escolares, Politicas Publicas e Movimentos Sociais.
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2.3 Memdria e Luta

“[...] sob estas formas quase infinitas, a narrativa esta presente em todos os
tempos, em todos os lugares, em todas as sociedades; a narrativa comeca
com a propria histéria da humanidade; ndo ha, ndo ha em parte alguma,
e vR@‘\_/_‘angum sem narrativa; todas as classes, todos os grupos humanos tém
. ¥ ® suas narrativas [...]”

(BARTHES, 2011, p. 19)

Estamos na estrada, marcada por uma vegetacao rica em diversidade, a caminho
de mais um processo formativo do GPEA na comunidade Mata Cavalo. O quilombo se
avizinha e ouco a expressdo “Em mim mora”, pronunciada por Imara Quadros®, gepeana,
colega de viagens e aventuras. Naquele momento, ela a usava como metdfora para a
palavra memdria — em mim mora. Durante muitos dias isso ecoou em minhas lembrangas,
tentando refletir sobre essa significativa expressao, que retrata bem o momento de
escuta sensivel de mulheres negras em luta. Assim, o termo memdria, no campo desta

pesquisa, sera entendido nesse sentido: revelar o que em mim mora.

Le Goff (1997) contribui ao argumentar que, ao longo da histdria, podemos
observar a memdria como fonte de identidade individual e de identidade coletiva de uma
determinada sociedade, e ainda como objeto de disputa das forcas sociais pelo poder, na
medida em que ela é um fator muito importante no sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou grupo.

A memdria é tocada pelas circunstancias, como o piano que “produz”
sons ao toque das maos. Ela é o sentido do outro. E por isso ela se
desenvolve também com a relacdo - nas sociedades “tradicionais”, como
no amor — ao passo que se atrofia quando se dd a autonomizacdo de

lugares préprios (...) A coisa mais estranha é sem duvida a mobilidade
dessa memdria onde os detalhes nao sdo nunca o que sdo: nem objetos,

> Pesquisadora que trilhou o caminho formativo-aprendiz da Arte Educacdo Ambiental, partindo das
ligacOes ecossistémicas da canoa pantaneira feita pelos Mestres canoeiros, seguindo para as aprendizagens
cientfficas. Quadros, Imara P. Palavras cientificas sonhantes em um territério Umido feito a mao: a arte
popular da canoa pantaneira. 372f. PPGE, UFMT. Cuiaba: 2013.
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pois escapam como tais; nem fragmentos, pois oferecem também o
conjunto que esquecem; nem totalidade, pois ndao se bastam; nem
estdveis, pois cada lembranca os altera. Esse “espago” de um ndo lugar
que se move com a sutileza de um mundo cibernético. Constituiu
provavelmente o modelo da arte de fazer, aproveitando ocasides, ndao
cessa de restaurar nos lugares onde os poderes se distribuem, a insdlita
pertinéncia do tempo. (CERTEAU, 1984, p. 164/165).

As narrativas de lutas dessas mulheres negras reproduzem em muitos momentos a
sua relacdo com a natureza, individual e coletivamente. Conforme argumenta Bosi (1983,
p- 9), “a memdria permite a relacdo do corpo presente com o passado [...]. Pela memdria,
o passado ndo s6 vem a tona das dguas imediatas, como também empurra, desloca estas

ultimas, ocupando todo espaco da consciéncia.”.

A memdria nos enriquece com seus conteddos, empresta cor, profundidade e
significado as nossas percep¢des, mas também esconde ciladas. Armazenar um pouco de
tudo que foi vivido, experimentado: sensacdes, sentimentos e saberes estdo af
guardados, segundo o cddigo de acesso proprio, quase que desconhecido do sujeito, que
lembra "coisas enterradas no fundo do Rio da Vida ponto na maturidade no caso ela se

desprendem e sobem a tona como bolhas no ar fechar." (CAMARGO, 1994, p. 1).%°

A escrita tem o poder de trazer de novo o que, devido a acdo do tempo, ficou
esquecido em algum lugar da memdria. Conserva e aponta sentidos e sensacdes que,
reencontradas, nos tornam leitores de nés mesmos, mostrando quem éramos naquele
tempo e lugar. O escritor Eduardo Galeano (1994, p. 94) produziu uma sequéncia de
textos que batizou Janela sobre a Memdria. Em uma delas conecta passado presente e

futuro, considerando a memoria um lugar:

%6 CAMARGO, Iberé. Gaveta dos guardados. Jun. 1994. Disponivel em: <https://gabriela-
loyola.squarespace.com/blog/>. Acesso em: 12/08/2018
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JANELA SOBRE A MEMORIA (11)

Onde se esconder quando estiver se afogando na chuva?
ou sendo quebrado pelo frio,
ou sendo revirado pelo vento?
Temos um espléndido passado pela frente?
Para os Navegantes com desejo de Vento,
A memdria é um ponto de partida.

Manoel de Barros (2005, p. 354) fala de um rio caudaloso, que tal como a memdria
em seus caminhos e contornos, tudo carrega:

COMPARAMENTO
. « Osrios recebem, no seu percurso, pedacos de pau,
e w o R folhas secas, penas de urubu
T g E demais trombolhos.

Seria como um percurso de
uma palavra antes de chegar ao poema.

As palavras, na viagem para o poema, recebem
nossas torpezas, nossas deméncias, nossas vaidades.
E demais escorralhas.

As palavras se sujam de nds na viagem.

Mas desembarcam no poema escorreitas: como que
filtradas.

E livre das tripas do nosso espirito.

Memodria e identidade se cruzam como ressignificagdes do passado para afirmacao
do presente em um processo de reflexdes, reavaliacbes. Para Cadau (2011, p. 18)
“memdria é a identidade em acao”, pois todo ato memorial apresenta intencionalidades
identitdrias, conferindo sentido ao passado revisitado. Memdria e identidade se reforcam
de modo que “nao ha busca identitaria sem memdria e, inversamente, a busca memorial
é sempre acompanhada de um sentimento de identidade, pelo menos individualmente.”

(CADAU, 2011, p. 19).

Muitas sao as construcdes tedricas envoltas na concepgao de ser mulher negra a
partir de um olhar relacional das dinamicas sociais e das a¢des coletivas. Os movimentos
de luta e resisténcia ao longo de décadas questionam a histéria - a mesma contada no
ambiente escolar e na universidade — em uma tentativa incansdvel de dar audiéncia
aqueles (as) que por muito tempo foram coadjuvantes na formacdo da sociedade

brasileira.
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Em vdrias de suas obras, Paulo Freire, educador tao comprometido com a
educacdo popular, apresenta a palavra luta. Em Pedagogia do Oprimido (2004), dedica o
livro “aos esfarrapados do mundo” e “aos que com eles lutam” (p. 71), numa forte
mencdao a um dos principais conceitos que atribui ao termo: a luta é uma categoria
histdrica e social, contemplada numa totalidade histdrica, manifestando-se sob diferentes

expressdes no espaco e no tempo.

Nessa mesma obra, luta aparece como movimento continuo de desumanizagao,
articulado a busca da humanizacdo ou da vocag¢ao do ser mais, o que sé faz sentido
quando os que buscam resgatar sua humanidade anulada ndo tomam o lugar nem se
assumem como opressores. Com esse mesmo sentido, aparece relacionada ao problema
da pedagogia da libertacao, ja que, para o autor, o oprimido hospeda em si o opressor.
Nessa descoberta e na sua superacdao estd o sentido das lutas dos oprimidos: ao

descobrir-se e ao libertar-se, que nao ocupem o lugar do opressor.

Em Pedagogia da Esperanca (1992), quando inclui nas discussGes de oprimido-
opressor as questdes de género e raca, a palavra luta situa-se em um contexto de
imposicao de pratica e concepcdes neoliberais. Nessa obra, Freire critica a postura
cémoda dos que se dizem neutros. Para ele, tomar consciéncia da condicao de explorados
de que vivem os oprimidos nao os liberta, é preciso engajar “na luta politica pela

transformacdo das condicbes concretas em que se da a opressdo.” (p. 32).

Na carta Do direito e do dever de mudar o mundo, Freire (2000) trata dos “sonhos
como projetos pelos quais se luta”, o que implica “marchas, contramarchas, vitdrias e
recuos” (p. 53). Reconhece que é nas condicdes materiais da vida em sociedade que se

gestam as lutas e as transformacdes politicas.

O movimento de mulheres negras emergiu introduzindo novos temas na
agenda do movimento negro e enegrecendo as bandeiras de luta do movimento
feminista. Ndo ha neutralidade, ou seja, em algum momento, qualquer uma de nds
tomard uma posic¢ao, independente da hora e do lugar em que estivermos. E é dessa
forma que nos estimulamos a continuar na luta, pela justica e pela efetiva democracia. “O

futuro ndo nos faz. Nés é que nos refazemos na luta por fazé-lo.” (FREIRE, 2004, p. 27).
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Proponho no capitulo 3 conhecermos a didatica investigativa que compds esta
pesquisa, acreditando, como Sato e Passos (2009, p. 58), que “as linguagens escritas ou
silenciosas, tocardao as viagens de ventanias, ao sabor do acalento, recuperando a
vontade jamais perdida em se lutar, ainda que a vitdria possa ser morosa, escondidas ou

em sombras ainda ndo expostas.”.



Capi’tulo 5 — Fogo na Combustéo de
Memorias e Lapsos

O Menino Qpe Carrcgava Agua Na Feneira
~ Manoel de Barros

T—joje eu atingi o reino das Palavras, reino da
Palavra.
Daqui vem que todas as coisas Poclem ter
qualic{ac{es humanas.
Daqui vem que todas as coisas Podem ter
qualidades de Péssaros.
Daqui vem que todas as Pedras Podem ter
qualidac]es de sapos.
Daqui vem que todos os Poetas Poc{em ter
® qualidades de arvores.
Daqui vem que os poctas Podem arborizar os
Péssaros.
.Daqui vem que todos os Poetas Poc‘lem ter
qua!idades de arvores.
Daqui vem que todos os Poetas Podem
humanizar as aguas.
Daqui vem que os Poetas devem aumentar o
mundo com suas metaforas.
Qpe os poetas Podem ser Pré~coisas, pré-
vermes, Podem ser pré-musgos.

Daqui vem qUC oS POCtaS POde COmPFCCﬂdCF

o mundo sem conceitos.
Que os poetas Podem refazer o mundo por

imagens, por efluvios, por afeto.

Manoel de Barros, em “[” nsaios fotogréncicos “
Kio &ejaneiro: Record, 2005.

Figura 21: Vivéncia criativa do Fogo
Fonte: foto de Flavia Bertier




98

Tematizar a entrevista fenomenoldgica como um procedimento metodoldégico em
pesquisa qualitativa, orientada pela fenomenologia, possibilita ter como foco o processo
de pesquisa como um todo. A escolha de um método de inspiracdao fenomenoldgica
parece o mais adequado quando se pretende investigar e conhecer a experiéncia do
outro, uma vez que o ato do sujeito de contar a sua experiéncia ndo se restringe somente
a dar a conhecer os fatos e acontecimentos da sua vida. Mas significa, além de tudo, uma
forma de existir com-o-outro; significa compartilhar o seu ser-com-o-outro. Schmidt
(1990) reconhece que

A narrativa é preciosa, pois conecta cada um a sua experiéncia, a do
outro e a do antepassado, amalgamando o pessoal e o coletivo. E o faz
de uma maneira democratica ou, mais precisamente, da Unica maneira
possivel para que uma prética social seja democratica - fazendo circular a

palavra, concedendo a cada um e a todos o direito de ouvir, de falar e de
protagonizar o vivido e sua reflexdo sobre ele. (p. 51).

Assim, consideramos que, além do rigor estrutural do fazer pesquisa, had destaque
e atencao para aquilo que é humano, enfatizando uma dimensao ética fundamental,

propdsito das ciéncias humanas.

3.1 Cartografia do Imaginario: lume da pesquisa

Recorremos a Cartografia do Imagindrio como aporte metodoldgico, concebida
por Sato (2011). E uma metodologia de pesquisa fenomenoldgica, que descreve
densamente os sentidos que animam e permitem as taticas de luta e projetam uma teia
de possibilidades infinitas e criativas. Essa metodologia, ancorada também na
sociopoética®’, permite-nos revelar nossos obstaculos epistemolégicos (BACHELARD,
1999), que sdo estagnacdes da dinamica cognitiva que impedem o surgimento de um

novo conhecimento cientifico.

7 Metodologia que privilegia a racionalidade, acolhe sentimentos, subjetividade e afetividade. Cinco
principios basicos que nos orientaram na realiza¢do desta pesquisa, baseados na sociopoética (GAUTHIER;
PARIGIPE; SATO, 2005): O conhecimento € produzido coletiva e cooperativamente; Respeito mutuo e de
troca entre saberes intelectuais e populares; Espaco hibrido de CONceitos e aFETOS; A arte deve ser usada
para dar origem a dados de pesquisa; A interrogacao do processo de pesquisa que desenvolveu.
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Sato (2011) utiliza os quatro elementos Bachelardianos, considerando o processo

de aprendizagem de formacgdo, deformagdo, transformacao e reformacao que orienta a

trilha dos pesquisadores:

- AGUA [formacdo]- a nossa constituicdo original, a génese do desejo que
dara as possibilidades de uma viagem cientifica;

-TERRA [deformacdo]- vencer os obstaculos epistemoldgicos, mesclando
cenarios, um “reaprender a aprender”, ainda que o processo seja
dolorido;

- FOGO [transformac¢do]- na combustdo da chama, a mudanca desejada, o
processo de busca, de envolvimento e de engajamento;

- AR [reformacdo]- € o tempo do repouso para que um novo ciclo reinicie,
a considera¢do geral da viagem, a “memdria, o encantamento e o
reencantamento da pesquisa. (p. 546).

Segundo a mesma autora, “Nao ha receitas para se fazer pesquisa.” (ibid., p. 564).

Essa metodologia ndo é imutdvel ou fixa, pode ser “transmudado ou adequado conforme

os sonhos de cada qual” (ibid.).

A ideia de obstaculo epistemolégico58 identifica e expressa elementos psicoldgicos

que dificultam a aprendizagem de novos conceitos para a ciéncia; ndo estao se referindo

a elementos ou fatores externos que podem estar envolvidos no processo de

desenvolvimento do conhecimento cientifico de pessoas. Encontram-se na dificuldade de

captar o acontecimento ou fenémeno devido as condicbes psicoldgicas que impedem o

desenvolvimento do espirito cientifico.

Quando se procuram as condicbes psicolégicas dos progressos da
ciéncia, em breve se chega a conviccdo de queé em termos de
obstdculos que se deve por o problema do conhecimento cientifico. E
nao se trata de considerar obstaculos externos como a complexidade e a
fugacidade dos fendmenos, nem t3o-pouco de incriminar a fraqueza dos
sentidos e do espirito humano: é no préprio acto de conhecer,
intimamente, que aparecem, por uma espécie de necessidade funcional,
lentidGes e perturbacbes. E aqui que residem causas de estagnacdo e
mesmo de regressao, € aqui que iremos descobrir causas de inércia a que
chamaremos obstaculos epistemoldgicos. (BACHELARD, 20064, p. 165).

58

Bachelard identifica 10 obstdculos epistemolégicos: Superara primeira experiéncia; O obstdculo

generalista; O obstaculo Verbal; Obstaculo unitdrio e pragmatico; Obstaculo substancialista; Obstaculo
Realista; Obstaculo animista; Obstdculo e o mito da digestao; Obstaculo da libidoe o conhecimento

quantitativo.
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E como estar num caos e olhar para ele como uma possibilidade de descoberta.
Como um mergulho que resolve dilemas, ndo sendo possivel “estar no mundo sem fazer

histdria, sem por ela ser feito.” (FREIRE, 2004, p. 64).

Por isso, segundo Bachelard (2006, p. 18), todo o conhecimento deve se iniciar por
uma pergunta, visto que ele é a prdpria resposta. Em outras palavras, ele é uma
conjectura ou hipdtese para a resolucao de um problema. Ainda assim, nenhum
conhecimento parte do zero, mas de um conhecimento anterior. Por conseguinte, se ndo
existe uma questdo de pesquisa, tampouco existe um conhecimento cientifico: é "[...]
precisamente o sentido do problema que d4 a marca do verdadeiro espirito cientifico."

(ibid., p. 166).

Muitos desses obstaculos surgem de aguas tdo profundas pelo fato de ainda
carregar resquicios de uma formacao marcadamente baseada em uma concepgao
reprodutora de ensino, cartesiana, apresentando dificuldades em alcar voos para uma
educacao mais digna e humana, jd que para que ela ocorra é preciso, muitas vezes,
prosseguir na contramao, despindo-se de alguns valores e ideais. Trata-se de um exercicio
continuo de pensar e repensar a dinamica da escrita, ja que, por muitas vezes, ocorreu um
processo de descrédito da minha parte em romper com algo tao cristalizado. Contudo,
estar num grupo pesquisador exige uma coeréncia entre ser e agir; assim, numa

construcdo coletiva, vamos dialogando sobre fragilidades e potencialidades.

Para Bachelard, os pares bindrios nao sao antagénicos, mas complementares. No
caminhar pelo mesmo raciocinio, é importante considerar as dualidades de professora-
educadora; libertaria/libertadora; autoridade/outridade, e tantos outros bind6mios que se
apresentam como desafios constantes nas vivéncias coletivas. Arroyo (2012) considera
que essa é uma forma de didlogo entre os sujeitos e 0 mundo. “E a compreensdo de um
ser humano que se movimenta, que tem histdrias, experiéncias, que se encontra em um
determinado contexto situacional e cujo movimento que parte de sua concepcao é

também carregado de sentidos e intencionalidades.” (p. 345).

Muitas vezes, a aprendizagem ndo chega pelas paginas amareladas de um livro,
mas pelos vaos de nossas existéncias, no amago da com-vivéncia, da constru¢ao de varios

sentidos, que aliam episteme-praxis-axioma de forma indissociavel:
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(a) EPISTEME: uma dimensdo reflexiva no campo tedrico, em didlogos
com os patriménios investigativos consolidados e na produ¢ao de novos;
(b) PRAXIS: na vivéncia, experimentacdo e métodos que ndo se
despedem da teoria, mas sao moldados pelas teorias que consolidam a
parte empirica; e

(c) AXIOMA: totalmente abotoada as outras duas dimensdes prévias,
relacionam-se com nossos valores, principios éticos e essencialmente
politicos que determinam nossas escolhas. (SATO, 2016b, p. 14).

Esta tese, para além de um ato obrigatdrio de compilar dados, interpreta-los a luz
das teorias e tecer possiveis conclusdes para obter um titulo de doutora, é um trabalho
que estou nele, na perspectiva de contribuir no processo de entendimento de outros
conhecimentos e outros referenciais tedrico-metodoldgicos, éticos, politicos. Por isso,
busco em meus lugares as firmezas de entendimento para a compreensdao das
complexidades apresentadas para a luta pela Justica Climatica. Trata-se de uma
interpretacdo nao somente do campo da pesquisa, mas da vida, do mundo, das pessoas,

das relag¢bes, das emocdes de ser um ser humano.

A inspiracdo Satiana da Cartografia do Imagindrio possibilita, preservando o rigor
cientifico, a intrincada rede de elementos que percorrem a pesquisa. Importante destacar
que nao tenho a pretensao de solucionar os problemas ambientais, visto que a eles esta
atrelada uma complexidade de outros fatores, nem mesmo tenho a inteng¢ao de esgotar
as desigualdades raciais. Pretendemos instigar um novo olhar sobre essas rela¢des raciais
e ambientais. Para isso, buscamos aparatos tedricos que fortalecessem os didlogos entre
as pautas de lutas da mulher negra, a Justica Climatica e a Educacao Ambiental.

O didlogo tem significacdo precisamente porque os sujeitos dialdgicos

ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem
um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao

outro. Nem é a favor que um faz ao outro. Nem é tatica manhosa,
envolvente, que um usa para confundir o outro. Implica, ao contrdrio, um
respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o autoritarismo

rompe ou ndo permite que se constitua. (FREIRE, 2004, p. 118).

Todo o arcabouco tedrico desta pesquisa tem forte influéncia da minha
orientadora Michéle Sato. Além disso, a sua prépria produ¢ao académica é adotada como

a grande referéncia desta pesquisa. Com producdes relevantes, um referencial nacional e
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internacional na Educacdo e Educacdao Ambiental, de uma capacidade inventiva, vai

costurando, tecendo aprendizagens fenomenoldgicas.

Sua travessia profissional abarca também “ecos da militancia, seja ambientalista,
seja em direitos humanos” (SATO, 2016b, p. 7). Apaixonadamente, escreve sobre a

pesquisa em Educacao Ambiental.

Uma pesquisa em Educacao Ambiental deve ter ecos, além-mares, ares,
terras e fogos. Tem que ser intensa em seus contrastes de formas,
representacdes, volumes e composicdes. SO assim poderemos encontrar
um plano dinamico sob uma nova esséncia do conhecimento, enraizado
em sonhos, que permaneca no impulso criativo das diversas formas de
existéncia e que, sobremaneira, consiga novas formas de ultrapassagens
as violéncias vivenciadas pela nossa era. A Educagdo Ambiental deve ter
0 compromisso de permitir sermos protagonistas para alcangar a utopia -
apaixonadamente e sempre! (SATO, 2001, p. 33).

Numa relagdo de orientacao encorpada pelo didlogo e confetos, construi relacdes
de profunda admiracdo pela produg¢dao académica Satiana, que vé no didlogo o direito do
ser humano pronunciar o mundo, transforma-lo e se humanizar. Acredita, assim como
Freire, que “ao fundar-se no amor, na humildade, na fé no ser humano®?, o didlogo se faz
numa relacao horizontal, em que a confian¢a de um polo no outro é consequéncia ébvia.”

(FREIRE, 2004, p. 96).

Sendo uma “metamorfose ambulante sem definicao. Ora filésofa, ora poeta, ora
educadora, ora ecologista, ora tudo isso misturado”, a pesquisadora ndo acredita no
aprisionamento da EA como uma ilha paradisiaca. (SATO, 2005, p. 1). Assim, ao pensarmos
na luta de mulheres negras que enfrentam embates e dilemas cotidianos, compreende a
urgéncia da pauta desse grupo porque “o Brasil estd em crise e 0 mundo também.
Vivemos um momento histérico da humanidade sem precedentes e a EA ndo poderia se

furtar de problemas globais. Portanto, nossos desafios sdo enormes.” (ibid.).%

> Alteracdo de homem por ser humano.

0 Em entrevista a Revista Educagao Ambiental em A¢do. ISSN 1678-0701. Nimero 14, Ano IV. Setembro-
Novembro/2005. Link permanente: <http://www.revistaea.org/artigo.phpidartigo=339>. Acesso
em:12/02/2018.


http://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=339
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Para o arquiteto e artista Hundertwasser (1976, nao paginado)61, no centro de
cada pessoa esta seu ser, que, ao longo da vida, vai se rodeando de camadas de
significacdo que comecam a determinar sua relacdo com o universo (pele; roupa; casa;
entorno social: a familia, a vizinhanca, a cidade e o pais; entorno mundial, incluindo a
ecologia e o restante da humanidade). Defende que temos direito a janela e dever da
arvore. “Tem o direito de desenhar a seu gosto suas janelas e as paredes externas até
onde seu braco alcanca. Deve ignorar as regras que proibem ou restringem este direito. E
seu dever ajudar a vegetacdo a conseguir seus direitos com todos os meios a seu

alcance.”®.

Na Cartografia do Imaginario, recorro a metafora do direito a janela e do dever da
arvore para ilustrar a escolha da pauta de mulheres negras e Justi¢a Climatica. O direito a
janela se d@ num momento solitario, um mergulho de si em si, um recolhimento de curar
angustias, quando, vendo as tantas possibilidades de pesquisa, na tentativa de escrever
algo que seja significativo, desenhei tragos que, por vezes, meus bragos ndo alcancavam.
Esse recolhimento para desenraizamentos impulsionou um olhar as mulheres negras para
compreender as suas lutas contra as mais diferentes injusticas. Contudo, é preciso
cumprir o dever da arvore, zelar pela natureza, numa forca arquetipica.

Considerar o outro, e nesta imensiddo do multiverso poético, saber
explicitar os sentidos e significados da pesquisa no dever da arvore. Das
relagdes superficiais da folha, é preciso adentrar na profundidade da raiz,

e de pele em pele, 0 “eu da janela” torna-se consonante com o “nds da
arvore.” (SATO, 2011, p. 16).

Adotando a epistemologia e a praxis de Gaston Bachelard e Michéle Sato, os
elementos 4gua, terra, fogo e ar sdo as metaforas que adensam a fenomenologia para
apreciar de que maneira a Justica Climatica se inscrevia nas narrativas dessas mulheres

negras.

®1 0 austrfaco Hundertwasser era um renomado arquiteto, e também poeta, artista e ecologista que
concebia suas constru¢des com janelas diferenciadas para cada ser que habitava a casa.

62 Disponivel em: <https://[www.archdaily.com.br/br/01-163014/0s-edificios-de-hundertwasser-manifestos-
construidos-de-uma-arquitetura-para-o-ser-humano>. Acesso em: 11/12/2018.
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3.2 Fenomenologia em Gaston Bachelard: faisca e combustao da pesquisa

Esta tese recorre a Gaston Bachelard, filésofo, cientista, educador, poeta, para
compreender os fendmenos do imaginario humano, despertando nossa atencao diante

de nés mesmos, dos outros seres humanos e do mundo em que vivemos. Autor da

7

dualidade, aproxima poesia e ciéncia. Para ele, educar “é uma atitude filosdfica para
alimentar sonhos.” (1988, p. 4).

Nesse foco, vale coadunar com a abordagem de Rubem Alves (2005, p. 15),
quando discorre que:

A vida é muito mais que a ciéncia. Ciéncia é uma coisa entre outras, que
empregamos na aventura de viver, que € a Unica coisa que importa. E por
isso que, além da ciéncia, é preciso a sapiéncia, ciéncia saborosa,
sabedoria, que tem a ver com a arte de viver. Porque toda a ciéncia seria
inutil se, por detrds de tudo aquilo que faz os homens conhecer, eles ndo
se tornassem mais sabios, mais tolerantes, mais mansos, mais felizes,
mais bonitos... Ciéncia: brincadeira que pode dar prazer, que pode dar
saber, que pode dar poder.

Os livros de Bachelard sao licbes de sonho, permeado pelas ligacdes entre poesia e
ciéncia, razao e devaneio, consciéncia e onirismo. Compreende as teorias como grandes
devaneios, que testemunham a descoberta e a invencdo do mundo. Com obras que vao
de um racionalismo cientifico ortodoxo a um estado de devaneio transcendental,
questiona profundamente o homem de ciéncia, mostrando o quanto o devaneio prepara
o racionalismo rigoroso da manha do cientista. Para Marcomin (2018, p. 5)%3, “Os
devaneios ampliam-se ao/no mundo e o préprio mundo mergulha neles. E extrapola o
contexto.”

O devaneio que queremos estudar € o devaneio poético, um devaneio
que a poesia coloca na boa inclinacdo, aquela que uma consciéncia em
crescimento pode seguir. Esse devaneio é um devaneio que se escreve
ou que, pelo menos, se promete escrever. Ele ja esta diante desse grande
universo que € a pagina em branco. Entdo as imagens se compdem e se
ordenam. O sonhador escuta jd os sons da palavra escrita. Todos os
sentidos despertam e se harmonizam no devaneio poético. E essa
polifonia dos sentidos que o devaneio poético escuta e que a consciéncia
poética deve registrar. S3o esses impulsos de imaginacdo que o
fenomendlogo da imaginacdo deve tentar reviver. (BACHELARD, 2006b,

p. 6).

% Extraido do Parecer do Exame de qualificacdo, “As impressées e Expressdes... Estado de graca”.
27/09/2018.
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Aproxima-se ainda mais dos poetas, ao buscar os arquétipos64 que constituem
suas grandes obras. As imagens oniricas da dgua, terra, fogo e ar sdao componentes do
didlogo cientifico. Rompe com a linearidade do caminho, traca uma trajetdria
multidimensional emanadora de devaneios, que permite que o sujeito se perceba no

mundo.

Através dos 4 elementos, Gaston Bachelard enuncia a percepcao dos
sujeitos situados no mundo. Resgata lendas e mitos de origem grega na
sua interpretacdo do infinito, oferecendo enormes contribui¢ées para
que as ciéncias ndo se configurem como a Unica verdade universal. A
funcdo dos arquétipos soa como reserva do entusiasmo para amar o
mundo. Acredita que para sonhar, é preciso abandonar os objetos e fixar
na matéria (physis: natureza) contida nos 4 elementos. O conceito de
physis vai além da natureza, mas assume a condi¢ao sobrenatural como
no encantamento semidtico. (SATO, 2004, p. 127).

Mergulhar no mundo de Bachelard é entrar numa época que se afasta de nds, em
que nossas maos, nossa vontade, a imaginagao, a sensibilidade, serviam para construir
nosso mundo. Esse mundo Bachelardiano ainda ndao desapareceu inteiramente de nossas
recordacdes, pois sempre nos restam perfumes adormecidos da infancia. Quantas vezes
nao sentimos cheiros, sabores de algo da infancia? Ensina-nos que nao basta sonhar, é
preciso aprender a sonhar, e aprender a querer sonhar: ‘“sabe querer quem sabe
imaginar. A imaginacdo que ilumina a vontade se une uma vontade de imaginar, de viver o
que se imagina.” (19903, p. 112).

Nessa perspectiva, pode ser que os seres humanos “[...] descubram no fascinio do
conhecimento uma boa razao para viver, se as pessoas forem sabias o bastante para isso,
e puderem suportar a convivéncia com o erro, o nao saber e, sobretudo, se ndo morrer
nelas o permanente encontro com o mistério do universo” (ALVES, 2005, p. 16).

O termo fenomenologia, para Bachelard, tem um sentido préprio, isso é, mantém
a ideia de estudar as imagens poéticas por si mesmas no momento que emergem na

consciéncia, porém, resiste a qualquer intelectualizacdo das imagens, oriunda da

% 0s arquétipos estdao nos bastidores de todos os nossos pensamentos, sentimentos, emogdes, intui¢des,
sensacOes e atitudes. Normalmente, eles se expressam por meio dos simbolos, pois constituem sua
composi¢do estrutural oculta aos olhos humanos. Segundo Jung (2002), os arquétipos nascem da
incessante renovagao das vivéncias experimentadas ao longo de varias geragoes.
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compreensdo fenomenoldgica. Segundo Rodrigues (2005), Bachelard “ndo se insere
diretamente na tradicdo fenomenoldgica dos herdeiros de Husserl, nem utiliza o
vocabuldrio fenomenolégico.” (p. 60). Para esse autor, o fato de ndo trabalhar
diretamente com o vocabuldrio fenomenoldgico, “tende a confundir o leitor desavisado,
até que se habitue com o procedimento e tenha claro o corpo metodoldgico que articula

tais métodos, ora sucessivos e ora simultaneos.” (RODRIGUES, 2005, p. 60).

A principio, ndo tive como objetivo aprofundar em cada um desses arquétipos
apresentados por Bachelard, mas devo enfatizar que a leitura de algumas de suas obras
foi muito importante, complexa, mas reveladora, a medida que o filésofo ensina que a
arte s6 pode ser apreendida por uma fenomenologia da imaginagdo, o que nos leva a
mergulhar em nosso eu mais profundo, no amago de nossa alma. Para melhor
compreender o pensamento desse fildsofo, € preciso “estar despido e/ou ter o desejo de
despir-se do ja estabelecido, das certezas-verdades cristalizadas e da objetividade como
dogmas. O fato é que, por vezes, nos fechamos sem sentir em nossos trajetos de vida

cotidiana e cientificos.” (QUADROS, 2013, p. 143).

Um pensador que revolucionou a concepc¢ao de imaginacao, tendo publicado
quatro obras sobre a imaginacdo e os elementos. A Agua e os Sonhos: ensaio sobre a
imaginagdo da matéria, publicada em 1942, estuda a dgua, cuja representagdo leva a uma
imaginacao material dela, pois esse elemento feminino simboliza a for¢a humana mais
intima. A dgua materna e a dgua feminina, as dguas compostas (a dgua e a terra, que
formam a massa), a supremacia da dgua doce sobre o mar. Passa rapidamente sobre as
dguas primaveris, consideradas superficiais e também sobre a dgua violenta, que ndo o
agrada, mostrando sua evidente preferéncia pelas dguas calmas e melancdlicas dos lagos

e ribeiros, capazes de despertar nele devaneios doces e calmos.

Em 1943, publicou um estudo sobre o elemento ar, em sua obra O ar e os sonhos:
ensaio sobre a imagina¢do do movimento, contemplando suas pesquisas sobre a
imaginacdo, entendendo que ela ndo forma imagens, mas o que acontece é que ele (o ar)
as deforma, as transforma. Imaginacao e mobilidade sdo duas palavras muito presentes
nos devaneios sobre o elemento ar. Apresenta-nos o principio da renovacao, nossa

capacidade de fruicdo, capacidade de delinear outra trajetdria, de mudar o rumo das
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coisas. Metaforicamente, apresenta nossa capacidade de insistir na luta, de buscar a¢des
que concretizem nossos inéditos vidveis, nossa capacidade de ser mais, de ir além,

mesmo diante dos conflitos e das contradicdes da vida moderna (FREIRE, 2004).

Bachelard divide seus estudos sobre o elemento terra em duas obras. A terra e os
devaneios da vontade: ensaio sobre a imaginagdo das for¢as e A terra e os devaneios do
repouso: ensdaio sobre as imagens da intimidade, ambas publicadas em 1948. O elemento
terra é apresentado por Bachelard (2001) como um elemento resistente, que provoca o
homem para reagir, para ataca-lo e vencé-la ou entdo transforma-la com suas maos e seus
instrumentos.

Para teorizar sobre o fogo, Bachelard realiza um estudo dividido em trés obras. Na
primeira, estuda esse elemento explicando, por meio dos complexos, as transformacdes
que ocorrem com o fogo. Na segunda, o fogo se apresenta como chama e na terceira,
feita a partir de rascunhos e publicada apds sua morte, ele retomou seus estudos, porém
com um novo olhar, do fogo vivido. Com a Psicandlise do Fogo (1999b), pretende purificar
o pensamento cientifico de todos os erros provenientes dos devaneios em que o homem
mergulha quando contempla ou estuda o fogo. E ele escolhe justamente esse elemento
porque, como discorre por numerosos exemplos, o fogo é o fendmeno que mais seduziu

o0 homem desde as épocas primitivas; o fogo pde a imaginacdao humana em movimento.

Segundo esse autor (1999a), esbarramos em diversos obstaculos epistemoldgicos
durante a vida. Para supera-los, é preciso um esvaziamento das verdades cristalizadas, os
quais muitas vezes causam deformacdo. Dessa maneira, possibilitard a transformacao,
num voo vertical de transbordamento que libertara o espirito para o reinicio de um novo
ciclo de aprendizagem e de reformacdo. A aprendizagem significativa, assim, se
contextualiza num esvaziamento e transbordamento. Cada tempo, cada lugar, cada
pessoa deixou suas marcas em mim e carregaram as minhas, numa troca material e
simbdlica, carregada de incompletude e entusiasmo. Em meu bornal®, carrego sonhos e
incertezas, concebendo a vida como ato de coragem, forca de vontade e um tanto de fé,
que defino como uma forca motriz geradora de transformacdes sistematicas da vida, da

natureza e das pessoas. Como define Guimaraes Rosa (1995, p. 278):

% Sacola de pano ou couro, com alca longa, usado geralmente a tiracolo para se carregar diferentes
materiais.
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O correr da vida embrulha tudo.
A vida é assim: esquenta e esfria,
Aperta e dai afrouxa, Y gt
Sossega e depois desinquieta. Ly =
O que ela quer da gente é coragem.

Perguntas ndo param de surgir e as respostas tornam-se, incessantemente, outras
perguntas, ndo sendo nem mesmo mais vistas como respostas, mas como um movimento

proprio de um modo de existir labirintico.

Para Clareto (2004), investigar parece ser um “desdobrar de interrogacdes que ora
estao mais claras, ora obscurecem... Por vezes parecem proximas, outras muito distantes
[...]” (p. 02). Num processo tenso e denso, por vezes “cadtico, cheio de meandros, de
avancos e retrocessos, de idas e vindas, no qual distante e préximo, claro e escuro sao
complementares entre si, ndo opostos: entram na composicao do mesmo movimento, o

movimento investigativo.” (p. 02).

Na fenomenologia, “toda a incursao de querer explicar o mundo, é inutil.”
(PASSOS, 2014, p. 40). Instiga uma relacdo com os outros e outras, sem que percam sua
singularidade, traduz os sentidos e as significacdes do olhar, sem estabelecer o veredito
do que é falso ou do que é verdadeiro. Interpretar narrativas de mulheres negras pelo
olhar da fenomenologia ajudou a compreender as dimensdes da militancia, de género, de
raca, de ambiente e de educagdo. Os arquétipos auxiliaram a construcao identitaria da
pesquisadora e entrevistadas. Assim, os elementos 4gua, terra, fogo e ar sdo linguagens
poéticas que a usamos para anunciar e denunciar as injusticas das situacdes de

vulnerabilidade climatica.

Quadros (2013), ao pesquisar sobre a arte popular da canoa pantaneira, utiliza a
Cartografia do Imaginario como metodologia e, de maneira muito completa, explica que
essa metodologia propde aprendizagens pelas trilhas formativas, deformativas,
transformativas e reformativas.

Na trilha formativa [dgua], reside o bojo das aprendizagens primeiras e é

o solo do desejo. Na trilha deformativa [terra], a forca reside na
decomposicdo para transpor os obstaculos. Na transformativa [fogo], se
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assenta o projeto, a dan¢a da mudanca, o andncio do novo-outro,
territério do empenho, e, na reformativa [ar], estd o re-pouso, recém
parido e ja gravido do novo ciclo do conhecimento, da préxima
compreensdo. (p. 141).

Quando se deu a escolha da Cartografia do Imaginario para significar a nossa
metodologia foi como uma abertura, um convite para sair do labirinto e ser-no-mundo em

minha incompletude, aspectos que abordarei no item a seguir.

3.3 Didatica investigativa: fogo vivido

Continuar essas leituras, debates e reflexbes acerca da temadtica racial,
contemplando agora a especificidade de como a mulher negra luta pelas mais diferentes
injusticas, tem sido um grande desafio. Mas esse voo tem sido feito em muitas
companhias, como j4 mencionado anteriormente. E notério que voar sentindo a
generosidade das pessoas € muito mais encantador. Foram muitas as demonstra¢des de
afetos, com encontros, desencontros; partilha de alimentos, livros, abracos. Tudo
condizendo com o que almejamos alcangar na pesquisa em Educa¢dao Ambiental, nao

apenas a investiga¢do, mas como numa

[...] corrida acelerada na visdo da janela, como um pdssaro voando no
céu. Mas também as paragens, caminhadas e sensac¢6es do dever da
arvore. Da autonomia em se adentrar na floresta, sentindo o cheiro e
‘fofocando’ fenomenologicamente sobre as cartografias cotidianas. Do
sentir-se solitario nas intermindveis leituras, mas na possibilidade de
devolver estes momentos desabitados nos coldquios. (SATO, 2011, p.

549).

Exponho, portanto, minha posicao de testemunha, de quem comunica o que
aprendeu durante esse processo. Nesse sentido, coloco-me aqui como uma contadora de
histdrias, pois, como afirma Bhabha (2005, p. 227): “das margens da modernidade, nos
extremos insuperdveis do contar histdrias, encontramos a questdo da diferenca cultural

como a perplexidade de viver e escrever a na¢cdo.” Benjamin (1994) completa:
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A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo, no
campo, no mar e na cidade, é ela prépria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacdo. Ela ndo estd interessada em transmitir o
“puro em si” da coisa narrada como uma informagdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele.
Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mdo do
oleiro na argila do vaso. (p. 205).

Contar essa histéria, num caminhar metodolégico que requer uma
responsabilidade e grau de compromisso para além de nés mesmos, apresenta um risco
no sentido de interpretar o caminho de forma tdo aventureira. Mas quando essa viagem &
feita no coletivo, as angustias sdo amenizadas. O calor do cuidado com o outro evidencia
a afetividade do olhar sobre as coisas do mundo. Benjamin (1994) considerava a arte de
contar uma histéria um acontecimento infinito, “pois um acontecimento vivido é finito,
ou pelo menos encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é
sem limites, porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois.” (p. 37).
Desse modo, a narrativa, em vez de ser uma lembranca acabada de uma experiéncia, se

reconstrdi a medida que é narrada.

N3o ha receitas, ou seja, na Cartografia do Imagindrio pesquisar se configura como
descobrir, olhar diferente, registrar, anotar, observar, recolher, extrapolar, negar, propor,
sonhar. Com um rigor académico e com toda a sensibilidade necessaria para um trajeto
sensivel e critico, tendo o apreco de nao deixar ocorrer suturas entre razdo e

sensibilidade, entre razao e poética, entre imagem e escrita, entre a Ciéncia e a Arte.

Dar audiéncia a voz dessas mulheres exigiu um cuidado intenso, visto que ali se
demonstrava toda uma luta travada em diferentes espacos e em diferentes fases da vida.
Com muito carinho toquei a histdria dessa outra mulher. Esse cuidado esta presente nas
pesquisas em Educacdao Ambiental, pois “atuar no ecologismo é ter coragem de arriscar
apaixonadamente numa aventura, sem temer os erros nem buscar sé a vitdria, mas,
sobremaneira, querer escrever outra histéria para que o mundo seja mais belo.”

(SANTOS; SATO; ZANIN; MOSCHINI, 2009, p. 12).

O trabalho e pesquisa com a entrevista é enriquecedor, pois compartilhei histdrias

da vida do outro, deixando de ser apenas uma memdria individual e se tornando memdria
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coletiva, ao passo que as narrativas vao se construindo, além da troca de conhecimento
entre a entrevistadora e as entrevistadas. Assim, vejo que a entrevista narrativa®® nos
favorece de forma que recriemos uma visdo diferente sobre a tematica estudada. A
modalidade da narrativa mantém os valores e percepc¢des presentes na experiéncia
narrada, contidos na histdria do sujeito e transmitidos naquele momento para o
pesquisador. O narrador ndo informa sobre a sua experiéncia, mas conta sobre ela, dando
oportunidade para que o outro a escute e a transforme de acordo com a sua

interpretacdo, levando a experiéncia a uma maior amplitude.

A narrativa se associa a Cartografia do Imagindrio quando essas mulheres negras
contam a sua histdria, narrando os fatos, acontecimentos e afetos que percorrem a sua
trajetdria vivencial. E, na medida em que o faz, desvela a sua experiéncia, ao mesmo
tempo em que a constrdi e reconstrdi, por meio da linguagem. Ao conta-la, nos introduz
na sua vida, sensibiliza-nos e coloca-nos como participantes da sua experiéncia, fazendo
de nds, pesquisadoras, sujeitos dessa experiéncia. Conforme Schmidt (1990), “cabe ao
pesquisador colocar-se, entao, mais como um recolhedor da experiéncia, inspirado pela

vontade de compreender, do que como um analisador a cata de explica¢ées.” (p. 70).

Elaboramos um roteiro de perguntas que possibilitou movimentos na conduc¢ao da
pesquisa, revelando meios préprios, diferentes e inovadores, em cada entrevista. Para
que pudéssemos ter em mente os pontos que deveriam ser abordados nas entrevistas,
memorizamos o roteiro, que nao foi consultado. A intencao era que a entrevista tivesse
um ar de conversa e que a entrevistada fosse a mais espontanea possivel; assim, o roteiro
ndo teve a pretensdo de ser fechado, tanto que outras perguntas foram surgindo a

medida que a conversa fluia.

~ Dentre os diversos sonhos que vocé deve ter, qual deles relaciona-se com a mulher
negra?

~ Umareferéncia de mulher negra. Quem te inspira/inspirou?

~ Vocé ja atuou em algum movimento, ONG ou plataforma politica? Como € a luta?
Com quem, contra quem? Como vocé se sente nessa luta?

% As entrevistas narrativas na pesquisa qualitativa contribuem para a compreensio das estruturas
processuais dos cursos de vida ou trajetérias dos sujeitos pesquisados (SCHUTZE, 2011). O ato de
rememorar e a narracdo da experiéncia vivenciada de forma sequencial permitem acessar as perspectivas
particulares de sujeitos de forma natural.
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~ H3a um movimento mundial intitulado Justica Ambiental, que conclama que os
desastres ambientais afetardo os economicamente desfavorecidos (dar exemplo).
Vocé concorda? Acredita que a pauta social deva dialogar com a ambiental?

~ Vocé concorda que o ambiente tem ligacao com a sociedade humana?

~ Quais sao os grupos humanos mais vulnerdveis aos impactos das mudangas
climaticas globais?

~ 0O que torna as mulheres e meninas mais vulneraveis aos impactos das mudancas
climaticas?

~ Vocé considera que a humanidade esta em crise? Por que ha crise? Vocé arrisca
algum palpite? Nessa crise, 0 ambiente tem conexado?

~ As mulheres sempre foram responsdveis pelo acesso e uso da dgua no ambito
familiar. A previsao da escassez da dgua € alarmante e as mulheres sofrerdo para
ter acesso. Para vocé, o que é a agua?

Essas questdes foram pensadas, elaboradas e revistas e revelam meu interesse e
curiosidade pela tematica da tese; no entanto, sei que o despertar das perguntas também
nasce de um desconforto, de um vazio compreensivo que corresponde a um sentido nao
preenchido intuitivamente. Assim, hda uma abertura para elaborar outras questdes que
suscitem nas  entrevistadas a retomada das  experiéncias ou o
aprofundamento/elucidagdo no momento da entrevista e sua consequente descri¢ao.
Perguntas ndao param de se desdobrar e as respostas tornam-se, incessantemente, outras
perguntas, ndo se constituindo nem mesmo como respostas, mas como um movimento

proprio de um modo de existir problematizante, labirintico, instigante e desafiador.

Foram realizadas 11 entrevistas. Os critérios de escolha das mulheres se deram pela
vivéncia desta pesquisadora em espacos de didlogos e lutas de mulheres negras,
buscando saber as principais bandeiras de luta, que se pautam em melhores condic¢bes de
saude, combate ao racismo e a violéncia, luta por direitos humanos e educacao de
qualidade para todas as pessoas. Assim, identifiquei em cada um desses setores sociais
qual mulher negra teria maior expressividade a fim de fazer o convite para participar da
pesquisa. Todas foram convidadas para participar da entrevista. Além da presteza no
atendimento a solicitacao, registro a emocao que algumas tiveram ao receberem o
convite, bem como demonstraram muita satisfa¢cao de compor o grupo de entrevistadas,

visto como oportunidade de intensificar e legitimar a luta.
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A pesquisa em questdo segue todos os protocolos éticos de pesquisas com seres
humanos, tendo sido submetida ao Comité de Etica em Pesquisa® (CEP) Humanidades, da
Universidade Federal de Mato Grosso, e aprovada; apds, foram agendados os encontros
para a realizacao das entrevistas. Cada entrevistada autorizou a sua participacao na
pesquisa via assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nele,
devem constar todas as informacbes sobre a pesquisa e todos os seus direitos, em
linguagem simples, clara e compreensivel. Nesse documento, assumi o compromisso de

identifica-las pelos apelidos e/ou termos escolhidos por elas.

As narrativas das entrevistadas serdo apresentadas com os apelidos®® escolhidos
por elas, e uma imagem adotada para cada uma, das obras de Gildasio Jardim (conforme
autoriza¢do no apéndice C). O numero significativo de obras deste artista bem como uma
expressiva variedade, ao mesmo tempo em que enriqueceu 0 nosso leque de
possibilidades, dificultou o trabalho de selecdo, pois provocou significativas duvidas. Por
esse motivo, a escolha das obras ocorreu, buscando contemplar o que esta pesquisadora
apreendeu das narrativas, e também por gosto pessoal.

Jardim “pinta a poesia que ha no cotidiano do povo”®

, vive e trabalha em Padre
Paraiso-MG. Mineiro da mesorregido do Vale do Jequitinhonha, Gildasio Jardim iniciou-se
nas artes visuais de forma autodidata; seu contato com as tintas deu-se a partir dos 13
anos de idade. Depois de fazer varios experimentos, ele encontrou sua identidade
artistica, confeccionando suas telas com o tecido tricoline e chita. Entusiasta da cultura
popular, percebeu, por seu préprio cotidiano, toda a riqueza folcldrica que poderia dispor
na confeccao dos seus trabalhos. A partir de entdo, Gilddsio elabora suas obras,
embasadas na diversidade do seu habitat — a mesorregido do grande Jequi.

Apresento, a seguir, algumas informagbes das entrevistadas a fim de caracteriza-

las como numa tela que a vida se encarregou de pintar.

70 sistema CEP-CONEP foi instituido em 1996 para proceder a andlise ética de projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos no Brasil. Esse processo é baseado em uma série de resolu¢bes e normativas
deliberados pelo Conselho Nacional de Satide (CNS), 6rgdo vinculado ao Ministério da Satde.

% Conforme a Resolucdo n.° 466, de 12/12/2012, e a Resolu¢do n.° 510, de 07/04/2016, que trata dos
PRINCIPIOS ETICOS DAS PESQUISAS EM CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS, deve-se garantir a
confidencialidade das informacdes, da privacidade das participantes da pesquisa e a protecdo de sua
identidade, inclusive do uso de suaimagem e voz.

% Em conversa por uma rede social, quando solicitei autorizacdo para utilizar suas obras nesta tese. Gildasio
nasceu em Joaima - MG. Disponivel em: <https://www.facebook.com/gildasio.jardim>. Acesso em:
05/03/2018.



Ifadayiisi

Gildasio Jardim

Joanna

Gildasio Jardim

Apelido: Ifadayiisi

Idade: 46 anos

Profissdo: professora

Entrevista realizada na sala de um dos nucleos que atua como
formadora, no IE/UFMT. Narra que tinha 16 anos quando comecou
um movimento de jovens na igreja em Caceres. Comecou sua
militancia trabalhando com meninos e meninas de rua, exprimindo
suas primeiras discussbes fora do ambiente familiar,
principalmente sobre a questdo racial. Participou da criagdo de
uma pastoral de negro na Igreja em que frequentava. Discorre que
desde pequena se enxergou como negra, mas teve a real no¢ao
do signitficado quando passou a frequentar a escola, porque
sofria muito preconceito. Foi a primeira da familia a se formar, e
umas das primeiras de sua regido a ir para uma faculdade. Relata
que buscou inspiracao na sua mae, avd e tia, pois eram sé as
quatro mulheres na lida da vida, que seus planejamentos e sonhos
foram para dar orgulho para sua mae.

Apelido: Joanna
Idade: 35 anos
Formacao: Professora de Letras
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Entrevista realizada no nucleo onde atua como formadora, no IE/UFMT,
no intervalo da aula de doutorado. Natural do interior de Sdo Paulo, veio
para Nova Mutum para trabalhar em promocdo de igualdade racial.
Anos depois, mudou para Cuiaba para cursar o Mestrado, envolvendo-se
com coletivos negros e conselho de a¢des afirmativas. Sentia indignag¢ao
na escola, diante do preconceito racial. E esse sentimento de indignagao
a fez ir para a universidade e ainda a faz ali permanecer, reunindo
pessoas nessa indignacdo. Afirma que sua mae € sua inspiracao, por
isso, quer realizar o sonho dela, tornando-se uma professora

universitaria.



Negra Flor

Gildasio Jardim

o

Gildasio Jardim

Gildasio Jardim

Apelido: Negra Flor

Idade: 50 anos

Profissao: Professora de Mdusica
Entrevista realizada em seu local de trabalho, com atividades
integrativas, com duragao de um pouco mais de duas horas. Entende
que em situagdo financeira boa, a negra é até reconhecida como uma
menina morena, cor de jambo, mas quando vai para a periferia, o
cendrio muda. Afirma que lutava, no entanto, ndo se identificava como
negra. Somente depois que entrou para o movimento percebeu que ja
tinha passado por diversas situacbes de preconceito, mas ndo
enxergava, ndo entendia. Narra que compde musicas para fugir do
preconceito e para dar apoio a quem necessita.

Apelido: Duda
Idade: 64 anos
Profissao: Conselheira Tutelar

Entrevista realizada em seu ambiente de trabalho, entre um
atendimento e outro, com duracdo de uma hora, cuja maior énfase
foi sobre a sua luta em favor de familias vitimas de violéncia,
quando teve seu filho sequestrado e fundou a associacdo.
Considera a luta muito bonita, mas também com tristezas. Relata
muitos episddios de racismo vivenciados por gera¢es da familia,
embora esteja sempre de cabeca erguida, na luta.

Apelido: Lua
Idade: 54 anos
Profissdo: Professora

Entrevista realizada em sua residéncia, que, devido ao seu
afastamento para tratamento da salde, tem sido seu espaco de
reunides e trabalho. Durou uma hora e meia. E professora, seu pai,
homem negro, casou-se com mulher branca, tiveram seis filhos,
sendo trés negros e outros trés que tiveram maiores
caracteristicas da mde. Relata que adquiriu sua consciéncia negra
apds o chamamento para militdncia no sindicato de professores,
na década de 1980. Relata a resisténcia como mola propulsora
para as suas lutas.
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Gildasio Jardim

Gildasio Jardim

Apelido: Teté
Idade: 28 anos
Profissdo: Professora
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Entrevista realizada no intervalo da aula do Mestrado. Relata que
sempre morou com os pais, que ndo € assim tao negro, como sua made, e
que seus irmdos sdao mais claros do que ela. Sofreu indmeros
preconceitos, tanto pelo fato de ser negra, quanto pelo fato de ser
quilombola. A partir desse momento se enxergou como negra e
quilombola. Tinha, entdo, 10 anos, ndao compreendia 0 que estava
acontecendo, e sentia muita vergonha. E, por meio da sua avd, que era
uma mulher de luta contra o preconceito, passou a entender que precisa
se mobilizar também. Ser mestranda é motivo de muito orgulho, pois

era um sonho bem distante, que conseguiu realizar.

Apelido: Maria
Idade: 58 anos
Profissao: Professora

A oportunidade de entrevistd-la surgiu em virtude de sua grande
participacdo nos movimentos de rela¢des raciais e educacao. A
entrevista ocorreu em uma das salas do Instituto de Educagao, da
UFMT, entre uma e outra atividade académica, tendo a duracao de
um pouco mais de duas horas, documentada com um gravador.
Logo quando lancei a primeira pergunta sobre seus principais
sonhos pude conhecer um breve resumo de sua biografia, o que
me auxiliou a compreender sua trajetdria de vida. E professora,
tem 58 anos de idade, eram em trés irmas, sua mae faleceu
quando ela tinha quatro anos, e seu pai sempre a incentivou a
estudar. Foi com ele que aprendeu a importancia de ser negra e de
se engajar nos movimentos de luta. Comecou a participar do
grupo de Unido e Consciéncia Negra, passando a entender as
questbes numa perspectiva socioldgica e politica, acrescida de
uma dimensdo familiar. Graduou-se, fez mestrado e doutorado.
Hoje é professora universitdria.
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Gildasio Jardim
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Gildasio Jardim

Vozes Negras
Pttt :

Apelido: Preta
Idade: 48 anos
Profissdo: Engenheira Florestal

Entrevista realizada no intervalo da aula do Doutorado. Narra que
vem de familia negra, é descendente de indios e sempre se
identificou como negra. Afirma que sua irma mais velha, com 11
anos de diferencga, é militante na luta pelos negros, por isso, se
espelha na irma. Relata que se afirmar como negra é muito dificil,
principalmente na adolescéncia. Participa do Conselho Estadual de
Mulher, luta contra o machismo instituido. A luta é diaria, contra
varios poderes instituidos. E discorre que embora as mulheres
reconhecam a importancia do tema Justica Ambiental, entendem
que a prioridade é a violéncia, pois ainda existe muita violéncia
contra a mulher.

Apelido: Camélia
Idade: 56 anos
Profissao: Enfermeira

Entrevista realizada em uma das salas do bloco de Enfermagem,
da UFMT, com duragao de duas horas. Afirma que essa luta ndo é
contra ninguém, é uma defesa. Sempre recebeu uma criacdo
machista pela mae; ja o pai dizia que ela poderia fazer tudo, e a
educou para ser independente. Narra que teve problemas com
sua cor. E sua mae dizia: “tu como és mais clara tem que casar
com homens mais claros”, pois tinha uma ideologia do
embranquecimento. Por isso, sofreu muito pela questdo da
negritude, pois ouvia: “Imagina se tu és negra? Tu és moreninha,
como vocé fala assim de ti?” A entrevistada possui importante
contribuicdo na drea da saude.

Apelido: Vozes Negras
Idade: 50 anos
Profissdo: Professora

Realizamos a entrevista no sindicato dos professores da UFMT,
quando a entrevistada participava da preparacao para a Marcha
das Mulheres Negras. Conversamos por mais de uma hora e meia,
refletindo sobre as implicacbes de ser mulher e de ser mulher
negra. Cresceu num espaco de formagao de militancia. Filha de pai
e mae muito engajados com o movimento negro, acredita muito
na educacdo, na cultura e na luta. E a primeira mulher a assumir o
Conselho Estadual da Promogao de Igualdade Racial.
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Apelido: Eva quilombola
Idade: 40 anos
Profissdo: Professora

Eva quilombola

Entrevista que teve duragdo de 30 minutos e foi realizada antes da
orientacdo de Mestrado, que cursa na UFMT, num grupo que
estuda comunidades tradicionais. Foi inspirada pela avé e pela
made, devido a coragem de enfrentar as barreiras da vida. Acredita
que com conhecimento € que temos condi¢des de lutar melhor, e
quanto mais se abre a visdao, pode alcancar mais mulheres.
Considera que, apesar de muitos avancos, a mulher ainda é
Gildasio Jardim prejudicada economicamente, na vida pessoal e na busca dos seus
sonhos profissionais. Pretende ter condi¢Ges de ajudar essas
mulheres a conquistar sua independéncia.

Como sabiam que narrariamos suas histdrias de vida, apds a primeira pergunta,
iam discorrendo, e tentamos nao interromper os relatos, exceto quando necessitavam de
alguns esclarecimentos. No primeiro contato com as entrevistadas explicava-se o motivo
da procura e era feito o convite para participarem da pesquisa, enfatizando sua
importancia. Ao todo, foram 15 mulheres contatadas, sendo que trés ndo responderam

ao convite e uma faleceu antes da realizagao.

Havia um misto de orgulho, surpresa, euforia e satisfacdo logo no primeiro
contato, feito por telefonema ou presencialmente. Todas as 11 entrevistas foram
realizadas em local e horario escolhidos pelas entrevistadas. Aqui destacamos um
aspecto interessante: todos os lugares eram espacos de luta. Seja no ambiente de estudo,
seja de trabalho, as mulheres, de alguma maneira, inseriam-me em seu cotidiano, de
forma que pudesse, durante a conversa, sentir todo o frescor e fervor que se tem numa

luta contra qualquer forma de injustica.

Interessante observar que a medida que as entrevistas iam fluindo, uma
entrevistada citava outra mulher negra, que j& estava agendada para participar da
entrevista. Entao, fui imaginando e visualizando uma espécie de rede: mulheres em rede!
Primeiro, no sentido de estarem interligadas mesmo; depois, porque a prépria luta
possibilita esse fortalecimento, por meio da unido de a¢bes que promovem nas diferentes

lutas que realizam. A figura 22, numa espiral, retrata essa conexao feita pelas mulheres
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entrevistadas, numa ideia de que uma espiral é aberta, num movimento ascendente,

construtivo, enroscado como o caracol.

FIGURA 22: Espiral de Relagbes

NEGRA
FLOR

LUA

CAMELIA

IFADAYIISI

EVA
QUILOMBOLA JOANNA

Fonte: Arte de Cristiane C. A. Soares

O registro das entrevistas fora feito por meio de fotografias, gravacdes, via
gravador e celular. A figura 23 retrata os instrumentos utilizados para registrar o didlogo
com as mulheres negras: caneta para assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), lapiseira para anotar no bloco as reflexes antes, durante e depois de
cada entrevista, possibilitando reescritas. Gravador e celular para guardar as palavras que
logo seriam publicizadas e pilhas, muitas pilhas, para recarregar as energias. Estimulando
as baterias da pesquisadora, o perfume, a textura e o sabor de companheiras cotidianas:

deliciosas boas xicaras de café.
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Figura 23: Registro e anotacdes

[INIVERSIDADI FEDERAL DE MATO GROSSO
PROGRAMA DI POS-GRATIIACAG EM EDUCAGRO

POUTORADO EM EDUCACAG

Fonte: foto de Cassia Fabiane

O bloco de anotacdes fora utilizado para, logo apds cada entrevista, eu pudesse
anotar algumas consideracdes ou duvidas que surgiam. Criei uma forma de descrever um
pouco o que foi aquele momento de didlogo, registrando como fosse o envio de uma
carta a minha orientadora, detalhando os acontecimentos. Para cada entrevista reservei
um periodo de, no minimo, duas horas para garantir o que se dizia e 0 que se pensava.
Havia tanto a contar, mas também a pensar. As pausas, choros, risos eram reacdes

constantes em diferentes momentos.

Numa tradu¢do de uma pesquisa baseada na sociopoética (GAUTHIER; PARIGIPE;
SATO, 2005), aprendia-se com o corpo inteiro. Quando nos dirigimos ao campo de
pesquisa hd uma intera¢do e encontros, ndo apenas encontros de corpos fisicos, mas
também de linguagens, de saberes, de percep¢des, de valores, de crencas, o que nos leva
a constru¢do de novos modos de sensibilidade, modos de criatividade e de relagao com o

outro.
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A narrativa tem o poder de evocar imagens, fazer viver na imaginacao dessas
mulheres negras os acontecimentos com uma forga irresistivel, aumentando, assim, a
tensao de sua experiéncia. Com isso, reafirma a pertinéncia social, a certeza de se fazer
parte de um grupo, de se pertencer a uma linhagem que vinha desde antes e ia mais além,

de se estar em companhia de gente que sempre tinha muito a contar.

Trata-se de uma palavra, ao mesmo tempo atrativa e aterrorizante, capaz de
sugerir, de um lado, paz e recolhimento, e de outro, medo e solidao. Assim eu percebia os
siléncios nas entrevistas. E quanto mais o tempo passava, mais percebia a importancia de
se guardar as palavras. Percebi que grandes reflexdes que alcancamos nas entrevistas
foram pelo meu siléncio. Como se o siléncio ajudasse a encontrar respostas, nos
permitimos, muitas vezes, olhar uma para a outra e, ali, paradas fisicamente, mas em
ebulicao no pensamento, sentir e ouvir o siléncio.

Semelhante ao Tao, as dualidades deixam de ser opostas e ganham vida
dinamica de contemplementariedade. Algumas vezes ressignificamos o
siléncio, outras vezes fazemos barulho na militancia corajosa. Por algum
momento nos recolhemos em nossas angustias, buscando as respostas
dos labirintos da soliddo. Em outras vezes estamos em boa companhia,
cantando em coro na celebracdo das belezas da vida. No pulsar da

existéncia, a ética se alia a estética para que ndo se finde a poética.
(SATO, 2016b, p. 24).

Uma das possibilidades que a Cartografia do Imagindrio nos apresenta € ter um
“[...] olhar de passarinho que abre fronteiras nunca vistas, acenando que o arco-iris pode
estar além do horizonte. Mas além do quadro genérico, o sentir do passarinho
complementa as percep¢des metodoldgicas” (SATO, 2011, p. 546). O olhar de passarinho
tive quando olhei mais atentamente para as mulheres negras entrevistadas. Sao pessoas
com as quais convivo ha algum tempo, seja pela participacdo nos movimentos seja por
serem pessoas publicas. No entanto, percebi detalhes em cada rosto que nao havia ainda
notado. Cor de olhos, textura de cabelos, tonalidade da pele, marcas de expressao,
fendtipo como um todo, mas, em especial, foi possivel olhar o quanto somos diferentes,
diversas, multiplas, misteriosas, mulheres que lutam. O sentir de passarinho encantou-me
quando, por diversas vezes, as narrativas dessas mulheres traziam dores e amores de
uma luta por justicas. Senti-me envolvida com tantos detalhes de histdrias comoventes

que marcam vidas e geragdes.
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As mais diferentes reflexGes que tive direcionadas a formas de olhar e sentir esta
pesquisa remeto a uma imagem, da arte Mondculo, de Gildasio Jardim (figura 24). Essa
imagem traduz um misto de ansiedade e curiosidade, sentimentos que me instigam na
pesquisa. A mesma sensacao tinha quando, em minha infancia, sentdvamos em forma de
ciranda, para olharmos no mondculo, instantes vividos e eternizados por uma maquina
fotografica, equipamento tdo raro em Aldeia. Passava-se 0 mondculo de mdo em médo e a
alegria era sentida. Olhar a vida dessas mulheres negras, sob todos os angulos, ndao mais
num olho sd, provocou muitas aprendizagens. Segundo Larrosa, para que algo nos

aconteca e nos toque, requer:

Um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, para olhar, para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e
escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencao e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco. (20023, p. 24).

Fonte: Arte de Gildasio Jardim

Em todo o corpo deste trabalho utilizamos nossas interpretacdes as narrativas
dessas mulheres como forma de ilustrar as consideracdes que chegaram. Suas falas, em
alguns raros momentos, foram suscitadas de forma a atingir o objetivo da pesquisadora.
Em alguns momentos, procedeu-se como Teixeira (2003, p. 31), ilustrando a alocucdo da
mulher negra, “num reconhecimento de sua riqueza de detalhes”. Segundo essa autora
“[...] a palavra de cada um que narra sua prépria histéria traz um pouco da forca da
‘realidade vivida’ para os argumentos e as andlises mais ‘frias’ e distanciadas do

pesquisador.” (p. 31).

Assim que terminava cada entrevista, buscava pensar sobre a conversa realizada,

para que se fizesse uma avaliacdo como entrevistadora. Numa correspondéncia a
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metodologia de pesquisa, fui ouvindo as narrativas, realizando uma “leitura das suas
palavras, sem a necessidade de uma transcricao literal, mas das partes que ressoaram em

mim.” (SATO, 2014, p. 5).

Ao término das entrevistas, levei um tempo para que pudesse olhar para aquelas
narrativas e conseguisse escrever a respeito. Talvez pelo cuidado excessivo de participar
de histdrias tao cheias de emocao, desafios, choros e risos, ou pelo receio mesmo de nao
conseguir dar a audiéncia requerida. S3o histdrias tao marcantes que se transformam em

reverberacdes, de persisténcia e de conquistas.

No capitulo a seguir, apresentarei uma interpretacao das vozes dessas mulheres,
muitas vezes, numa avaliacdo critica do que foi a pesquisa, considerando-as como bases
para um olhar mais aprofundado sobre as lutas e resisténcias de mulheres negras numa

sociedade racializada e generificada, como é a nossa.

Acreditamos que para além do cuidado e respeito com as pessoas entrevistadas,
comunicar os resultados das minhas reflexdes sobre a fala das mulheres negras seja a
parte mais nobre desta pesquisa. Assim, por meio das palavras, reflexdes, discursos,
vivéncias apresentaremos o que aprendemos nos campos epistemoldgicos e de que

maneira conseguimos contribuir com o patriménio investigativo.



CaPi’tulo 4 — Ar no Movimento de

Narrativas e Memarias

Ar~aqucle que resPiro
Frincipal em minha vida
Mexe minha alma
Equilibra meu corpo
Da vida a todo ser vivo
canta na agua
Finta na terra
Danca no Fogo
I~ moldura no ar
Aqucle transparente
Qpe faz as asas baterem
Os cabelos levantarem
Comforca e com delicadeza
Aquele resPonsévcl
Pelo equill’brio dos corpos
I~ m movimento e repouso
Aque!e que faz todo viver,
Mas que nem todos conseguem ver
QO clima e os fendmenos exigem cuidados
Sem desmatamento da natureza,
Sem Poluic;éo das aguas,
Sem destruicao dos humanos
\amos cuidar da terra
Contra os dragéés do vento

Nas brisas da esperanga.

Jengger Rondon & Michele Sato

Figura 25: Vivéncia Criativa do Ar
Fonte: foto de Flavia Bertier
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4.1 Narrativas, Memoérias, | utas e E_spcram;as

Encontrar respostas a algumas das minhas perguntas requer, conforme Bachelard
(2006a), um espirito cientifico que permita a esta doutoranda sair da contemplacdo de si
para ir ao encontro do outro, a fim de poder melhor questionar, sendo fundamental para
isso derrubar obstaculos arraigados pelo cotidiano, realizar uma catarse intelectual e
afetiva, manter a cultura cientifica em permanente estado de mobilizacdo, substituir o
saber fechado e estatico pelo conhecimento aberto e dinamico. Dessa forma, entende o
autor que a ciéncia constrdi seu objeto, nunca o encontrando pronto, e, ao encontrar o
objeto, encontra o sujeito, exemplificando: “O estanho é uma matéria fosca que, de
repente, lanca belos reflexos. Basta para isso um raio bem colocado, uma gentileza da

luz, e ele se revela.” (BACHELARD, 20063, p. 64).

No tdpico a ser apresentado, discutirei a tese de como os atributos de lutas de
mulheres negras afetam politicas publicas mais inclusivas e coincidentes com a pauta da
Justica Ambiental, mas ndo percebem as mudancas climaticas como parte intrinseca de
suas lutas porque, historicamente, combatem uma injustica ainda preconceituosa e

raivosa.

Para a interpretacao das narrativas realizadas, ancorei em Bachelard os quatro
blocos perceptivos: agua, terra, fogo e ar, inspirada em Sato (2016b), que, ao escrever seu
memorial para o concurso de professora titular (DEOE/UFMT), organizou-o em quatro
sessOes, comecando pelo elemento agua, apresentando suas construcdes identitarias.
Com o elemento terra discorre sobre seus territdrios de formacdo, processo de aprendiz;
com o elemento fogo valoriza sua producdo académica e “ecos da militancia” (p. 7); com
o elemento ar avalia a sua travessia profissional. Dessa maneira, organizo este capitulo,
adotando os elementos agua (Génese e Identidade), terra (Labirinto e Deformacdo), fogo
(Desejos e Transformacdo) e ar (Imaginacdo e Reformacdo) como metaforas que
adensam a fenomenologia para apreciar de que maneira a Justica Climatica se inscreve

nas narrativas de 11 mulheres negras.
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Sinto-me em cada bloco, uma vez que ndo existe o eu sem o outro. E 0 mundo sé é
percebido nesse contexto fenomenoldgico (MERLEAU PONTY,
1994).“Fenomenologicamente ndo consegui sair da trama que tecia a minha histdria na
agua das origens, nos territdrios de aprendizagens, na combustdo das ciéncias e agora

nesta boa brisa que parece vibrar o péndulo do tempo.” (SATO, 2016b, p. 27).

Para cada segmento, apresento-me, pois, a interpretacao das entrevistas depende
do meu préprio olhar. E dialogo com um patriménio cientifico que consiga, assim,
conectar episteme-praxis e axioma. Envolta as minhas travessias, reflito valores, idearios,
op¢des existenciais, escolhas, identidades, num conjunto axiomatico de sugestdes,
recomendacdes e ponderacdes sobre as entrevistas realizadas. Interpretei as respostas
ao lume do arcabouco tedrico de um patriménio investigativo que gerou ligacdes entre as
quatro dimensdes propositivas desta tese: educacdo ambiental, Justica Climatica,
mulheres negras e suas lutas socioambientais. Em ares de renovagdo, a semente foi
lancada sob forte ventania neste terreno: da necessidade de visualizarmos e
compreendermos as diferentes faces que uma luta pela questao racial assume, em
especial contra as injusticas ambientais. De acordo com Sato (2011, p. 550), como
pesquisadores devemos “[...] encontrar a nossa identidade na investigacdo, narrando
nossas vidas, e que este ato deve ir além da mera narrativa, evidenciando, sobretudo, a

busca de teorias que nos auxiliem a compreender etapas de nossas vivéncias.”.

Como a presente pesquisa trata de memdrias de mulheres, esse movimento fez
com que eu revisitasse minhas memdrias, de mulher, militante, num dinamico movimento
de me perceber numa relacdo intrinseca com o ambiente, num mergulho nas memdrias

da infancia, que também assume um carater de:

Compromisso com o mundo, que deve ser humanizado para a
humanizag¢do do ser humano, responsabilidade com estes, com a historia.
Este compromisso com a humaniza¢do, que implica uma
responsabilidade histdrica, ndo pode realizar-se através do palavratdrio,
nem de nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidade concreta,
onde se encontram os seres humanos concretos. O compromisso,
proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a
realidade, de cujas ‘dguas’ os seres humanos verdadeiramente
comprometidos ficam molhados, ensopados. (FREIRE, 2004, p. 9).
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Larrosa (2002b) salienta que a aventura de autonarrar-se é interminavel, leva-nos a
compreender que o “eu nao é sendao uma continua criacdao, um perpétuo devir, uma
permanente metamorfose.” (p. 481). Assim, a todo instante, coloco-me em movimento.
Ainda afirma que “minha identidade, quem sou, ndo é algo que progressivamente
encontro ou descubro ou aprendo a descrever melhor, mas é algo que fabrico, que

invento e que construo (...) nessa gigantesca e polifénica conversacao de narrativas que é

avida.” (p. 477).

O cheiro do mato, o barulho do vento, o frescor da sombra da arvore, o voo do
passaro e a agua limpa e fria do rio simbolizam o cotidiano de quem buscou conviver
muito proximo a natureza. As raizes afetivas com os espacos que habitamos, muitas
vezes, sao criadas na infancia e transformam-se em referenciais de aconchego e
identificacdo com o nosso lugar, que é um lugar interiorano com lembrangas amorosas
que me enchem de esperanca para continuar em diferentes movimentos que me cativam,

diferentes lutas que criam espacos e tempos de trabalho e lazer.

Nesse sentido, na esperanca de que o movimento da agua, terra, fogo e ar reavive
a percepcao de que a dinamica desses coexistem em cada um de nds, considerei os
elementos da natureza apresentados na dinamicidade filoséfico-poética de Bachelard
(2005), como substratos fenomenoldgicos capazes de entrelacar-se a vida presente nas
memdrias da minha infancia bem como nas narrativas de mulheres negras. Sendo esses
simbolos de fundamental importancia para auxiliar a construcao identitaria dos sujeitos,
seguindo o que orienta a Cartografia do Imaginario, busco na dgua (génese e identidade),
terra (labirinto e deformacdo), fogo (desejos e transformacdo) e ar (imaginacdo e
reformacdo), algumas evocacbes raciais e ambientais para compreender as injusticas

climaticas.
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4.2 Génese e Identidades

; ﬁ = . Eu queria ser banhado por um rio como um sitio é.
- r “€onio as drvores sdo.
i N T #Como ds pedras sdo.
e Eu fosse!fnventado de £&r uma gﬁrga e outros pdssaros em minhas drvores.
at . Eu fosse'inventallo como as pedrinhas e as rds
o Em minhas areias.
_“ Euescorresse desembestado sobre as grotas e pelos cerrados como os rios.
5 Sem conhecer nem os rumos como os andarilhos.
Livre, livre é quem ndo tem rumo
Invento para me conhecer.
(BARROS, 2010, p. 457)

Os quatro elementos da natureza nos solicitam a pensa-los na dinamicidade do
movimento: a dgua aparece como o primeiro elemento, compreendido como formacgao
integral do ser humano, metdafora a constituicdao original, génese do desejo e da utopia
na construcdo de um mundo melhor para todos. Em A Agua e os Sonhos, Bachelard (2013)
traz uma concepcado diferente das dguas, ndo a tratando somente como matéria ou como
uma abordagem simplista de meio para sobrevivéncia. Para ele, as aguas possuem
significancias e significados, elas possuem vozes, cheiros, cores, sabores e falam da

alegria e da dor que existem nas lembrancas e na contemplagdo diante delas.

Bachelard (2013) refere-se aos riachos com uma linguagem pueril. “No riacho

7 7

é a natureza crianca.” (p. 25). “Meu prazer é ainda acompanhar o riacho,

quem fala
caminhar ao longo das margens, no sentido certo, no sentido da dgua que corre que leva
a vida alhures.” (p. 8). Cresci vendo o rio Cuiabd, numa ocupacdo de espaco mituo, numa
espécie de conexdo entre a comunidade de Aldeia e suas dguas. Como se as tramas e
tecituras da vida se entrelagassem nas margens e curva do rio. Assim, os didlogos a seguir
sdo pensados nessa relagdo intrinseca com as 3aguas do rio, que sdao meios de
sobrevivéncia, de circulacdo de mercadorias, de pessoas, fonte de alimentos, entre outras

funcbes que o contexto o confere. Configuram um padrdao de organiza¢do espacial a

medida que as vdrias comunidades existentes crescem, seguindo o curso de suas aguas.

Rieper (2012) ressalta a afetividade individual e coletiva que os sujeitos mantém

com a natureza e, principalmente, com os rios. Os cursos d’agua demarcam ou apontam
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um tempo em que o ritmo e a organizagdo social se interligam. Como retrata a figura 26,
com a imagem de minha filha Isabela e eu, numa sintonia de amor, revelando o quao
intensa pode ser essa relacao de frescor, de banho, de descobertas. Num ritmo prdprio,
sem nada esperar do tempo, sem nds; sem a arte de fazé-lo, esculpindo nosso endereco

nele, o de seres historiadores (FREIRE, 2004).

Figura 26: Cassia e Isabela: esculpindo o rio

Fonte: foto de Fernanda Anacleto

Loureiro (1995) apresenta o rio como uma realidade labirintica, fator dominante na
estrutura local e humana que confere um ritmo a vida regional. O movimento das aguas
do rio alude ao que é mais vivo, ativo, pulsante, ao que provoca e incentiva. Nao por
acaso, conota também a passagem do tempo, o envelhecimento, prendncio da morte. As
margens estdticas, por sua vez, podem ser associadas ao esfor¢o sobre-humano para
estabilizar, fixar, imobilizar tudo o que € por natureza instdvel, livre, mdvel, isso é, o
esforco que o ser humano vem fazendo, desde tempos imemoriais, para tornar-se

civilizado. Para esse autor, “o rio estd em tudo.” (p. 121).

Num mergulho dessa infancia permeada por uma vivéncia intensa com as aguas do
rio Cuiabd, identifico-o como fonte de todo o pescado, sustento das familias que ali
moravam. Com o passar do tempo, foi se percebendo uma diminui¢ao na quantidade e

variedade dos peixes; naquela época, mesmo sem um trabalho de conscientizacao sobre
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os cuidados com a natureza, percebia-se que o uso desordenado das redes, tarrafas’®,
armadilhas, espinhel”’, arpdo’” causaria escassez dos peixes. Outra explicacdo que se dava
era a construcdo da usina hidrelétrica do manso’>. Ouviam-se muitas conversas daquele
povo ribeirinho sobre como o fato de represar a 4gua havia alterado a mde natureza.
Assim, as tralhas de pesca, que eram tdo preparadas e usadas com muita intensidade no

cotidiano, passaram a ser um enfeite a mais nas varandas.

Eram hortali¢as a margem do rio, com leiras enormes, cujo esterco era produzido
pelas préprias folhas, onde eram plantados alho, cebola, cebolinha, salsinha, coentro,

couve, pimenta, pimentdo, fumo, regados com a dgua do rio Cuiaba.

Agua que também era usada para matar a sede. Bem cedinho, iamos buscar 4gua
em baldes e latas, equilibrando na cabeca com o suporte das rodias, pano enrolado em
forma de circulo sobre a cabe¢a, uma amarra¢do para amenizar o contato do couro

cabeludo com o objeto de transportar a agua.

Figura 27: A mulher, a 4gua e o pote

Fonte: arte de Gildasio Jardim

7° A tarrafa é um tipo de rede de pesca tecida a partir de 12 fios envoltos num corddo de S&o Francisco. As
maos habilidosas do artesdo criam as malhas, lagadas em nds simples que v@o configurar os circulos
concéntricos. Esse formato exigido pela intersecdo do circulo é acrescido de outros fios, que formam novos
raios, revelando a crescenca (outras linhas que sdo incorporadas ao trabalho para ampliar a diagonal da
tarrafa), sendo finalizado com pesos de chumbo, que tém a funcdo de prender o peixe (MENDES, 2007, p.
15).

7' Aparelho de pesca que consiste numa corda comprida ao longo da qual s&o fixadas, de distancia em
distancia, linhas munidas de anzdis.

* Instrumento de pesca, espécie de dardo, munido de cabo com ponta farpada e afiada, usado para fisgar
peixes grandes.

73 Atinge uma drea de 427 quildmetros quadrados, nos municipios de Chapada dos Guimar&es e Nova Brasilandia,
a 65 km e 223 km de Cuiab3, respectivamente.
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Ao chegar em casa, essa agua era armazenada no pote ou em moringas. A 3gua
em uma moringa resfria-se também em decorréncia da sua evaporagao. Esse objeto é
constituido pelo barro, material poroso. A dgua dentro dele atravessa, entao, a parede do
barro, ficando exposta na superficie externa. A 3dgua, ao evaporar-se dessa superficie,
absorve energia, diminuindo a temperatura da moringa e da dgua que esta no seu interior
(SOUZA TORRES; MELLO; SANTOS, 2011).

Quando chovia e a dgua do rio escurecia, caminhdvamos até uma nascente, de
nome Carrapicho, que ficava a 2 km do vilarejo. Essa caminhada era conduzida por muitas
histdrias e can¢bes, momentos quase sempre acompanhados por mulheres e criangas.
Lembro de um trecho de uma cang¢dao em especial: “Manda chuva que nos molha, manda

pao que nos consola.”

As mulheres eram as responsaveis pela limpeza de uma maneira geral, cuidavam
da higiene dos filhos, lavavam as roupas e vasilhas. Tudo feito no rio. As roupas eram
lavadas com sabdo produzido por elas, que coaravam’® e ali secavam. Sendo uma
comunidade bem religiosa, desde que se nasce se aprende que a dgua cura, seja ao tomar
cha de flor de laranjeira, colhida na florada, para acalmar, seja no batismo, feito até trés
meses de nascimento. Seja também no uso da dgua benta para curar as enfermidades. A
agua e a mulher mais uma vez se encontram, na feitura do cha. As maos dessas mulheres
prometem a cura. As folhas de vick, arruda, poejo, camomila, algoddozinho do mato,
caiapid, negra mina, boldo, guiné e tantas outras ervas medicinais sao usadas para curar
certas enfermidades. O rio era também um espaco de convivéncia e lazer. Como
transporte, levava e trazia as pessoas para vender e comprar alimento, fazer visitas,

festejos, competicOes de times de futebol.

Bachelard reconhece a supremacia da agua doce como abrigo de mitologias,

imagens de repouso e devaneio, despertando o sentimento de que ela é a 3gua mitica por

" Coarar ou quarar é o ato de deixar asroupas de cor clara para branquear ou alvejar, ja lavadas e
ensaboadas, expostas ao sol para ficarem sem manchas. As de cores fortes também eram quaradas, mas
em menos tempo para ndao desbotar. Como que num ritual de exigéncia, depois de bater, a roupa era
ensaboada, reensaboada e, finalmente, colocada ao sol, ja que esse é um clareador natural que, ainda,
tiraria todas as impurezas pelo seu poder bactericida. De tempos em tempos, era preciso borrifar d4gua para
umedecer, depois voltava com essa roupa para o rio, mais uma vez esfregada e batida. S6 assim a roupa

estaria pronta para ser pendurada para secar, no rio mesmo ou em casa.
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exceléncia. E por meio dessa forca imaginaria que emana das dguas do rio que se cria um
elo entre o devaneio e a realidade. Com esse olhar, se o devaneio se liga a realidade, ele a
humaniza, a engrandece, a magnifica. Todas as propriedades do real, uma vez sonhadas,
transformam-se em qualidades heroicas. Assim, a d4gua aparecerd como um ser total: tem
um corpo, uma alma, uma voz. Nesse contexto, as lendas e os mitos se apresentam como
conceitos similares e sao representados como uma verdade e uma explicacao de
fendbmenos da realidade. Assumem uma funcdo social, no sentido de preservar as

tradicdes, a memdria, os valores e a visdo de mundo”®.

Os festejos tinham total conexdao com as aguas desse rio, que fazia chover,
banhava o santo. Podemos perceber que, ao mesmo tempo em que esses rios
possibilitam uma organizacdo social, possuem um sentido simbdlico-cultural para aqueles
que cotidianamente mantém um tipo de contato com ele. Constroem sua moradia,
aproveitam seu recuo, as vazantes, as cheias, quando os rios voltam aos seus lugares, e
até quando invadem seus terrenos, e ndo raro suas casas, essa conexao rio e comunidade

se fortalece.

A 3gua, entre tantos feitos, também provoca tristeza, com os afogamentos e
mortes no rio. Quando acontecia um afogamento, para achar o corpo, acendia-se uma
vela numa cuia de cabaca e subia-se o rio. De onde se supunha que havia afogado, soltava
essa cuia e pela margem do rio ia se formando um cortejo para acompanhar a passagem

da vela, na esperanca da cuia parar e ali localizar o ente querido.

As enchentes também marcaram a minha infancia, numa sensacao de tristeza
provocada pela ira da natureza. A concepcao que tinha naquela época era de que ela, muito
brava com o uso desenfreado dos bens naturais, revidava com a populacdo, enchendo os rios,

que tomavam suas casas, plantacdes. Na regido, ocorreram enchentes em 1942, 1974 e 1995.

7> Uma das lendas mais conhecidas da baixada cuiabana é a do Minhocdo do Pari, que é uma cobra com
cabeca, monstruosa, que vira canoas, laga e devora pescadores, levantando grandes ondas, desmoronando
barranco dos rios. Outra lenda, bastante conhecida na regiao é do negrinho d’agua, que costuma aparecer
para amedrontar os pescadores. Fisicamente, ele seria a fusdo de homem negro alto e forte, com um
anfibio. Também nessas dguas contam que se ouve de longe o choro de crianca, vindo de uma figueira, de
raizes profundas, local onde se jogavam os bebés indesejados. Outra lenda bem conhecida era a da mula
sem cabeca, que, em noites de luar, relinchando, andava pelas ruas com o corpo de mula e a cabeca em
labaredas, como uma tocha de fogo.
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Bachelard (2008) utiliza a expressdo casa natal para referenciar esse lugar da
infancia, que € o primeiro vinculo de uma pessoa com uma espacialidade. E um lugar que
estd relacionado as lembrancas e aos sonhos e, por isso, o tamanho do espaco pode ser
superdimensionado. “A infancia é certamente maior que a realidade. [...] Se ndo tivesse
existido um centro compacto de devaneios de repouso na casa natal, as circunstancias
tao diferentes que envolvem a vida verdadeira teriam confundido as lembrangas.”

(BACHELARD, 2008, p. 35).

Passagens de rios como fonte de transitoriedade coadunavam com o pensamento
de Bachelard (2013), j&4 que a agua é um elemento constante que metamorfoseia a
esséncia do ser. Na Cartografia do Imaginario, a 3gua, génese e formagao, remete a nossa
constituicao original, a génese do desejo que dard as possibilidades de uma viagem
cientifica. Expressamente, a dgua, para as mulheres negras entrevistadas, é a génese da

vida, conferindo a qualidade feminina da dgua a geracdo da vida.

A 3dgua é importante para o batismo. A religiosidade precisa da
agua para se lavar e levar todas as energias ruins. Eu tomo banho
de rio para que 3agua leve minhas tristeza e energia ruim.
Nascemos da 4gua, nos formamos na agua, dentro da barriga da
mae. O ciclo da vida estd na agua.

Joanna A mulher é como agua, como um espelho. A dgua é espelho, agua
% ; significa forca. Quando vocé olha para a d4gua e a vé correndo tao
forte, vocé sente aquela forca da dgua e vém as histdrias da minha
avo, diz respeito a luta delas. Eu olho para a agua e vejo um
espelho de forca, de total forca. A dgua tem uma representacdo
muito forte para o povo negro, no que diz respeito aos aspectos
religiosos.

Gildasio Jardim
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Ifadayiisi

Sobre a dimensdao ambiental, estdo mais nas minhas praticas
religiosas. Quando adentrei a religido de matriz africana é que eu
fui aprender que tudo é interligado, que a 4gua ndo € sé uma agua
que eu bebo, a 3agua faz parte de uma dimensdao de uma
divindade, ¢ um elemento que faz parte da energia de Oxum, é
sagrada!

Gildasio Jardim

Agua ¢é algo que me constitui, tanto pela presenca quanto pela
auséncia. Lembro da chuva, do meu pai cuidando das plantas. Tinha
frutas o ano todo: acabou goiaba, dava manga, depois laranja. Era
uma pessod que cuidava com muito carinho desse meio ambiente.
Quem cuida da dgua sdo as mulheres. Muitas delas sdo arrimo de
familia, sdo elas que seguram a familia. Cresci num lugar de dificil
acesso a dgua. Tenho tanto encantamento pela dgua! A minha
mem©éria com a dgua era da falta dela, madrugada na beira daquela
mina para poder conseguir levar dgua para casa. Lembro de um
cérrego com dgua limpa e que a gente tomava banho.

Gildasio Jardim

Eva quilombola

Vejo na midia quem tem mais problema com a dgua: é 14 onde nds,
negros, estamos!

Gildasio Jardim

Num caso de privatizar a 4gua, nés mulheres negras ndo teriamos
acesso. As oportunidades ndo sao iguais. Porque de onde elas
vém? Dos guetos, cohabs, afastadas do centro. Se privatizar, essa
agua, liquido precioso, serd para uma classe superior. Tomaremos
um pinguinho que cair de 3. Logicamente, teremos que fazer uma
revolucdo pra tomar essa fonte. Eu nunca pensei que algum dia eu
iria beber 4gua engarrafada. Sempre tomei banho de rio, tomava
agua no filtro, nunca compraria dgua. E agora vivemos uma
realidade que poderemos nem ter 3gua para comprar.

Gildasio Jardim

Em nosso roteiro de entrevistas havia uma questdo que remetia a definicao de

agua. Contudo, antes que eu pudesse fazé-la, o elemento dgua surgia em meio a variados
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assuntos, em especial quando tratavam de aspectos relacionados a infancia ou de
elementos da religiosidade, seja para o batismo, seja para a ideia da vida, do sagrado.
Nessa linha, Brand3o et al. (2005) enfatizam:
A 3gua é a linguagem continua fluida, é o simbolo universal da vida de
fecundidade e fertilidade. Bachelard se dedicou a estudos psicolégicos
sobre as variacbes das dguas: as aguas claras, primaveris, correntes,
amorosas, profundas, dormentes, mortas, compostas, suaves, violentas,
a dgua como mestre da linguagem. Assim o termo agua possui multiplas

significagOes, sua simbologia varia de acordo com os ambientes e as
culturas. (p. 4).

Para as entrevistadas, a 3gua também serve para definir a constituicao de um ser,
como elemento mais fundamental no gestar. Todas as 11 entrevistadas definem a agua
como vida. Teté aponta para a vivéncia do pertencimento, do sentir na pele que somos
agua, uma das principais motiva¢des para as vivéncias com a natureza: a mulher € dgua.
Continua a tratar do tema falando também da relacao entre o sentir-se pertencendo a
natureza ou sentir-se sendo feito de dgua a partir da espiritualidade da 3gua. Os principios

femininos maternais sdo muito recorrentes nas leituras de Bachelard.

Além de ver a dgua como substancia, o filésofo a vé como género feminino que
assume também o papel de mae. Dessa forma, a imaginagao nos conduz a lembrancas
inconscientes do amor primeiro, do aconchego, do alimento (leite). De acordo com
Bachelard (2013): “O amor filial é o primeiro principio ativo da projecdo de imagens, € a
forca propulsora da imaginacao, forca inesgotdvel que se apossa de todas as imagens

para coloca-las na perspectiva humana mais segura: a perspectiva materna” (p.120).

Agua maternal e dgua feminina, comparada com o amor de uma mae, grande,
eterna e projetada no infinito. Para Sato (2004), “a 4gua tem todas as cores, sabores e
odores que operam na sensibilidade imaginaria ampliando nossa realidade. [...] E a
origem da génese da vida, que possui olhos para cuidar da terra e por isso mesmo, parece

possuir caracteristicas femininas. (p.150-151).

Foi, portanto, no navegar entre dguas claras e escuras que se fez o encontro das
narrativas dessas mulheres, permeadas pelas desigualdades e injusticas ambientais.
Nota-se que a dgua € o primeiro sinal de que hd uma crise ecolégica. Negra Flor lembra de

quando sua avé mencionava que seria o fim dos tempos quando se engarrafasse a agua.
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E em que circunstancias nos deparamos? A crise circula em relatdrios e andlises diversas,
campanhas ambientalistas, slogans politicos, atividades de redes, grupos, e é tema de

estudo de diferentes areas do saber.

Ha um consenso de que a crise ambiental exige novas posturas em relagdo a dgua.

A Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei n.° 9.433, 1997) considera a 4gua como um

recurso natural limitado. E que a sua gestdo deve ser feita com responsabilidade,

compartilhada entre o poder publico, os usudrios e as comunidades. No entanto,

sabemos que a agua transita facilmente de um bem publico ao privado, quando vista

como mercadoria. Segundo varios relatdrios, estudos e andlises de pesquisadores que

estudam as questdes socioambientais’®, o planeta vive atualmente o que se pode chamar

de crise da dgua. Morin ressalta as graves consequéncias da exploracao predatdria e da
polui¢dao da adgua:

De acordo com um relatdério da OCDE, um grande nimero de seres

humanos vive nas zonas submetidas a estresse hidrico. Em 2030, na

auséncia de medidas eficazes para preservar os recursos de dgua potavel,

3,9 bilhdes de pessoas poderdo ser atingidas por esse estresse hidrico,

entre os quais 80% do BRIC (Brasil, Russia, India e China). Essa escassez

serd agravada pelo aumento da populagdo, que gerard crescente
necessidade de 4gua potdvel e de dgua destinada a agricultura. (2013,

p.121).

Silva, Cosenza e Pinto (2017) pontuam que as iniUmeras modificacGes ambientais
resultam de um processo de expropriacado do meio ambiente e dos modos de
sobrevivéncia de diversos sujeitos e coletivos, tornando-os socioambientalmente
vulneraveis. O direito a bens naturais é um dos atributos ambientais que se distribui de
maneira desigual nos diferentes grupos sociais, e sua nega¢ao evidencia uma clara
violacao de direitos humanos, principalmente daqueles que vivem em zonas em condi¢ao

de vulnerabilidade.

7% Boff (2001); Avaliacdo Ecoldgica do Milénio/Millenium Ecosystem Assessment (2005); Relatério Planeta
Vivo (2010); Agudo (2011); Apesar da relevancia desses estudos e relatdrios, é importante ndo sermos
leitores passivos de tais documentos oficiais, que trazem dados de realidade para agir no mundo. Vale a
aten¢do aos interesses em jogo e uma leitura critica dos mesmos.
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As mulheres entrevistadas percebem o contexto que envolve a escassez da dgua e
sentem o fato de a populagdo negra ser dominante nesses lugares. Concordam que o
ambiente tem ligacao com a sociedade humana, mas essa pauta nao se faz tao presente
em suas lutas. Aparece nos relatos de atividades da casa, no exercicio da profissdo. Num
sistema capitalista que legitima a desigualdade, as atividades domésticas foram e
continuam sendo impostas como responsabilidade feminina. Essa naturalizacdo,
conforme Lago et al. (2009, p. 358) explicitam, deve-se a separacdo das esferas publica e
privada, com a divisao social do trabalho, a que designa a guerra e a politica como
atividades dos homens e as mulheres o cuidado com os filhos e a socializa¢ao do lar.
Nesse cenario, Saffioti (1987, p. 08) destaca que “a sociedade delimita, com bastante
precisdo, os campos em que pode operar a mulher, da mesma forma como escolhe os
terrenos em que pode atuar o homem.” Outro estigma e esteredtipo que circunda a
realidade das mulheres negras no Brasil é a questdao de estarem mais préximas a
natureza, sendo quem mais lida com os quatro elementos, até mesmo por estarem,
midiaticamente, ligadas a profissbes menos prestigiadas intelectualmente. Carneiro
(2001) contribui com essa discussdo de marginalizacdo da mulher negra, entendendo

como nossa grande tarefa “potencializa-la afirmativamente através da reflexao e da acao

politica”. (p. 5).

A referida autora ainda afirma que o que motiva essa luta pela constru¢cao de uma
sociedade multirracial e pluricultural, onde a diferenca seja vivida como equivaléncia e
ndo mais como inferioridade,

E a crenca na possibilidade de constru¢do de um modelo civilizatério
humano, fraterno e solidario, tendo como base os valores expressos pela
luta antirracista, feminista e ecoldgica, assumidos pelas mulheres

negras de todos os continentes, pertencentes que somos a mesma
comunidade de destinos. (ibid. p. 5).

O estudo Retrato das desigualdades de género e raga’’ disponibiliza estatisticas

descritivas que possam compor um retrato atual da situacdo de brasileiros e brasileiras

77 Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), do IBGE, no periodo de 1995 a 2015, em 12 blocos
temadticos: Popula¢do; Chefia de Familia; Educacdo; Saude; Previdéncia e Assisténcia Social; Mercado de
trabalho; Trabalho Doméstico Remunerado; Habitacdo e Saneamento; Acesso a Bens Durdveis e Exclusdo
Digital; Pobreza, Distribui¢do e Desigualdade de Renda; Uso do Tempo; e Vitimiza¢do. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/retrato/>. Acesso em: 10/08/2018.
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sob a perspectiva das desigualdades de género e raca em nosso pais. A pesquisa aponta
que muitos aspectos relacionados as mulheres evoluiram, enquanto outros precisam de
mais atencao. Nesse contexto, observou-se que a proporcao de familias chefiadas por
mulheres atingiu 40%, em 2015. As mulheres estao trabalhando mais devido a dupla
jornada (elas trabalham em média 7,5 horas a mais que os homens por semana), e

ganhando menos que os homens, apesar de a escolaridade ser mais alta entre elas.

Outro ponto que chama a aten¢do € em relacao ao trabalho doméstico, que era a
ocupacao de 18% das mulheres negras e de 10% das mulheres brancas no Brasil, em 2015. O
nimero de jovens nesse setor vem diminuindo. Em 1995, 51,5% das trabalhadoras
domésticas tinham até 29 anos de idade; em 2015, somente 16% estavam nessa faixa de
idade. Os dltimos anos consolidaram a vantagem das mulheres em relacdo aos homens
no campo educacional, vantagem que nao se reflete no mercado de trabalho, onde a
maior parte dos indicadores mostra uma hierarquia estanque, na qual o topo € ocupado

pelos homens brancos e a base pelas mulheres negras.

Existe uma agua dormente no fundo de cada memdria (BACHELARD, 2013).
Mulheres que lutam, mulheres negras que tentam romper com um ideario de luta no qual
se luta apenas pelos seus. Pelas narrativas, a agua aparece como um elemento que
permite vazdo, que evidencia o préprio ser, e ao ouvi-las falarem sobre a agua, essas
mulheres falam delas prdprias, ou seja, apresentam sua identidade. Assim como a 3gua
limpida e transparente, ditam a¢des objetivas e diretas sobre seu pertencimento racial, ao
mesmo tempo em que como aguas turvas expressam crises, conflitos, angustias de um
tempo em que veem fragilizadas as esperancas. Magacho e Feiteiro (2017) ressaltam que,
a partir da resisténcia aos riscos ambientais, emergem Movimentos Sociais especificos,

que lutam por Justica Ambiental.

Uma das questdes do roteiro de entrevista contemplava referéncias de como
essas mulheres foram constituindo suas identidades. Comecava perguntando sobre as
mulheres que inspiram ou inspiraram a vida de cada uma delas. As lembrancas foram
sendo trancadas com carinho. Quando, muitas vezes, essa mulher ndo tinha mais ali um

corpo fisico, transforma-se num fluxo de sentimentos. Era perceptivel a viagem que
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realizavam, isso porque, como num ciclo de ancestralidade, traziam as histdrias de suas
bisavds, avds e maes. Mulheres que lutaram e as ensinaram a lutar. Esse momento em
que buscaram suas referéncias provocou um misto de orgulho e recolhimento, uma vez
que surgiram relatos de como é complexa a dor de se perceber uma mulher negra.
Narraram como desde muito cedo se aprende que ha um diferencial em ser negra, que,
na maioria das vezes, ndo representa signo de prestigio, sobretudo, a partir da
interseccao de categorias de género, classe e outros marcadores sociais. A questao
suscitada nesse momento caminha para o fato de que ha um critério bem forte de

exclusao de que, antes de ser mulher, se é negra.

Hall (2002) defende a ideia de que identidades nunca estdo completas; nunca sdo
conceitos acabados, estdao sempre, assim como a subjetividade, em processo de
formacao. Para ele, identidade é “um processo, uma narrativa ou como um discurso” (p.
49). As entrevistadas entendem que suas identidades se constituem também num
processo de militancia, e, aqui, compreendem que elas possuem um desafio a mais.
Lutam por ser mulher em uma sociedade machista, ainda sustentada em bases
patriarcais e lutam por ser negra em um pais onde o racismo é estruturante e
institucionalizado. Destacaram em suas narrativas que essa € uma luta didria, constante,
que se da em todos os lugares! Nos depoimentos percebi que ha esse reavivar da

memoria quando alguns relatam situag¢des de discrimina¢ao que vivenciaram.

Algumas das liderangas entrevistadas trouxeram a dura dor de enfrentar seus
pares, quando no préprio movimento se encontram os que torcem e agem contra. Como
se ser mulher negra nao significasse lutar pela populacao negra como um todo. Conforme
verificou-se, essas mulheres negras tém a plena convic¢ao da existéncia da discriminacdo,
lidam cotidianamente com isso e saber dessa realidade ndo as desestimula a continuar
buscando seus sonhos. A discrimina¢do, no caso, se torna, apenas, “ciscos na pérola”,

como salienta Negra Flor.

Quando as referéncias dessas mulheres sdo familiares, entendem como um legado
a questao da luta por educacao e melhores condicdes de vida. Dando continuidade aos
passos de suas ancestrais, seguem trilhando caminhos de enfrentamento ao racismo, ao

patriarcado, ao colonialismo e ao capitalismo. A familia aparece em todas as narrativas
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como um momento em que elas passam de uma nog¢do de individualidade para uma

nogao de pertenca a uma coletividade.

Eva quilombola

Gildasio Jardim

Negra Flor

Gildasio Jardim

Ifadayiisi

Gildasio Jardim

Quando se planta sementes, colhe frutos. A minha avé morreu
realizada porque conseguiu plantar as sementes de estar
movendo a luta pela terra. Ela nos ensinou a lutar e deixou um
grande legado: a for¢a das mulheres quilombolas!

Nascer lutando € muito natural na vida de uma menina negra!
Entro para a universidade com uma visao bem ingénua da vida. Eu
vou percebendo as coisas, aquele lance da pérola. Os ciscos
entrando e a gente transformando em pérola. As minhas pérolas
foram as musicas. No PET Conexdes de saberes encontro pessoas
que me fizeram entender os motivos da minha luta. Numa
oportunidade, precisei dizer sobre as situac6es de racismo que
vivenciamos, e eu fiquei tdo apavorada, porque pensei que teria
que inventar, porque nunca havia passado nenhuma situacao de
racismo. Foi quando a minha ficha caiu, porque quando ouvi as
outras mulheres, percebi que tudo que falavam eu ja havia
passado. E nunca percebi que aquilo era comigo. Eu ndo me
identificava como preta. Quando chegou a minha vez de falar
estava um caos porque havia descoberto ali que eu era preta.

7

Essa dimensdo de se perceber negra é impossivel vocé nao ter
desde pequena, porque vocé ndo tem como fugir disso, vocé nao
foge da sua cor, ela € visivel, presente, vocé sé tem a dimensao do
que significa isso na sociedade, na escola. As exigéncias sociais
para as mulheres sdo mais cruéis. Eu ndo tive uma adolescéncia,
uma juventude muito parecida do que as meninas brancas teriam.
Para eu dancar na quadrilha eu tinha que me vestir de homem,
isso é recorrente para todas as meninas negras. A minha mae me
inspira, ela conseguiu dentro, dos seus limites, tirar a cabeca um
pouco fora daquelas amarras, daquelas dificuldades e vencer.
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Gildasio Jardim

Gildasio Jardfm

Ser mulher é muito dificil, mas ser mulher negra é pior! Me
descobri negra quando fui fazer o ensino médio! O preconceito me
marcou. Entdo ali eu me vi negra, me vi quilombola, vi qual que era
ser quilombola, recebia xingamentos e bilhetinhos, sem saber de
quem era. Eu ndo entendia aquele tratamento diferente! Vocé nao
é daqui! “Seus bando de preto, seu lugar ndo € aqui, seus bando
de sem-terra”.

Eu costumo dizer que, antes de ser mulher, eu sou negra, eu fui
criada como negra. A minha primeira identificacdo, e as primeiras
dificuldades foi com relagdo a minha cor e ndo ao meu sexo.

Todas as dimensdes da vida estdo penetradas pelas relagdes
raciais, pelo racismo. Ndo hd como dissociar. Cresci ouvindo meu
pai falando sobre a questao da identidade, ele falava que ele era
um homem preto e ele falava disso com muita propriedade.
Interessante porque mesmo meu pai nao tendo experiéncias
académicas, ele sabia muito bem a distingdo do termo negro, que
durante muito tempo significou uma condigdo social vinculada a
escraviddo. Meu pai foi a primeira pessoa por quem eu me
encantei, pelo ser humano, pela sensibilidade, pelo afeto, pela
generosidade. Ele me forneceu os elementos para eu me
constituir enquanto ser humana.

Quando se é negra e gorda é muito dificil, porque n3o responde
aos padrbes da sociedade. Meu pai, negro, sempre consciente de
seus direitos, ndo aceitava a discriminacdo, por isso me ajudou na
minha autoestima. Porém, tem coisas que, mesmo tendo 50 anos
de idade, 30 anos de militancia, ndo se consegue vencer algumas
barreiras.

141
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As mulheres negras sao as mais penalizadas nos casos de
catastrofes, até porque elas sdo muito responsabilizadas, criam
seus filhos, trabalham fora e ndo possuem condi¢des melhores. A
mulher abarca para si a prépria vida, do filho, do parceiro, a vida
profissional. E ainda abarca a vida de outras mulheres. Gosto do
Samba de Benito de Paula: “ninguém sabe as marcas que trago no
peito...” As mulheres, no geral, sofrem, mas as mulheres negras
sofrem mais, porque seus trabalhos sdo poucos valorizados,
apesar de muito importantes.

Venho de familia negra, descendente de indios, e sempre me
identifiquei como negra, me espelhando em minha irma, militante
na luta pelos negros. Mas se afirmar como negra é muito dificil,
principalmente na adolescéncia. Quando a estética da ditadura da
beleza branca predomina.

Minha mde tinha problema com meu cabelo, alisou ele vdrias
vezes, ficou um horror, aquele pente quente. Eu usei varios anos o
cabelo bem curtinho.

A discriminagdo marcou negativamente, sob diferentes formas, a vida dessas
mulheres. Uma dessas vivéncias estd na negacao do cabelo. Chama a atencao é que, uma
ou outra, destacava situa¢6es de constrangimento pelos quais passaram pelo fato de as
pessoas mencionarem o cabelo de negra como um esteredtipo a definir quem € negra, um
fator que interfere no processo de construcdo dessa identidade racial. Gomes (2003), ao
estudar o corpo e o cabelo como icones de constru¢ao de beleza e de identidade negra
nos saldes étnicos de Belo Horizonte, concluiu que existem muitos espacos em que o

cabelo € visto numa perspectiva de revaloriza¢ao. Sao eles: os contextos familiares em
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que se preserva a memdria ancestral africana, alguns espacos da militancia politica, os
salOes étnicos, entre outros.

Segundo essa autora, lamentavelmente, a escola ndo aparece entre esses espacos
de revalorizagao da estética, do corpo negro e do cabelo crespo. O ingresso na escola nao
é algo tranquilo, pois € um espaco onde as rela¢bes estao permeadas por um conjunto de
elementos que tem a finalidade de uniformizar, homogeneizar, padronizar
comportamentos, atitudes e oportunidades. Explica que apesar da escola ter avangado
em alguns aspectos, ainda tem muito que avancar, reflexo de uma sociedade que vem

construindo representa¢des nao positivas sobre a pessoa negra e sua estética.

Se pesquisarmos mais a fundo, encontraremos a acdo da comunidade
negra organizada em movimentos sociais, dos grupos culturais negros,
das comunidades-terreiro como partes importantes no processo de
dendncia contra o racismo e de afirmac¢do da identidade negra.
Encontraremos também familias negras que, atentas aos dilemas de
seus filhos e filhas, enfatizam de forma positiva e de diversas maneiras a
heranca cultural negra. (GOMES, 2003, p.175).

Ainda que ndo tenham sido contempladas em nosso roteiro questdes mais
pessoais sobre relacdes familiares, elas apareceram entre choros e risos, se misturando
na escuta sensivel das memdrias de cada uma delas. Apontam a familia como espaco
importante no processo de construcdo da identidade. Para a maioria das entrevistadas foi
fundamental. As interpretacfes mais atuais sobre identidade dao conta de que estd
sendo constituida culturalmente, conforme Hall (2002). O autor procura demonstrar que
a nova paisagem cultural que se delineia produz um impacto significativo na subjetividade
humana, principalmente no que tange a identidade. Na peculiaridade do quadro
contemporaneo atual, ocorre uma descentracdo do sujeito, tanto do ponto de vista
individual como de seu lugar social. Isso significam abalos sensiveis na identidade
individual e coletiva. As certezas perdem sua estabilidade, dando lugar a uma era de
incertezas. Em termos identitarios, representa admitir que ha multiplas identidades em
nds, dialogando, conflitando e aflorando de acordo com circunstancias especificas que as

convoquem no cendrio social.

A formacdo de identidades na populacdo negra teve inicio na luta contra o

racismo. Nasce como um ideal democratico, em que a questao das desigualdades raciais
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estava atrelada as desigualdades socioecondémicas nos discursos das diversas
organiza¢des negras surgidas a partir dos anos 1920 e, principalmente, nas ultimas
décadas do século XX. Como ndo poderia deixar de ser, nasce diante de enormes desafios
e talvez o maior deles venha do fato de que, ao se discutir identidade racial no Brasil, é
impossivel fugir da discussao da fragmentacao do processo de formacao de identidades
da populacao negra, uma vez que vivemos num pais de muitas cores e de categorias

fluidas quando se trata de identificacdo racial.

Se os processos histdricos de construcdo de identidades sao sempre em alguma
medida processos politicos, a fluidez e ambiguidades das categorias raciais no Brasil,
certamente cultivadas no bojo de uma ideologia do branqueamento, tornam a
identificacao racial especialmente dispersa e fragmentada entre a popula¢ao negra.
(BAPTISTA, 2002). Dessa forma, uma reflexdo sobre a questdo da construcdo de
identidades entre a populacdo negra esta ligada a uma série de elementos que se
relacionam com a prépria natureza fragmentdria da identidade racial no Brasil e com a

construcao da identidade nacional brasileira.

Ferreira (2000) entende que a identidade estd associada a qualidade de relacdo, ao
grau de compromisso ou ao modo como a pessoa se identifica com o seu grupo racial.
Para ele, o aspecto racial da identidade refere-se a percepcao da pessoa negra de
pertencer a um grupo cujas pessoas compartilham a mesma origem racial. Souza (1983)
complementa ao ponderar que ndo possui uma identidade positiva porque “nascer com a
pele preta e/ou outros caracteres do tipo negrdide e compartilhar de uma mesma histdria
de desenraizamento, escraviddo e discriminagdao racial, ndo organiza, por si s6, uma

identidade negra.” (p. 77).

Hall (2002) afirma que, no Brasil, é praticamente impossivel separar as categorias
cor, raca e classe social. Isso acontece devido a maneira de classificacdao racial existente,
que opera nas mentes a partir da associacao da tonalidade da pele com a posicao
ocupada na estrutura sécioecondmica da sociedade. Teixeira (2003), nesse sentido, utiliza
o termo embaralhamento, ja que ambas as classificaces, racial e social, “tal como as

cartas de baralho, andam quase sempre juntas” (p. 154).
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Ao refletirmos sobre as identidades dessas mulheres negras, consideramos o
preconceito, esteredtipos, sonhos sob muitas formas, que ainda estao invisibilizadas para

nossas politicas, aspecto que serd apresentado no elemento fogo, a seguir.

4.3 Labirinto e Deformacdo

Tenho arado a terra e plantado sementes. Algumas crescem

bem rdpido, outras mais lentamente, mas estou aqui a adubd-

- - las e regd-las. Deus me diz pra ter paciéncia e confiar na
- colheita. E quando pergunto a Ele quando os frutos virdo, Ele
me responde piscando o olho: Cada um na sua estacgao.

Raquel Carvalho (2015)”®

Revisitar memdrias de uma infancia vivida no interior provocou uma reordenacao
do olhar sobre a minha histdria, a luz dos conhecimentos tedricos adquiridos em diversas
leituras, cursos de formagao e didlogos com os mais diferentes estudiosos. Tal construgao
segue num processo de reflexdo que aborda a constituicao de diferentes formacgdes,
minha e o das mulheres negras, com um olhar a partir do elemento terra, revelando os
labirintos e deformacdes necessdrios a qualquer processo de formacdo. Nesse labirinto,
deparei-me com os didlogos que as entrevistadas estabeleceram em diferentes espacos
educativos. Olhamos para as os processos formativos presentes no contexto das relacdes
da escola, para as tensas configuracdes que se contornam na relacdo docente e
estudantil, e tantas outras configura¢bes possiveis de serem feitas em espacos formais e

nao formais, como mulher negra-militante-aprendiz.

78 Fonte: luzempoema, 27/10/2015. Disponivel em:
<http://luzempoema.tumblr.com/post/132017139163/tenho-arado-a-terra-e-plantado-sementes-algumas>.
Acesso em: 25/10/2018.
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Segundo Sato (2004, p. 548):

O labirinto é uma metafora que se aproxima ao formato do Caracol, em
suas espirais indagantes que ao dar a volta, parecem retornar no mesmo
lugar, ainda perdidas em suas inquietacGes. Difere do circulo por ndo
fechar a volta, possibilitando a abertura do inacabado e a saida de um
labirinto parece ser o anuncio ao ingresso de outro, ja que abriga
mistérios, muitos dos quais [felizmente] jamais serdo desvendados.

Conforme Santos (2010, p. 157), “todo conhecimento é interconhecimento, é
reconhecimento, é autoconhecimento” e, de posse de elementos tedricos para pensar o
contexto social em que estive imersa nos anos em que crescia, pude aprofundar minha
percepcdo sobre meu encontro com a Educagao Ambiental e “colocar em jogo uma ratio
popular, uma maneira de pensar investida numa maneira de agir, uma arte de combinar
indissocidvel de uma arte de utilizar.” (CERTEAU, 1984, p. 41). Muitas dessas reflexdes e
praticas cotidianas emergiram a partir de diferentes elementos, vindos de diferentes

histdrias, experiéncias, vivéncias.

Fui constituindo um olhar cuidadoso com o mundo, ainda que, conscientemente,
nao tivesse uma orientacdo da necessidade de cuidados com toda forma de vida. O que
existia ali eram sementes de admira¢ao e reveréncia, langadas na terra pela crenca dessa
comunidade de que cada um de nds, seres humanos, temos um papel na trama da vida,
cada um e uma de nds exercemos algum tipo de impacto no planeta. O cheiro da chuva, o
canto dos insetos, o calor do sol ... sdo sensacbes que me remetem a uma infancia
cercada pela natureza, numa interconexao, borbulhando que tipo de diferenca queremos
fazer. E por que esse cendrio foi mudando? Conhecer e valorizar a nossa cultura sao
autoafirmacdes do que somos. Do contrdrio, poderemos ser conduzidos por qualquer

maré que chega.

Aldeia, em 2005, recebeu do Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
(INCRA) sua certiddo de reconhecimento como comunidade quilombola’®, sob a Portaria
n.° 37/2005, tendo a identidade quilombola n.° 2.148. No entanto, é um assunto pouco

abordado pela comunidade, ainda. Inclusive, é pauta de certo estranhamento, ja que as

79 A popula¢do negra, ao ser escravizada, criou taticas de sobrevivéncia, isso €&, libertaram-se e construiram
quilombos. Os quilombos no Brasil sao marcados por lutas pelo seu territdrio e por direitos sociais, de
enfrentamento as adversidades de uma sociedade ocidental, branca, machista e capitalista.
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desigualdades de raca (e género) sdo estruturantes da desigualdade social brasileira. Ao
longo das ultimas décadas, inimeras sao as denudncias que apontam para as piores
condicbes de vida da populagao negra, para as barreiras a participagdo igualitaria em
diversos campos da vida social e para as consequéncias que essas desigualdades e
discriminacbes produzem nao apenas para tais grupos especificos, mas para a sociedade
como um todo. Essa constatacao de que as desigualdades de género e raga constituem
um importante fator de agravamento das condi¢bes de precariedade e exclusao em que
vive uma grande parcela da populacdao nos envolve, além da sociedade brasileira, no

desafio de combaté-las.

Em 2012, quando soube desse reconhecimento, pelo mapa social realizado por
Silva (2011)80 no estado de Mato Grosso, ou seja, 0 mapa das comunidades quilombolas
de MT (nimero 1 na figura 28), senti-me privilegiada, devido ao meu envolvimento com a
temadtica das relacdes raciais. Ser de uma comunidade quilombola afirma em mim a luta
pela liberdade, contra uma identidade hegemoénica. Provoca sentimentos que levam a
entender territério como um pedaco de terra para uso coletivo. Talvez esse prdprio
estranhamento sentido pela comunidade se deva ao esteredtipo de ser quilombola,
remetendo a um passado de luta, mas também que faz reviver memdrias e sentimentos

relatados por seus antepassados, que reafirmam uma situacdo de injusticas.

% A pesquisa revela 79 comunidades quilombolas no Estado, distribuidas por dez municipios mato-

grossenses. Para Silva (2011), a situa¢do das comunidades quilombolas em Mato Grosso continua de
marginalidade, quando se observa e comprova a falta de titulacdo das terras quilombolas no Estado.
Ademais, considerem-se os conflitos socioambientais, acarretados pela negligéncia do Estado, que provoca
disputas pelo territdrio e a negacao de direitos sociais.
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Figura 28: Mapa das comunidades quilombolas do Estado de Mato Grosso
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Essa conexdo entre pertencimento a uma terra quilombola e estudos sobre
questdes ambientais e raciais provocou-me uma inquietude em pensar no elemento terra
como um lugar onde os seres humanos constroem os seus sonhos, espaco em que
germinam suas esperangas. Para muitos, a terra se enlaga a vida porque significa
sustento, moradia, espaco, teto, possibilidades de vida digna e libertadora, capaz de ser
geradora de sonhos e esperancas. A terra, num movimento de desaprender para
reaprender com as vivéncias humanas, num processo de deformacao labirintica, pode ser
associada ao momento de vencer os obstaculos epistemoldgicos, mesclando cenarios,

um “reaprender a aprender”, ainda que o processo seja dolorido (SATO, 2011, p. 546).

Essa terra resistente que misturo a agua, que manipulo, sonho, vejo e escuto,
imbricada a terra onde nasci e cresci, € onde lan¢o sementes para uma identidade que me
instiga a deformar e transformar, reagir, tentando ser uma sonhadora que modela — que
trabalha com a maciez e resisténcia das massas. Para Bachelard (2001, p. 81) “[...] o
verdadeiro modelador sente, por assim dizer, animar-se sob seus dedos, na massa, um

desejo de ser modelado, um desejo de nascer para a forma.”

Numa acao que envolve maos, bracos, todo o corpo e os sentidos, olhos, ouvidos
atentos, todos voltados para essa terra que acolhe e resiste, constitui-me, plantando,
colhendo, semeando. As mulheres negras entrevistadas vao compondo suas narrativas,
apresentando esse processo de formacado e deformacdo, vivenciado na luta em favor de
justicas, num labirinto onde o espaco educativo escolar e de militancia tem um papel
preponderante para uma educagdo antirracista, utilizada por Santos (2017) para abordar a
Educacdo para Relacdes Etnico-Raciais, instituida pelas Leis n.° 10.639/2003 e 11.645/2008.
Segundo essa autora:

Essa opcdo tem a intencdo de reforcar a necessidade de tratar
pedagogicamente os estudos sobre histdrias e culturas africanas, ndo
mais numa perspectiva eurocéntrica hegemoénica, mas a partir de uma
I6gica antirracista, que possibilita desvelar o racismo e buscar estratégias

pedagdgicas para sua superacao dos mesmos no contexto das
instituicdes educativas”. (p. 9).

Para as entrevistadas, a primeira referéncia a discriminacao racial se da com a
entrada na escola. A respeito, Cavalleiro (1999) afirma que “as instituicdes educacionais

se tém mostrado omissas quanto ao dever de reconhecer positivamente a crianga negra,
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no cotidiano escolar, 0 que converge para o afastamento dela do quadro educacional.”
(p. 50). E conclui: “Se o acesso a educacdo representa um direito de todos os cidadaos, é
contraditdrio o espaco escolar ndo estar preparado para receber criancas negras,

essencialmente em um pais de maioria negra.” (p. 50).

Gomes (2003) entende que a auséncia dessas discussoes reforca esse contexto de
representacbes negativas sobre a pessoa negra. E que, muitas vezes, diante de um
trabalho arduo, os professores e as professoras percebem que, “por detras da timidez e
da recusa de participacao de trabalhos em grupos, encontra-se um complexo de
inferioridade construido, também, na relacdo do negro com a sua estética durante a sua

trajetdria social e escolar.” (p. 176).

Santos (2017) apresenta alguns exemplos que evidenciam a perspectiva racista
ainda presente nos curriculos e processos formativos das instituicdes educativas: “formas
estereotipadas como os corpos politicos sao tratados, a ocultacdo dos conhecimentos
historicamente construidos pela populagao negra e a hierarquizacao de seus modos de
producdo de conhecimento.” (p. 10).

N3o por acaso a educacao ambiental e antirracista historicamente se
constituiu como areas de siléncio no curriculo. Dadas as especificidades
essas duas dreas trabalham saberes e prdticas que nos permitem a
construcdo de naturezas culturas contrarias aos grupos racistas e que

buscam a dominagdo da natureza e de determinados grupos sociais para
se manter no poder. (p. 11).

Em muitas narrativas hd uma referéncia a mulheres professoras e militantes como
pessoas importantes para o fortalecimento das lutas, o que revela o quanto uma
educacao emancipadora promove debates, reflexdes e mudancas. Nessa pesquisa, adoto
o conceito de educacao de Paulo Freire, que defende a existéncia de educagbes, ou seja,
“formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para o que querem ser.”
(STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 133). Essas educa¢bes passam pela esperanca de
mudar o mundo.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacio
como processo permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Nado foi a educagao que fez

as mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é
que gerou sua educabilidade. (FREIRE, 2004, p. 64).
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Essa transformacao social pode acontecer, dentre outras coisas, se alimentarmos
o que hd de mais humano em nds - a criticidade autéonoma. Cataldo (2009) destaca que
mudar os padrdes de consumo implica mudanga de valores e, por isso, os processos
educativos sao importantes por instigarem mudangas que mobilizem. Essa educagdo de
cunho politico-social nos dd a possibilidade de caminhar da condicdo de sujeito, no
sentido de sujeitado a, passando para a posicdo de cidaddo auténomo. E o exercicio de
uma educacao que permita a leitura do mundo com o apoio da comunicacao, que se
transforma em um processo pedagdgico de constru¢do da consciéncia critica, que se
desenha no terreno da Educacdo Popular, entre as diversas identidades construidas. E
nessa educacdo que acreditamos, apoiados na pedagogia freiriana, para construirmos
esta pesquisa de vivéncia e saberes populares e tradicionais, na perspectiva de construir
saberes para a sustentabilidade ambiental, econémica e social. Nessa direcdo, as
entrevistadas entendem a importancia dessa educacdao autbnoma e emancipadora e
afirmam que o estudo € a via de sobreviverem e resistirem.
A vivéncia em espacos coletivos, democraticos, de militancia permitem
que essas mulheres desfacam algumas amarguras da luta. Militancia é
aqui entendida como lugar de luta que questiona os modos hegemonicos

de produzir ciéncia e que se posiciona contra a discriminacao e valoriza a
pluralidade. (GOMES, 2010, p. 16).

Ao mencionar espagos educativos ndo escolares, Joanna narra em sua entrevista
um dos momentos de maior significado para sua formag¢ao, que se da no interior da sua
familia, lugar de assumir a negritude e fortalecer os argumentos para a luta contra as
desigualdades. Os relatos afirmam que é como se numa corrida vocé j3 na largada

partisse 13 de tras.

Camélia
: oy

Sendo mulher e negra vocé precisa estudar mais! H4 um desafio a
mais! A luta se intensifica. Mas vocé encontra aliados.

] ¥

F 3 *‘
Gildasio Jardim
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Gildasio Jardim

Minha mae pegava um pedaco de cana, sentava numa cadeira e os
filhos iam, sem serem chamados, arrodeando aquela roda da cana.
A mae ia descascando a cana e ora falando das coisas da vida, ora
em siléncio. E todos, ali, quietos, aprendendo e encantando. Como
foi importante pra mim chegar na UFMT e ver muitas mulheres
negras, no dia que aconteceu a Assembleia Popular de Mulheres
Negras. Eu me tomei de uma responsabilidade tremenda dentro
da universidade; de alguma forma essas mulheres negras e nao
negras me encorajaram.

Na escola, por exemplo, os primeiros contatos quando vocé
comeca a estudar, vé os conteldos congelados no tempo e no
espaco. Todo livro didatico que vocé estuda é isso: escravo negro,
veio da Africa. Uma naturalizacdo grande das perspectivas de
futuro das criangas. Estar no movimento vai possibilitando esses
entendimentos. Foi a partir dai que eu também comeco a pensar
em espacos académicos de atuac¢do. Como professora, trabalhei
projetos sobre a queimada, uso do cigarro e as implica¢des disso,
a questao dos assentamentos e as condi¢bes precdrias do meio
ambiente.

Mulheres que me inspiraram foram Dona Angela, Antonieta,
Matilde Ribeiro, Neiriana Rocha, Mara Lima, Arisia Barros,
Professora Angela, Tacilia, D. Bega, Professora. Malu, Luiza Barros,
Jerusa Romao, Joselina foram e sdo mulheres que passaram por
um processo de aprendizado, resisténcia, resiliéncia, dores e
alegrias, muitas conquistas.

Vejo o estudo como opg¢do para me firmar como negra. Heranca
dos meus pais e o que deixarei para meu filho.
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Eu comecei a resolver na escola algumas questbes na porrada. O
primeiro ano eu chorei muito, mas o segundo eu ja parti para a
porrada, eu ja ia de short em baixo da saia porque qualquer coisa
era porrada. Tém umas coisas de militancia que contribuem na sua
formacgdo, enquanto mulher. Vocé se redescobre; na verdade,
explica de uma forma talvez mais sistematizada de uma vivéncia
que vocé ja tinha, que vocé tem.

Enquanto que no meu curso para a maioria eu era invisivel, o
professor ensinava aos alunos que ja estavam bem a minha frente.
Quando eu levantava a mao dez vezes com duvidas, a resposta era
sempre uma pergunta: vocé vai querer aprender por repeticao?
Entdo eu fui muito prejudicada nesse processo porque eu era uma
negra e enquanto essas pessoas estudavam musica num
reformatdrio eu estava ajudando minha mae na cozinha pra gente
sobreviver. N3o tinha como eu me comparar. Na partida para a
corrida eu estava |4 atras, bem I3 atras.

A minha infancia foi muito linda, andavam a vontade pelas ruas,
corria, brincava, tinha ar puro. Uma infancia muito bonita,
colorida, respeitada. Queria essa infancia para seus filhos, porém
os tempos mudam, as gera¢6es mudam. Falta educagao ambiental
para as pessoas. O municipio precisa lutar para restaurar rios,
florestas. As mulheres negras precisam lutar, denunciar a violéncia
fisica, psicolégica, pois os direitos estdo nas nossas vozes. As
mulheres negras sao lindas.

Estamos num barco sd, e, independente de cor e classe, teremos
que trabalhar a Educacao Ambiental porque a criacdao de gado
gasta muita dgua. Quem se beneficia mais com o agronegdcio? Se
hoje temos que comprar dgua, imagina seus filhos e netos? Terd
agua? Como vai ser? Trabalho essa questdo ambiental na escola. E
importante, é vida! Porque também ndo adianta vocé estudar; vai
se formar e depois ndo tem agua pra beber?
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Me considero uma mulher negra. Esse entendimento, as vezes, a
gente sé tem através de um sofrimento; as vezes, a gente sé tem
essa no¢do quando nos tornamos mais velhas, quando estudamos.

Ao encontro de Sato (2011, p. 546), que apresenta a deformacdo como um
processo de “reaprender a aprender”, me movo em busca de transformacdes para a
reconstru¢ao de um mundo novo. Incita-me a reaprender os caminhos, despindo-me das
normas, especialmente ao olharmos o mundo a partir dos conflitos socioambientais das

mulheres negras.

As narrativas que apresento nessa discussao sobre deformacdo sao entendidas
como um momento onde essas mulheres se despem de qualquer cristalizacao formativa
e se colocam como abertas a olhar para um processo de formac¢ao, muitas vezes marcado
por equivocos, preconceitos e falhas, inclusive no aspecto ambiental. Entendem que essa
é uma pauta que precisa ser incorporada as suas lutas. Tal envolvimento é o almejado
pela Educacao Ambiental, onde a relacao entre os humanos e a natureza passa pelos
diversos sentidos, construindo uma identidade do ser humano com o bioldgico, com
posicdes humanisticas, referindo-se a ética e a sustentabilidade, transformando valores,
comportamentos, atitudes com pessoas capazes de dar um direcionamento a um novo

paradigma (SA, 2005, p. 248).

Esta pesquisa aponta que, dentre as pautas tao emergenciais da luta das mulheres
negras, em suas histdrias de injusticas elas compreendem que a racial é a mais imediata
em suas lutas; contudo, a dimensdo ambiental é bastante percebida nos labirintos de suas

vidas.
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Pacheco (2007, p. 1)*', ao discutir sobre injustica ambiental e racismo, apresenta-os
como um dos maiores desafios na luta contra o preconceito, “é ele que conduz, até hoje,
a baixa autoestima que continua a levar muitos brasileiros e brasileiras a busca do
embranquecimento.” Contudo, acredita que hd um outro desafio igualmente importante,
tratando-se de lutar

[...] contra o atual modelo civilizatério, baseado na exploracdo e no
consumo, e que propicia o racismo, a desigualdade, que impede a
construgao da verdadeira democracia, inclusive na medida em que exige,
para perpetuar-se, a “chantagem do emprego”, a competitividade, a

morte da solidariedade e a “invisibilizagdo” de grande parte dos seres
humanos deste planeta, tratados como parias descartéveis. (p. 1).

Adensa-se a isso outras tantas sequelas da escravidao e do racismo: o afastamento
da populacdo negra de sua ancestralidade, dos seus modos de ser e conviver como
pertencentes a natureza, da relacdao entre religiosidade e natureza. Talvez essa
priorizacdo de uma luta exista pelas dificuldades de nos sentirmos parte integrante da
natureza, devido a séculos de pensamento moderno, quando o ser humano foi apartado
do meio ambiente, passando a se considerar superior e, como tal, deveria subjugar a

natureza e domina-la.

Somente a partir da década de 1990 houve um grande crescimento cientifico nas
pesquisas em Educacao Ambiental. Esses novos trabalhos reformularam e ampliaram a
visdo da concepcao de Educacdao Ambiental, que antes era muito focada na natureza e
nos movimentos de “conservacionismos extremos” e no “mito da natureza intocada”,

para uma percepcao social e cultural adequada a dimensdo ambiental (SATO, 2003, p.

254).

A Educagdao Ambiental transcende essa visao limitada de conserva¢do. Almeja a
transformacado social e deve ser historicamente acumulada e densamente transgressora

para que as multiplas racionalidades se encontrem com a paixao, o brincar e a imaginagao

& Artigo publicado no Boletim Combate ao Racismo Ambiental no endereco eletrénico

<bhttps://racismoambiental.net.br/textos-e-artigos/desigualdade-injustica-ambiental-e-racismo-uma-luta-
que-transcende-a-cor/>. Acesso em: 17/01/2018.
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nos seus desejos de renovacao e dialoguem com as ancestralidades que os ventos, os rios
e 0s mares escrevem nas paisagens brasileiras e sul-americanas (SATO; GAUTHIER;

PARIGIPE, 2005, p. 107).

Trata-se de uma Educacao Ambiental que luta contra o Racismo Ambiental,
compreendido como uma forma de discriminacdo causada por agentes publicos e/ou
privados, mediante acao ou omissao que, voluntdria ou involuntariamente, causam danos
e afetam o meio ambiente e a qualidade de vida das comunidades, baseando-se, para
tanto, em raca, classe, género, etnia. De acordo com Bullard (2005), essa ideia se associa
com politicas publicas e praticas industriais que favorecem empresas, impondo altos

custos a populacao negra.

Os resultados da nao percepc¢ao sobre a gravidade das mudancas do clima sé
revelam a importancia da Educacao Ambiental, que necessita ser mais eloquente,
aumentar o volume de nossas vozes para dar visibilidade ao invisivel, sermos conscientes
““da funcao de um olhar que nada tem a fazer, de um olhar que ndao olha mais para um
objeto particular e sim o mundo.” (BACHELARD, 2008, p. 213). Um dos grandes desafios
de hoje é como dar audiéncia aos fendmenos da mudanga climatica, que ameagam vidas,
mas cujo clima é um ar invisivel que ninguém consegue enxergar. Os estudiosos e
educadores buscam criar condicfes para que politicas publicas sejam taticas para realizar
as transformac¢des necessdrias para que a humanidade atue com responsabilidade, em
direcdo a uma cultura politica e social com metas de sustentabilidade (JACOBI et al.,

2011)%2,

E preciso evidenciar que a Educacdo Ambiental ndo resolve todos os dilemas
ambientais, embora consideremos que a escola seja um espaco privilegiado de didlogos
para a percepcao das mudancas climaticas. Como produtora e reprodutora de culturas,
precisa ter como foco em seu planejamento as politicas educacionais e de educacdo
ambiental vigentes, articulando a¢des no ambito do espaco fisico, da gestao democratica
e da organizacdo curricular. E, ainda, que fortaleca a perspectiva inter ou transdisciplinar

na gestdo institucional e nas praticas docentes, tendo como eixo condutor a

82 Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n46/v16n46a08.pdf>. Acesso em: 1806/2018.
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sustentabilidade das comunidades de vida e o carater critico e transformador da

Educacao Ambiental.

No chdo dialogante entre escola e comunidade, é possivel que a
construcao de projetos tenha varias tendéncias, escolas e pluralidades.
Sem fixar-se num certo ou errado, € preciso esfor¢os para atingir o
inalcangavel, como uma poesia que escrevemos espelhando o mundo,
sem esquecer de suas margens, dos estilhacos, das sombras ou das
insegurancas. (SATO, 2007, p. 19).

Para Pacheco (2007, p. 1), enfrentar a injustica e o Racismo Ambiental é um desafio

para todos nds, ja que “as raizes culturais que os alimentam sao fundas, entranhadas nas

luzes ofuscantes e enganadoras do ‘espirito do capitalismo’ [...] Ter clareza desse fato e

combaté-lo é base fundamental para a constru¢ao do processo democratico.”

A alternativa ao modelo de desenvolvimento vigente, que nos subordina
e explora, ndo caird dos céus sobre nossas cabecas nem serd
consequéncia da a¢do de algum lider carismatico ou de algum déspota
esclarecido. Cabe a nds forja-lo, a partir do que Gramsci chamaria de
“reforma cultural e moral” da nossa sociedade. Se queremos que ela seja
equanime, justa, ndo-preconceituosa e fundada nas nocdes de
democracia e de cidadania plena para todos, é nossa tarefa garanti-lo, a
partir das nossas prdprias visdes de mundo e construcdes éticas. S6 essa
compreensdo, base para a definicao de uma agenda de lutas, nos dard o
cimento que servird de “liga” para a nossa unido e para as nossas
vitdrias. (p. 1).

Partindo do pressuposto de que a educacao ambiental e a educagao antirracista

sao legalmente instituidas como direito, deveriam ser trabalhadas de “forma

permanente, continua e integrada” nos curriculos, e na formacdao de professores

“possibilitar conhecer e compreender a realidade sociocultural ambiental e transforma-la

na consecu¢ao de uma nacao democratica e justa.” Apesar de legalmente instituidas,

essas dreas permanecem subjugadas (SANTOS, 2017, p. 11).

Conforme Pacheco (2007) assinala, determinar onde termina a questdo social e

comeca a ambiental é praticamente impossivel, uma vez que elas tendem a se

interpenetrar. Lamenta que nao seja esse o entendimento da maioria dos Movimentos

Sociais. “Mesmo muitos integrantes dos Movimentos das Mulheres e dos Movimentos



158

Negros cometem o equivoco de minimizar a importancia da questao ambiental, quando

ndo a ignoram de forma sumaria.” (p. 1).

Ao mesmo tempo, com o mesmo cuidado, é pertinente pensar e evidenciar
quando e como no Brasil o movimento ambientalista passa a incluir o racismo e trata-lo
explicitamente com a mesma relevancia que se almeja dos movimentos de mulheres e
pessoas negras em relacao a sustentabilidade socioambiental. O fato é que as injusticas
sociais e ambientais ndo sé tém origens comuns, como se alimentam mutuamente. E
precisamente essa légica que, de um lado, forja condi¢cbes de degradacao crescente para
uns; de outro, propicia lucro abusivo para outros. E a submissdo a um modelo de
desenvolvimento cada vez mais excludente que faz com que as autoridades optem pela
conivéncia ou, pelo menos, pela omissao, ignorando o desrespeito as leis, trabalhistas e
ambientais; subsidiando ou diminuindo impostos para atrair empresas, ainda que nocivas

ao meio ambiente e aos prdprios trabalhadores; e realizando o que poderiamos chamar

de verdadeiros leildoes de recursos humanos e naturais.

Isso nos remete a todo o movimento da Rede Brasileira de Justica Ambiental, ao
seguir a orientacao internacional da Carolina do Norte, nos Estados Unidos, quando em
1982 registra-se a prisao do reverendo cristdao Benjamin Chavis, “preso porque estava
tentando frear o descarregamento de substancias tdxicas do PCB (polychlorinated-
biphenyl) préximas a uma regido periférica, eminentemente de moradores negros” (SATO
et al. 2008 p. 161), que foram extremamente afetados nessa acdo governista. O protesto
aprisionou 500 manifestantes na Carolina do Norte, desencadeando um processo
interessante nos Estados Unidos, uma vez que esse mapeamento fora realizado em
diversos outros locais, nascendo um movimento chamado Racismo Ambiental. Esse
movimento apregoa que toda vez que acontece um crime ambiental, esse crime acomete
mais o0s negros. Cresce e se entrelaca em diferentes locais no mundo inteiro, chegando ao
Brasil, que confirma o mapeamento de que onde hd um crime ambiental, hd uma
populacdo socioecondémica desfavorecida, que é sempre atingida. Por ocasidao da
formacao da rede no Brasil, 0 Gpea comp0s o grupo e, por unanimidade, ndo se criou
uma rede de Racismo Ambiental e, sim de Justica Ambiental, no sentido de direitos,

porque se entendia que Justica Ambiental englobava parcelas significativas da populacao
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brasileira, pobres, negra e de outras etnias. Foram criados dois Grupos de Trabalhos nessa
rede: um ligado mais aos quimicos, como aconteceu na Carolina do Norte, e o outro
denominado Racismo Ambiental.
Talvez por isso, o termo “Justica Ambiental” tenha sido mais consistente
na adocao das politicas brasileiras, desde que assumindo a luta racial,
estende os cendrios para outros segmentos sociais que sofrem os danos
ambientais, como povos indigenas, povos ciganos, ribeirinhos, atingidos

da barragem ou favelas, entre outros grupos considerados marginais.
(SATO et al., 2008, p. 162).

Partimos da premissa que a Educacao Ambiental se constitui em campo tedrico e
pratico, marcada pelo ativismo e pela reivindicacao de novos arranjos sociais, que tenham
em conta valores de transicao para sociedades mais sustentdveis, equitativas e justas.
Nesse breve percurso, a Educacdo Ambiental deparou-se com o desafio de cumprir com a
fun¢ao de “incorporar a dimensao ambiental ndo apenas na educagdao, mas em todo o
tecido social, em todas as manifestacdes simbdlicas e materiais do ser humano”
(LAYRARGUES, 2001, p.8), tendo em vista a amplitude das implicacbes que o tema revela
e, por sua prdpria origem, num contexto histdrico determinado pela emergéncia dos

Movimentos Sociais e ambientais numa perspectiva de necessaria critica contracultural.

Castro e Abramovay (2003) e Sato (2008) se posicionam por trazer préticas e
reflexbes do Movimento de Mulheres do Brasil com o Meio Ambiente e sociedades
sustentdveis. O movimento ambientalista, ou ao menos a tematica ambiental, perpassa
varios movimentos, como das mulheres e dos negros. As questdes ambientais chegam
com forca nos grupos sociais marginalizados; para tanto, ha o Racismo Ambiental, que
acarreta grupos sociais marginalizados, economicamente desfavorecidos, que sdo alvos
de degradacao ambiental, poluicao e contaminacao de seus ambientes por inddstrias e

empresas.

Neste estudo, fica evidente a importancia e a urgéncia de se pensar a Educagao
Ambiental de forma contextualizada as realidades e as demandas especificas de grupos
excluidos e oprimidos. Além disso, o ponto de vista, bem como as tdticas pedagdgicas
desenvolvidas por e com esses grupos, fazem emergir possibilidades outras para a

Educacao Ambiental para que se adeque como pratica pedagdgica construida a partir de
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processos dialdgicos, e ndo como acdes de intervencao externa e exdtica as realidades de

populac¢des de sacrificio que vivem, existem e reexistem em zonas de sacrificio.

Dessa maneira, as discussdes trazidas nesta tese tém como intuito promover
reflexdes que permitam superar algumas polarizacbes engendradas pela modernidade.
Defendemos que as tensdes, as negociacdes, os debates favorecem conhecer e

compreender a realidade sociocultural dos mais diferentes movimentos.

4.4 Desejos e Transformacdo

Sim, eu trago o fogo, o outro, ndo aquele que te apraz.

Ele queima sim, é chama voraz que derrete o bivo de teu pincel
Incendiando até as cinzas o desejo-desenho que fazes de mim.
Sim, eu trago o fogo, o outro, aquele que me faz, e que molda a dura
pena de minha escrita.

é este o fogo, 0 meu, o que me arde e cunha a minha face na letra
desenho do auto-retrato meu.

Do fogo que em mim arde - Conceicdo Evaristo (2008, p. 57).

O terceiro elemento, o fogo, evidencia-se como movimento de transformacao. Eo
processo de combustdo para a mudancga desejada, momento em que se exige uma busca
constante de envolvimento e engajamento. Interpreto-o, na minha vida, com a entrada na
adolescéncia, quando mudei de cidade. A chegada a Cuiabad se deu num processo de
explosdo de descobertas, recolhimento, aventuras, medos e euforia. Com um olhar
interiorano, descobrir-se numa cidade de tantas lutas abriu caminhos para meu
engajamento em movimento estudantil, sindicato de professores e movimentos
religiosos. Ao mesmo tempo que esse processo de mudancga causa fervor, alvorogo, o
fogo produz chamas e estimula a busca por grupos e movimentos que requeiram politicas
publicas que atendam toda e qualquer forma de diversidade.

O fogo sugere o desejo de mudar, de apressar o tempo, de levar a vida a
seu tempo, a seu além. Entdo, o devaneio é realmente arrebatador e

dramatico, amplifica o destino humano, une o pequeno ao grande, a
lareira ao vulcdo, a vida de uma lenha a vida de um mundo. (BACHELARD,

1999, p. 25).
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Entre desejos e transformacao, busca-se romper com uma estrutura que ndo da
conta de responder aos nossos anseios. Bachelard (1999) apresenta, pela esséncia do
fogo, a metdfora poderosa capaz de fornecer dinamica e vivacidade necessdria a
formagao humana. O fogo é simultaneamente intimo e universal. O fogo podera designar
as dire¢bes vividas, seguir a vida que escoa, que ondula, a vida também que surge. A
Cartografia do Imagindrio permite que na combustdo da chama, a mudanga desejada, o
processo de busca, de envolvimento e de engajamento seja percebido nas mulheres
negras que narram as dores choradas na luta, como nada demais para quem esta

acostumada, como canta Belchior®, a ter adiante o sinal sempre fechado.

E evidente para essas mulheres a necessidade de identificar questées comuns nos
Movimentos Sociais para o fortalecimento das pautas raciais e ambientais, assim como os
contrapontos, entrelacando as diferencas. De acordo com Boaventura de Souza Santos
(2010), é preciso criar circulos de reciprocidade, permitindo inteligibilidades mutuas e
articular as diferencas e as equivaléncias entre as experiéncias, as culturas, as formas de

opressao e as resisténcias.

Essas mulheres pautam questdes individuais de acordo com as necessidades que
enfrentam. S3o movimentos ligados a luta pela terra, por educacao, saude, direitos
humanos, de modo que as questdes ambientais ndo sao tao percebidas ao pautarem suas
lutas. Tal fato se sustenta ao indagarmos sobre com quem e contra quem elas lutam. Elas
demonstram com muita clareza a necessidade de unidao entre os grupos das mais
diferentes frentes de luta. E importante destacar que as lutas narradas s&o lutas de um
tripé: género, econdmica e racial. Ainda que violentamente invisibilizadas - pois sdo
sufocadas em um contexto de racismo e machismo - colocam a disposicao da sociedade
séculos de lutas, de pensamento a servico da acdo transformadora. Em seu horizonte,
uma sociedade sem iniquidades, sem racismo, sem violéncia, sexismo, sem as
desigualdades de classe social, de orientacao sexual, de geracao ou de condicdo fisica e
mental, entre muitas outras injusticas sociais. Sensibilizar é a palavra de ordem dessas

mulheres, acreditando que sensibilizar para a vida é a mais elevada meta da educacao.

Segundo Freire (2004), a luta

%3 Como Nossos Pais — Belchior. Album alucinacéo, lancamento em 1976.
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[...] nutre-se de enorme generosidade para que os povos ndo mais
estendam suas mdos ou dirijam seus olhares, com gestos e
posturas de pedintes de esmolas, aqueles que os condenam a ficar
nessa posicao. E, nesta luta, mdos humanas eivadas de
generosidade trabalham e transformam o mundo. (p. 249).

Como designio da tarefa educadora constante nos Movimentos Sociais, ganha
corpo uma Pedagogia da Resisténcia (LAYRARGUES; PUGIAN, 2018, p. 148), uma
pedagogia que “estimula a ado¢ao da postura contra hegeménica dentro de uma luta
sociopolitica, de conquista de direitos, mas de natureza subversiva e contestatdria contra
uma ordem social injusta”, onde o sacrificio das condi¢Ges ecoldgicas de sustentacao da

Vida também compromete grupos sociais populares e povos tradicionais.

Olho pra tras e vejo sempre uma minoria de mulheres nos espagos
de poder. Quanto mais competitivo o espaco, menos mulheres
negras. Nao sao bem aceitas. Antes eu pensava poderia ser o fato
de ser feia ou de ndo saber me expressar, porém observava que o
lugar de destaque ndao era ocupado por mulher negra. Me
empoderei e luto pela igualdade de direitos. Com estudo e unido,
as mulheres negras podem assumir cargos; € necessaria a
potencializa¢ao. Estar na luta, dentro de sua carreira, para assumir
postos de comando, reunindo mulheres, discutindo sororidade.
Temos que ter irmandade, sororidade para, unidas, conseguirmos
conquistas. Antes, tinha vontade de contestar as informacdes
trazidas por outra mulher, mas agora pratico a sororidade. Esse
discurso é muito importante, mas as mulheres ndo sao ouvidas
quando falam que o meio ambiente precisa de mais cuidados,
porque ndo tem poder de decisdo. Porque alegam que tem
temadticas mais importantes e urgentes.

Gildasio Jardim

Eu tinha 16 anos quando comecei na verdade um movimento de
Ifadayiisi jovens na igreja em Caceres. Havia muitos militantes, era um
S periodo muito forte, os eixos eram o Centro de Direitos Humanos
e a igreja tinha esse didlogo, essa articulacdo. No inicio eu era
conduzida por aqueles que eu mais admirava, falavam coisas que
eu ndo percebia, do porque vocé faz parte de um grupo da
sociedade, que mais sofre, que tem menos condi¢Ges. Foi um
periodo pra mim muito rico, tive dissabores, sim, porque em
determinado periodo, dentro desses contextos, tém pessoas que
eram mais boas de fala do que exatamente vivéncias. Esse foi um
dos primeiros desencantamentos. Ser militante e mulher negra
tem uma dimensdo, parece que é uma visdao a mais das coisas.
Enquanto vocé estd em um grupo de militantes, fazendo uma
discussdao sobre qualquer pauta, vocé ainda tem que refletir
sempre sobre a condi¢do sua enquanto mulher! E depois sobre ser
negra!

Gildasio Jardim
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Gildasio Jardim

Na década de 80 € que eu fago contato com o movimento social
de negros como a gente entende hoje, a partir do grupo de Unido
e Consciéncia Negra, quando conhecemos o Geraldo Costa.
Comecamos a entender as quest6es numa perspectiva socioldgica
e politica, acrescida de uma dimensao familiar. Em toda minha
trajetéria no movimento nds aprendemos que existe uma
estrutura social, uma maneira de organizacdo da sociedade que
empurra a populagdo negra para o que ha de mais perverso no
que se refere a condicdes de vida. Nds aprendemos desde cedo
que terifamos de transitar por esses dois enfrentamentos
relacionados ao sexismo e, intensamente, os enfrentamentos
relacionados ao racismo, mas ambos articulados. Entdo eles vao
entrelacados com os nossos projetos de vida, comecam a ser
conduzidos, considerando essas duas dimensdes que se articulam
e que, ao mesmo tempo, € penetrado nela.

Com a militancia, passei a ter outras percepcdes, e a consciéncia
negra adquiri apds o chamamento para militar no sindicato de
professores, apesar de ja intervir nas relacbes de racismo
enquanto lecionava. Na década de 80 passei a ter mais
engajamento. Acredito que é possivel estabelecer novas relacdes.
Ndo quero supremacia, queria que todos fossem vistos como
seres humanos, com as mesmas oportunidades. A populagdo
negra e indigena é excluida. Quero dizer da importancia da
participacdo dos parceiros na militancia. Luta de mulher nunca é
isolada! Somos grandes no pequeno.

Na luta, s6 mulheres presentes! Ndo cabe ser vitima: a gente tem que
lutar, tem que participar! O movimento junto a mulheres me levou a
ver que a questdo de género é uma construgdo. A questdo de género
na comunidade: as mulheres sdo mais engajadas. Eram elas que iam
pra frente de luta quando tinha despejo, porque os homens ndo
podiam enfrentar a policia.

A luta é bonita e é triste, com perdas irreparaveis!
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Gildasio Jardim

Camélia
o o oy

Gildasio Jardim

Eva quilombola

Gildasio Jardim

Antes eu lutava sem saber pelo que estava lutando. Fui lutando,
levando tanta porrada, mas sem me identificar! Era uma rebelde,
eu ndo aceitava ser chamada de preta, suja e fedida, mas ndo
entendia o porqué. Eu achei pessoas que despertaram em mim
minhas potencialidades. Protagonizar e pensar que eu poderia ser
capaz. O PET despertava o melhor de mim. PET era libertador.
Minha prépria familia me dava a presun¢ao do meu fracasso. Eu
tinha tudo pra dar errado e consegui ser respeitada pelo o que eu
sou. Hoje, eu ndo estou sé na luta, encontro pessoas, preciso estar
nos grupos, nao me sinto sé porque onde quer que eu esteja eu
estou atuando, estou em luta, estou me posicionando. Nao € mais
s6 luta, é uma necessidade de vida! Necessidade de ser em todos
0s espacos. Ndo tem como separar meu nome disso. Eu sou a luta!

Somos uma rede de irmandade e de solidariedade. Lacos de
irmandade que se lutam! Hd uma rede que apoia as mulheres negras
a permanecer na luta. Aprendemos nessa rede de irmandade que
essa luta ndo é contra ninguém, é em defesa de.

Acha que foi fdcil pra eu estar dentro de uma sala de aula hoje,
professora negra, com alunos negros na aula? Estar ali é uma
conquista tdo grande, tdo grande, tdo grande. E eu necessito contar
pra eles que ser professora ndo foi fdcil e ndo serd também facil pra
eles sendo colocarem na ideia de que vivemos numa luta. E é uma
luta deles também. Quando eu vou alcancando meus espacgos, eu
falo: hoje estou aqui porque houve muitas lutas antes de mim. Eu
peguei essa luta pra mim, lutei também, estamos aqui pelos que
batalharam, pelos que morreram.

A luta da mulher negra é tripla. A mulher branca luta mais pela
questdo de género e econdmica. N6s, mulheres negras, lutamos
pela igualdade de género, pela igualdade econémica e pelo fator
que é racial. Sofremos um triplo preconceito: ser mulher, ser
pobre e ser negra.
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Vozes Negras

A sociedade é racista, machista e excludente! Estudei e entrei na
militancia para entrar no novo mundo - pela luta de igualdade de
direitos.

Gildasio Jardim

Maria

A mulher e a menina ainda negra serdo mais afetadas; segundo os
dados oficiais, 0 homem estd no topo da hierarquia. A mulher
sofre pela questdo da mortalidade infantil, violéncia obstétrica,
morte no parto. Para mim, ndo trazer essa questdo para o centro
da pauta é quase discutir o sexo dos anjos.

Gildasio Jardim

Joanna Quando os grupos estdo lutando contra o racismo eles estdo
L lutando por uma sociedade democratica, justa. Quando vocé luta
pela valorizagdo dos saberes africanos, dos saberes que ndo sdo
reconhecidos no mundo, dos saberes dos quilombolas, da luta de
quintal, da mulher na capoeira, a oralidade, a musicalidade... isso é
lutar pelo ambiente, por um ambiente saudavel. Por isso é que a
luta ndo impede que se estabelecam acordo entre as forcas
antagodnicas; os acertos e os acordos fazem parte da luta, como
categoria histdrica e ndo me pacifica.

Gildasio Jardim

Ifadayiisi

Tém umas coisas que trazem dores, marcas! Eu consegui fazer
com que essas coisas ndo me levassem para o fundo, eu consegui
sim trilhar outros caminhos e dai o movimento foi muito
importante, porque me trazia muitas respostas!

Gildasio Jardim
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Nesses relatos, percebo a sobreposicdo raca/género, que traz dois fardos para a
mulher negra, representando “dois processos diferentes, perfeitamente individudveis em
seus efeitos, mas irredutiveis um ao outro, cada qual com sua prépria Idgica, em
constante tensdo e continua transformagdo, ndo raro se enfrentando em conflitos
insoltveis apesar de entrelacados para sempre.” (PIERUCCI, 1999, p. 136). A trajetdria das
mulheres negras no interior do movimento, tanto negro quanto feminista, busca assinalar
as diferentes expressdes do feminismo construidas em sociedades multirraciais e
pluriculturais. Lutam por uma agenda especifica que combata as desigualdades de género
e intragénero.

A consciéncia de que a identidade de género ndo se desdobra
naturalmente em solidariedade racial intragénero conduziu as mulheres
negras a enfrentarem no interior do préprio movimento feminista, as
contradi¢bes e as desigualdades que o racismo e a discriminac¢do racial

produzem entre as mulheres, particularmente entre negras e brancas no
Brasil. (CARNEIRO, 2003, p. 7).

E importante ressaltar que as experiéncias dessas mulheres negras as conduzem
ao ativismo que possuia 0 movimento social negro, que perpassa as décadas de 1980,
1990 e 2000. Isso ird possibilitar maior conhecimento das questbes étnico-raciais,
ampliando o universo de atuac¢do. O elenco das lembrangas traz a tona relatos de sua

insercao no movimento social negro.

Entendem o ser militante como uma pessoa envolvida na luta politica em
diferentes espacos sociais: instituicdes governamentais ou ndo governamentais, espacos
de educacao formal ou nao formal, partidos politicos, entre outros. Estao inseridas em
diferentes lugares e suas praticas estdo pautadas em diferentes ideologias e interesses.
Talvez pelas inimeras possibilidades de se identificar uma militante seja tao dificil defini-
la. Também n3o temos essa pretensao, mas é preciso dizer que construi com essas
mulheres o entendimento de que ser militante é ser sempre sujeito protagonista. Eva
quilombola relembra o quanto o Grupo de Unido e Consciéncia Negra (GRUCON) auxiliou
no entendimento do que era ser quilombola, porque até entdo nem se ouvia falar a
respeito. A partir de 1998 comeca a estudar e participar de movimentos, sempre com

interesses coletivos.
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O movimento negro organizado é considerado, aqui, um movimento social que

tem como particularidade a atuacdo em relagdo a questdo racial. Sua formacao é

complexa e engloba o conjunto de organizacdes, coletivos e individuos que lutam contra

o racismo e por melhores condi¢cbes de vida para a populacdo negra, seja mediante

praticas culturais, de estratégias politico-partidarias, de iniciativas educacionais, seja de

acdes no ambito da saude. Isso faz da diversidade e da pluralidade as caracteristicas

desse movimento social. Gomes (2010) afirma que existem diferentes maneiras de ser
intelectual negro e negra.

Nem todos sao participes de pensamentos e produ¢es emancipatdrias.

Ha aqueles que se nutrem de ideias conservadoras e outros nao. Ha

aqueles que possuem uma relacdo mais amiga com o movimento e

outros ndo. Alguns produzem conhecimento mais ampliado e de maior
reconhecimento académico e outros nem tanto. (p. 413).

Um grande desafio, ndo sé dos movimentos de mobiliza¢ao racial, mas também de
toda a sociedade, é o discurso da heterogeneidade da formac¢do nacional, que forjou a
ideia de que vivemos numa democracia racial, o que implica em esconder as
desigualdades raciais, ja que o argumento de que somos todos iguais exclui direitos. As
referidas mulheres combatem em suas diferentes lutas essa visao apaixonada da
formacao do povo brasileiro. Consideram o espaco familiar propicio a vivéncia desses
episddios, ja que naturalizam esteredtipos, rememorando dores de terem impostas sua
condicao de fracasso por nascer pobre, mulher e negra. Diante desse contexto de

preconceito e discriminagdo, defendem o infinito que somos!

Essas mulheres negras participam de diferentes Movimentos Sociais, organiza¢des
nao governamentais e plataforma politica desde muito cedo. Tal participacao se da de
maneira mais timida na adolescéncia e, depois, de uma forma mais efetiva na vida adulta.
Elas estdao nas associacdes quilombolas, associacbes de moradores, sindicatos de
professores, nucleos de estudos sobre relacdes raciais e educacao, coletivos negros
universitdrios, instituto de mulheres negras, Nucleo de Praticas Integrativas da Saude,
Secretaria de Saude, Conselho da Mulher, Férum de Direitos Humanos, Secretaria de
Promocao de Igualdade racial, grupo de mulheres campesinas, centro de convivéncia de

idosos, conselho de promocao da igualdade racial.



168

Muitas vezes, esse caminhar de militante se dd na companhia de um outro
membro da familia, quando constroem uma rede de apoio e didlogos. Percebem que sua
pauta de luta é reconhecida por muitas pessoas, que ha uma espécie de irmandade. Mas
também € uma luta em que se sente uma grande soliddo. A histéria da mulher negra, a
partir da ruptura diaspdrica africana até a contemporaneidade, foi permeada pela solidao.
Souza (2008) salienta que as mulheres negras eram alforriadas antes dos homens por
eles serem considerados elementos essenciais na producao agricola, o que imprimiu um
novo contorno a configuragao familiar existente, cuja caracteristica basica é ser chefiada
por mulheres, “outorgando ao feminino a condicao de centralidade e autoridade na
funcdo da permanéncia e da guarda do lar, em contraposicao a auséncia definitiva ou
flutuante da figura paterna.” (p. 15). Ainda reforca que existe uma situacdo de
desvantagem da mulher negra em compara¢ao com a mulher branca no que concerne a

preferéncia do homem negro na escolha de parceira afetiva e conjugal.

Marcadas pelo estigma da escravidao, a elas permanecem destinados os trabalhos
sem qualificac¢do, trabalhos que dispensam inclusive a educagdo e a instru¢ao; sobre elas
pesa, além das diferencas de género, também as de raca. O que observamos é que, com
papéis sociais naturalmente definidos como adequados, os nexos explicativos da
condicao da mulher negra remetem, primeiramente, a sua condicao de escrava. Sobre
elas recaem tanto as representacdes em relacao ao uso de seu corpo como objeto sexual
como aquelas que o vém adequado ao trabalho doméstico. Representacbes que
dificilmente poderiam ser explicadas historicamente sem que consideremos “a condicao
de propriedade privada da mulher na sociedade patriarcal.” (GIACOMINI, 1988, p. 66).
Uma condi¢dao que “explicaria a I6gica determinante da opressao especifica da escrava.”

(ibid.)

Para Pacheco (2008), a década de 1980 foi um periodo importante do ponto de
vista da mobilizacdo politica do feminismo negro brasileiro. Na academia, havia uma
auséncia marcante desse tema, assim, surgiram os primeiros trabalhos cientificos

contemporaneos que se tém noticia sobre a mulher negra brasileira®. Tais pesquisas

8 Pesquisas como as de Gonzales, Lélia. Racismo e sexismo na sociedade brasileira, Revista de Ciéncias
Sociais, Rio de Janeiro, 1982; Oliveira, Lucia Helena; Porcaro, Rosa Maria; Araujo, Teresa Cristina N. O lugar
do negro na forca de trabalho. Rio de Janeiro: IBGE; 1985; Bairros, Luiza. Mulher negra: refor¢o da
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apontaram para a importancia de levar em consideracao o binébmio género e raca nas
analises sociodemograficas, histdricas e antropoldgicas no campo dos estudos feministas
e das relagbes raciais. Foi nesse momento que surgiu o interesse de estudo sobre a
conjugalidade da populacdo negra, relacionando-a com recortes raciais e sexuais nas

pesquisas demograficas, em alguns centros académicos brasileiros.

Elias (2001) atribui ao conceito de soliddo alguns significados. Pode se referir a
desilusdes amorosas; a quando nao se encontra uma pessoa do mesmo lugar ou da
mesma posicao social para compartilhar uma convivéncia coletiva; ou pode referir-se a
pessoas que, por alguma razdo, sao deixadas sds, isso é, “podem viver entre as outras,
mas ndo tém significado afetivo para elas.” (p. 76). Dessa forma, o conceito de solidao,
para o referido autor, estd estreitamente relacionado aos sentidos que as pessoas
atribuem a suas acSes. Estudando a soliddo dos Moribundos®’, destacou que, nas
sociedades desenvolvidas modernas, o processo de individualizagdo torna as pessoas
cada vez mais isoladas umas das outras; como consequéncia, passaram a desenvolver
sentimentos de soliddo. O sentimento a que Elias se refere sé se torna significativo

quando ganha um sentido compartilhado e diferenciado para cada grupo.

Essa é uma realidade de outros tantos movimentos que se sentem solitdrios,
porque o cartesianismo ainda impera e as lutas sao fragmentadas, com prioridades mais
pessoais do que globais. Parece nao haver solidariedade entre os grupos sociais, muito
menos em relacao as gera¢des futuras, que sofrerdo mais com os desastres climaticos.
“Do local ao global, e vice-versa, as linguagens escritas ou silenciosas, tocardo as viagens
de ventanias ao sabor do acalento, recuperando a vontade jamais perdida em se lutar,
ainda que a vitdria possa ser morosa, escondida ou em sombras ainda ndo expostas.”

(SATO; PASSOS, 2009, p. 58).

Ha uma grande complexidade e diversidade daquilo que se constitui como crise

ambiental. Parece ndo haver campo do fazer humano que ndo possua interface com essa

subordinacdo. In: Jodo José Reis (org.). Escraviddo e Inven¢do da Liberdade. Estudos sobre o negro no
Brasil. S3o Paulo: Brasiliense, 1988; Carneiro, Sueli; Santos, Theresa. Mulher negra, Sdo Paulo:
Nobel/Conselho Estadual da Condicdo Feminina, 1988; Giacomini, S6nia Maria. Ser escrava no Brasil,
Estudos Afro-Asidticos, n.° 15, Rio de Janeiro, 1988.

8 Elias, Norbert. A Soliddo dos moribundos - seguidos de Envelhecer e morrer, Jorge Zahar Editor, Rio de
Janeiro, 2001.
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problematica, que é muito ampla, e essa é uma das considera¢cdes que podemos tecer a
partir das reflexdes com as mulheres negras. Elas percebem e mencionam a extin¢ao de
espécies animais, vegetais e dos ecossistemas, explosao demogrifica, urbaniza¢ao
acelerada, exploracdo e contaminacao de agua, do ar e dos alimentos, efeito estufa,
devastacdo da natureza, questdes politicas e econdmicas, como a produc¢ao de alimentos,
as monoculturas com uso de agrotdxicos, entre outras; contudo, a pauta da mudanca
climatica ainda é invisibilizada, ou pouco percebida. Essa invisibilidade é sentida nos mais

diferentes Movimentos Sociais, de uma maneira geral.

Algumas das mulheres entrevistadas percebem as mudancas climaticas,
compreendem as alteracdes que estao ocorrendo, no entanto, acreditam que suas pautas
de luta sdo mais urgentes. Elas lutam por uma realidade imediatista, contra o feminicidio
e racismo, num pais que é exemplar em eliminar vidas negras, onde o Estado racista

promove a exclusdo social, o encarceramento e o genocidio da populagdo negra.

Mas essa ndo € uma realidade exclusiva desse grupo de mulheres: a invisibilidade
dos impactos das mudangas climaticas ocorre nos Movimentos Sociais como um todo.
Buscando compreender as diferentes percepcdes e vulnerabilidades sobre as mudangas
climaticas em territdrios diferentes (Joseldndia, no Pantanal mato-grossense; Mata
Cavalo, no Cerrado do Centro-Oeste; Galicia, na Espanha), Dalla-Nora (2018) identificou
que

[...] os entrevistados possuem pouco ou nenhum conhecimento sobre o
que sdo as mudangas climaticas e os impactos das mesmas sobre suas
vidas cotidianas. Além do contexto de pouco conhecimento, a
participacdo politica dessas comunidades tem sido negligenciada pelo
poder publico, o que acarreta a inacessibilidade de politicas publicas por

parte desses grupos. Entretanto a situa¢do mais grave € a prdpria
questdo do acesso a dgua para a sobrevivéncia destes grupos. (p. 144-

145).

Muitos ainda ndo compreendem os efeitos das mudancas climaticas, talvez pela
invisibilidade de sua prdpria natureza. A auséncia de solidariedade com as geracdes
futuras também é outro forte obstaculo para se envolver na luta, ja que as grandes
tragédias, que ja iniciaram, terdo efeito mais dramatico num futuro de 50 anos. E o
proprio sistema capitalista provoca isso ao garantir que a ciéncia resolverd os problemas

futuros.
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Outra questdo discutida com as entrevistadas é quais sao os grupos humanos
mais vulnerdveis aos impactos das mudangas climaticas globais. Essas mulheres
entendem a sua condicao de vulnerabilidade e apontam as mulheres e meninas como as
pessoas a serem mais afetadas. Segundo o Painel Intergovernamental em Mudanga do
Clima - IPCC, aqueles que possuem menos recursos serao os/as que mais dificilmente se
adaptarao e, portanto, sdao os mais vulneraveis. De acordo com o Relatério Especial do
IPCC, as mulheres e meninas representam atualmente 72% do total de pessoas que vivem
em condi¢bes de extrema pobreza no mundo. Em razdo disso e da combina¢ao de uma
série de outros fatores socioecondémicos e culturais, elas representam hoje as maiores
vitimas de desastres provocados por eventos climaticos extremos, como inundagbes e

furacoes.

Para Milanez (2010), tais eventos estdo sendo intensificados com o advento das
mudancas do clima, e tendem a ser cada vez mais frequentes e intensos a medida que
essas mudangas se acentuem. Dessa maneira, embora os impactos da mudanga do clima
afetem a todos, a intensidade desses impactos e a capacidade dos individuos e dos
grupos sociais em lidar com as consequéncias de tais mudancas sao diferenciadas.

Embora os eventos extremos acarretados ou intensificados pelo
aquecimento global também afetem as camadas mais ricas da populacao,
estas possuem condi¢des materiais capazes de promover alternativas de
adaptacao e de resisténcia a seus impactos. A capacidade de promover a
execucdo de obras de infraestrutura, maior renda para enfrentar a
provavel escassez e o consequente aumento de precos dos recursos
naturais e dos alimentos, bem como o maior acesso a tecnologia e a
assisténcia a salde sdo fatores que tornam aqueles grupos com maior

renda menos vulneraveis as mudangas climaticas do que os grupos com
menor indice socioeconémico. (p. 96)

As entrevistadas entendem essa oportunidade de pesquisa como um despertar,
um reolhar para as lutas comuns, forjando mulheres instigadas a unir as pautas sociais,
num chamamento da responsabilidade para si. Sob esse olhar, a atuacao dos sujeitos,
portanto, seja em qual espaco for, “jamais pode ser considerada neutra ou desprovida
das nossas identidades e escolhas.” (SATO, 2004, p. 124). “Somos seres hibridos, vivendo

a procura de nossa combustdo e destruicdo.” (p. 126).
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Ainda que ndo tenha sido nosso objetivo dialogar sobre taticas de resisténcia em
nossas entrevistas, essas mulheres, em suas mais diversas lutas, aproximam-se desse
conceito ao lidarem com a invencao do cotidiano, a sabedoria, as artes de lutas desse
grupo, reconhecendo na inveng¢do e re-invengdo das tdticas silenciosas e sutis de
resisténcia que se passam nos minusculos espacgos sociais a contraposicao aos sistemas
dominantes. Certeau (1984) afirma que os seres humanos ndo tém o mesmo poder de
escolha. Ele distancia o poder instituido do instituinte, supondo dois eixos de acao: o
primeiro eixo é o das estratégias, que se constitui pelos setores socialmente mais fortes
que operam os campos de poder. O segundo eixo compreende as pessoas marginalizadas
do poder instituido, mas que lutam para golpear o dominio hegem®énico, aproveitando-se
das brechas para surpreender os mais fortes por meio das taticas de resisténcia, numa
reinvencao do cotidiano. O autor nos afirma que os mecanismos de resisténcia sao os
mesmos, de uma época para outra, ja que continua vigorando a mesma distribuicao

desigual de forcas.

A relacao que essas mulheres assumem com a causa pela qual lutam é t3o intensa
que interfere no curso de suas vidas. Ao narrarem suas histdrias, dedicam boa parte da
entrevista abordando os mais diferentes movimentos e grupos que fazem parte. Hd um
fortalecimento de uma dimensao coletiva dessa resisténcia. A luta pela visibilidade fez
com que os mais diferentes grupos sociais buscassem defender seus direitos por meio
das identidades coletivas que, em diferentes situacdes, emergem de lutas diversas. “[...] E
o reconhecimento desta diversidade que permite a emergéncia de novos espacos de

resisténcia e luta e de novas préticas politicas.” (SANTOS, 2010, p. 39).

Quando essas mulheres se unem, intencionalmente, em busca de articular os
movimentos, unificar lutas, continuar mobilizando, mas, sobretudo, propor politicamente
projetos que articulem o enfrentamento do capital, do Estado e das ideologias de
exploracdo e dominacdo, constroem tdticas de luta. A unido dos mais diferentes
movimentos de mulheres reconstréi a memdria politica e coletiva das minorias,
representando a chave para que se tornem espacos politicos que visem a transformacao

da sociedade na busca de igualdade, equidade e reciprocidade.
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Para Sato (2011), o neologismo articulamento (ao invés de articulacdo) oferece a
nocdao de incompletude fenomenoldgica, ou seja, alguns pactos politicos ainda em
marcha nas arenas das lutas sociais. Coadunam com as tdticas certeaunianas, na luta que
ndo espera os fatos acontecerem para reagir, mas essencialmente concentram-se no
talento que visa modificar as tdaticas e avancar na acao pré-ativa contra a cultura
hegemoénica. A virtude revoluciondria “consiste na convivéncia com os diferentes para

que se possa melhor lutar contra os antagonicos.” (FREIRE, 1992, p. 39).

Layrargues e Puggian, (2018, p.150) sobre os reciprocos legados do encontro entre
Educacao Ambiental e Movimentos Sociais salientam que

Ao trazer a problematizacao politico-pedagdgica da Justica Ambiental, a

Educagao Ambiental colabora enormemente com a amplia¢do do grito

sufocado dos afetados pela injustica e opressdao socioambiental: faz a

mediagdo com uma ampla audiéncia e acrescenta visibilidade e
transparéncia sobre as assimétricas e injustas relagdes de poder.

Convidada pelo compromisso com o movimento de Justica Ambiental, o encontro
com a militancia socioambiental de Movimentos Sociais engajados na luta contra a
Desigualdade Socioambiental, colocou em contato dois principios muito centrais que
balizam a atuagdao dos Movimentos Sociais, que sdo a Justica Social e os Direitos
Humanos. Por outro lado, os Movimentos Sociais ganharam na sua luta um importante
parceiro na tarefa de desmascarar a tentativa de oprimir, ocultar, menosprezar e

criminalizar a mobiliza¢do politica em torno das bandeiras da EA de base popular.
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4.5 Imaginagdo e Reformagao

O ar é o movimento, imaginagdo e o sonho.
E a dialética da alegria e sofrimento. Da

P W esperanca e do desalento.
= e A
* . =

Bachelard, Direito de Sonhar. (1985, p. 42)

Bachelard, sobre o elemento ar, afirma que nao pode ser visto apenas como uma
metdafora, mas também como sentimento, pois sao as emoc¢des que transportam o leitor
para uma viagem imagindria, que é diferente a cada nova leitura, a cada novo devaneio, a
cada novo olhar sugerido pelo poeta. Portanto, ele é quem conduz o leitor a descobrir
uma nova cor, um novo matiz, que desaparece de forma lenta ou brusca quando saimos
do devaneio porque procuramos naquilo que guardamos em nosso intimo uma coloragao
especial das coisas que haviamos presenciado, sem perceber que elas nos dariam suporte
para entrarmos no reino do imaginario, participando da sua mobilidade.

O movimento que nos permite realizar a viagem ao pais do infinito, faz
com que possamos ultrapassar o pensamento, transcendendo e, de
acordo com o escritor: No reino da imaginacdo, o infinito é a regido em
que a imaginag¢ao se afirma como imagina¢ao pura, em que ela esta livre
e so, vencida e vitoriosa, orgulhosa e trémula. Entdo as imagens

irrompem e se perdem, elevam-se e aniquilam-se em sua prépria altura.
Entdo se impde o realismo da realidade. (BACHELARD, 1990b, p. 6).

A respeito de suas pesquisas sobre a imaginacao, o tedrico acredita que ela nao
forma imagens, mas as deforma, as transforma. Assim, as imagens, para o estudioso, tém
o poder de formar a imaginagao, partindo de uma explosao visual criadora, porque “o

A

vocdbulo fundamental que corresponde a imaginacdo ndo € a imagem, mas o

Q)

imaginario.” (BACHELARD, 1990b, p.1). O imagindrio, entdo, encontra-se ligado
imaginacdo literdria, embasada na realidade e que liberta o leitor, como observamos a

seguir:

A

Uma imagem estdvel e acabada corta as asas a imaginacdo. Faz-nos
decair dessa imaginacdao sonhadora que nao se deixa aprisionar em



175

nenhuma imagem e que por isso mesmo poderiamos chamar de
imaginacao sem imagens, assim como se reconhece um pensamento sem
imagens. [...] O poema € essencialmente uma aspiracdo a imagens novas.
Corresponde a necessidade essencial de novidade que caracteriza o
psiquismo humano. (BACHELARD, 1990b, p.2).

Branddo et al. (2005) enfatizam que a imaginacdo, no pensamento Bachelardiano,
tem um papel fundamental, estimula a composicao de imagens belas, o que supera a
realidade restrita do percebido. “A reflexdo por sua vez é o momento que o ser humano
procura o entendimento das suas percep¢des, questiona e dd forma aos significados do

percebido, e estabelece sua relacdo com o mundo.” (p. 7).

Na Cartografia do Imaginario o elemento ar considera o tempo do repouso para
que um novo ciclo reinicie, considera para a viagem a “memdria, 0 encantamento e o
reencantamento da pesquisa.” (SATO, 2011, p. 546). O elemento ar, na minha vida, se
destaca com as minhas inquietacbes e desafios no doutorado, primeiro quando me
deparo com as leituras de Gaston Bachelard, autor bem complexo que me causou, a
principio, repulsa, depois, encantamento. Ares de reformacdao envolvem meu ser na
definicdo da minha pesquisa, e desperto para a urgéncia que as mudangas climdticas
requerem. Visualizei possibilidades de inovar, rebelar-se, resistir e criar meios que possam
tornar as causas das mudancas climaticas mais visiveis. Por isso, considero esse
movimento de renovacao importante para que os desastres e o exterminio das variadas
vidas que acontecerdo no futuro possam ser considerados no mundo de hoje como uma
forte politica publica de solidariedade, inclusao, participacdao e justica, num sonho

embalado, com quedas, mas, sobretudo, com leveza.

Esses paradoxos e contradicbes do nosso tempo revelam a
complexidade da sociedade, cuja histdria nés estamos protagonizando.
Enquanto educadores, somos desafiados a promover uma educacao que
ndo ignora e ndo naturaliza as injusticas sociais e o descaso pela vida. O
fim das utopias e das certezas da modernidade ndo pode ser sinbnimo de
apatia e desesperanca no mundo. Os desafios do nosso tempo exigem
sensibilidade e respeito as diferencas, criticidade e capacidade inventiva,
0 que requer aproximacdes entre ciéncia, cultura e vida. (SOUZA
TORRES, 2017, p. 56).
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E preciso anunciar que em suas histdrias de injusticas, essas mulheres negras
compreendem que a pauta racial é mais imediata em suas lutas, mas, ainda assim,
percebem a dimensao ambiental nos labirintos de suas vidas, citam casos de Racismo
Ambiental, percebem a agua como elemento vital em seus cotidianos e reconhecem o
valor da educacdo nos processos de constru¢ao de politicas publicas mais justas e

inclusivas.

Nas sociedades global e local, hd auséncia de informagdes cientificas sobre Justica
Climatica. Sao varias tentativas de comunicar esse clima invisivel: da proposta de estudos
e investiga¢des cientificas; dos processos formativos; da comunicacao e da arte. Dalla

Nora (2018) destaca a influéncia midiatica.

Na continuidade do debate, outro ponto que deve ser lembrado € a
influéncia mididtica no que se refere ao termo “mudancas climdticas”. Ele
tem sido amplamente utilizado pelas midias e também no cotidiano das
discussdes dos problemas ambientais e dos desastres naturais, mas a
maioria das pessoas desconhece esse termo e desconhecem,
principalmente, que as mudancas climaticas sdo também provocadas
pelo impacto direto das ag¢bes humanas sobre o ambiente natural.
(DALLA- NORA, 2018, p. 146).

Emerge uma crise ecoldgica, comprometendo a qualidade de vida das geracdes
futuras. Azevedo afirma que “também é uma crise dos valores humanos, da ética em
todas as dimensbes, e traz a tona novos pensamentos, novos conflitos, novas

possibilidades, novas solu¢es e novos comportamentos diante do planeta.” (AZEVEDO,

1999, p. 68).

Na trama ontoldgica, e também axiomdtica, ndo resta duvidas de que
estamos sedentos de algo para tentar compreender a crise planetdria e o
modo ético de como se viver neste cendrio. H4 uma vastiddao de
horizontes ainda a serem concebidos e os educadores ambientais

possuem uma contribuicdo orgdnica a essa janela filoséfica. (SATO,
2016b, p. 16).

Nessa perspectiva, acredita-se que a Educacao Ambiental é capaz de buscar
alternativas que sensibilizem a sociedade quanto aos problemas socioambientais que
estdo ocorrendo no planeta nas dltimas décadas. Diante dessa emergéncia

socioambiental, compete a sociedade agir com uma postura diferenciada, a fim de tentar
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reparar os danos causados pela humanidade ao longo de sua histdria, pois “a crise
ambiental exige a determinag¢do de uma nova ética de comportamento humano, na qual
o interesse coletivo define as formas de organiza¢do.” (TOZONI-REIS, 2004, p.55). Essa
pesquisa indica como elemento importante de reflexdo a necessidade de se sair da zona

de conforto do consumismo e mudar os estilos de vida.

Acredita-se na forca da Educacdo Ambiental; assim, afirma Rodriguez (2009, p.
175) que a Educacdo Ambiental “é um processo de aprendizagem e comunica¢do das
questdes relacionadas com a intera¢ao dos seres humanos com o ambiente, tanto em
ambito global, natural, como no criado pelo ser humano.” Percebe-se a sua importancia
no processo de sensibilizacao da sociedade, principalmente no ambito escolar, pois “falar
de meio ambiente hoje tornou-se pauta obrigatdria, ndo por um mero modismo, mas por
uma necessidade de se compreender a complexidade dos fendmenos ambientais que

afetam o planeta.” (AZEVEDO, 1999, p. 79).

Perguntei as entrevistadas se a humanidade esta em crise, se conseguem perceber
alguma conexdo do ambiente com a crise que vivemos. Entendem que ha uma crise e que
o ambiente faz parte dessa conjuntura. Sabemos que uma crise ambiental suscita
discussdes a respeito de distintas concep¢bes de natureza e ambiente. A partir dai
movimentos introduzem conceitos como Justica Ambiental e Racismo Ambiental, que
aparecem nesse contexto de reflexdes e discussOes sobre as narrativas das mulheres

negras entrevistadas como dois conceitos de percep¢ao das mudangas que ocorrem.

A Rede Brasileira de Justica Ambiental entende por injustica ambiental o
mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de vista econdmico e social,
destinam a maior carga dos danos ambientais do desenvolvimento as popula¢des de
baixa renda, aos grupos sociais discriminados, aos povos étnicos tradicionais, aos bairros
operdrios, as populacées marginalizadas e vulneraveis. Pacheco (2007) complementa
essa definicao ao considerar que as injusticas sociais e ambientais recaem de forma
implacavel sobre grupos étnicos vulnerabilizados e sobre outras comunidades,
discriminadas por sua raga, origem ou cor. Para essa autora, o Racismo Ambiental “ndo se

configura apenas através de acbes que tenham uma intencao racista, mas igualmente
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através de a¢bes que tenham impacto racial, ndo obstante a intencdo que lhes tenha

dado origem.” (ibid., p. 1).

Para um nudmero significativo de grupos e movimentos negros brasileiros o
Racismo Ambiental pode minimizar a questdo do racismo em si. Segundo Pacheco (2007),

esses movimentos entendem que

A qualificagdo de ambiental restringiria, segundo essa visdao, o conteddo
mais amplo e institucional das praticas racistas na nossa sociedade. E isso
num momento em que esses Movimentos buscam, mais que o
reconhecimento de seus direitos cidaddos, a recuperacao da autoestima
e do orgulho de suas tradicbes e cultura originais por parte das
populacbes negras mais marginalizadas e, em consequéncia, mais
envolvidas pelo paradigma do embranquecimento. (PACHECO, 2007, p.

1).

Maria O mundo que se mobiliza e anseia por justica social e por Justica
» Climdtica tem que assumir a pauta do racismo. Muitas vezes, o
movimento social ndo considera as lutas da populagdo negra
como parte do movimento social. Na atualidade, fala-se muito em
injustica climdtica, que as pessoas mais pobres serdo afetadas,
mas tem que ser dito que as pessoas mais pobres sdo negras.

Gildasio Jardim

Lua As pessoas estdo pautadas no meio ambiente e o respeito deveria
SR existir, ¢ um exercicio de cidadania, com capacidade e condicdes.
Em meados da década de 80, quando estava defendendo as
questdes ambientais (protegendo o rio Coxipd), as pessoas
questionavam minhas atitudes. Penso que a Educacao Ambiental é
para todos, por isso tentava disseminar essa instru¢ao. As pessoas
ndo foram despertadas para respeitar o préoximo e o ambiente, e 0
movimento contra o racismo e a promog¢ao da igualdade é
fundamental. A populagdo negra, com condi¢bes minimas,
vivencia muita desigualdade.

Gildasio Jardim

Eva quilombola

R A populacdo negra esta mais vulnerdvel! Entao, todos os prejuizos
e maleficios chegam primeiro nas favelas, periferia. Com certeza,
esses impactos atingem com muito mais propor¢ao a populagao
negra. Tudo o que existe de pior recai sobre essa populagao, por
conta dessa vulnerabilidade econémica, racial.

Gildasio Jardim



Negra Flor

Gildasio Jardim

Vozes Negras

-

Gildasio Jardim

Gildasio Jardim

" Gildasio Jardim

Precisaria de um projeto coletivo sobre percepcao das mudancas
do clima, ndo sé nas datas comemorativas; deve ser constante. Eu
reciclo muito, reaproveito d4gua. Até porque, devido ao
preconceito, a mulher negra é mais suscetivel.

Quando a gente fala de meio ambiente, comunidade negra e o
racismo, como que nds negros nunca discutimos isso, como nunca
percebemos a questdo do Racismo Ambiental? O fenémeno
principal do ambiente é a 3dgua, e a gente dd de cara com a
poluicdo da dgua, a dgua representa vida. E aquela 3gua poluida
que deixou de ser instrumento de vida para ser instrumento de
morte, de exclusdo, negativa. Cada vez que o lixo chega, mais a
exclusdo chega! Ndo se tém atividades que possam trazer
autoestima para aquele povo, cercados por lixo, vivendo no lixo.
Analisamos aqui mesmo em Cuiabd o cérrego Gomitd, como esta
esse espaco? E onde o lixo permanece. Estd nos lugares mais
pobres, onde o lixo estd misturado com as pessoas.

Com relacdao a todo esse desiquilibrio ambiental, as populacdes
mais pobres, a grande maioria é negra, é que serdo afetadas. Nas
familias negras, sdo as mulheres que estdo com praticas mais
proximas a essas dimensdes ambientais, seja fazendo comida, seja
cantando. As mulheres lidam mais com esse mundo do que os
homens.

As mulheres sofrem mais com impacto dessas mudancas. Ela que
ainda lava a roupa, que sai pra cozinhar; essas responsabilidades
continuam sendo delas. Para lavar roupas ela precisa andar
quilémetros para buscar agua.

179
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Levei a pauta da Justica Ambiental para os movimentos, tendo em
vista que |3 discute-se muito a questao da violéncia. E, embora as
mulheres reconhecam a importancia do tema Justica Ambiental,
entendem que a prioridade é a violéncia, pois ainda existe muita
violéncia contra a mulher. Que as mulheres sabem que é
importante, mas ndo tiveram Educacao Ambiental. Que é uma
tematica que tem muito campo pro direito da mulher, porém, no
Conselho da Mulher ainda estd muito retraido.

Gildasio Jardim

Lutemos unidas! Esse parece ser o lema dessas mulheres que vivenciam injusticas
ambientais, percebem essa realidade, mas pouco as incorpora em suas lutas raciais! Isso
foi possivel perceber quando perguntei sobre o movimento mundial intitulado Justica
Ambiental, que conclama que os desastres ambientais afetarao os economicamente
desfavorecidos. Algumas entrevistas apontam que nessa situa¢do a populacdo negra

sofrerd muito mais. Conversamos sobre se a pauta social deve dialogar com a ambiental.

Compreendi que, ao remeter a dimensdao ambiental mais visivel em seus
cotidianos, hd uma clara conexdo entre cultura e natureza. No entanto, em meio a
visibilidade crescente dos impactos do racismo, persiste a lacuna quanto aos modos
desse coletivo lidar com as injusticas climaticas. Associam imediatamente a tematica
ambiental aos temas da 4gua e lixo. O lixo se torna um parametro de cuidado! Estar em
um ambiente que ndo € cuidado prejudica a autoestima das pessoas. Conforme ressalta
Dias (2004), ainda se confunde Ecologia com Educacdo Ambiental, com isso,
desenvolvem-se atividades reducionistas, batendo na tecla da poluicdo, do
desmatamento, do efeito estufa, da camada de oz6nio ou entdo catar latinhas de
aluminio e reciclar papel artesanalmente. Nao ha problema em desenvolver essas
atividades, mas reduzir a Educacdao Ambiental a isso tem sido um equivoco de algumas
areas educacionais.

A escola cabe uma parcela de contribuicdo nessas novas buscas. Sendo
um espaco privilegiado de informagdo, de constru¢do de conhecimentos,
de criatividade, de possibilidades. Deve-se trabalhar na perspectiva da

superacao de visbes distorcidas, ingénuas, reducionistas das novas
geragdes. (AZEVEDO, 1999, p. 68).
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E inegdvel que os estudos sobre mudangas climaticas necessitam de maior
investimento, contudo, sem esquecer que sua audiéncia carece de ser amplamente
divulgada. O desconhecimento de desastres climaticos pela populacdao explicita a

fragilidade das pesquisas que ndo conseguem tornar o invisivel clima expressivo.

Para Silva, Cosenza e Pinto (2017, p. 2), 0 movimento por Justica Ambiental trouxe,

l”

como “legado para o debate ecoldgico, o ideal de justica social”. Os autores relatam um
significativo aumento nas pesquisas que articulam Educacdo Ambiental e Justica
Ambiental, contudo, ndo veem “um aprofundamento e problematizacao dos processos
de desigualdade socioambiental.” Assim, acreditam que o ideal da justica social e dos

direitos humanos conquista um lugar mais destacado na Educa¢ao Ambiental.

Sato (2005) aponta como sérias ameacas a auséncia de tempo para flexibilizar
curriculos e promover formacao dos sujeitos, passando pela auséncia de financiamento
em projetos comunitdrios, ao prdéprio enfoque desenvolvimentista que acarreta a
injustica ambiental.

Como consequéncia, as assombrosas violéncias contra o segmento
ambientalista que empipocam cd e 13, ameacando a vida de pessoas que
exatamente lutam por elas. Nossa a¢do estd muito longe de ser finalizada
e ndo tenho certeza se iremos ganhar na protecdo e Justica Ambiental.

Entretanto, a esperanca continua para que nossos filhos e a famosa
geracao futura consigam, minimamente, viver com dignidade. (p. 1).

No capitulo a seguir dialogaremos sobre como a EA se expressa numa escola em
crise e também sofre com os efeitos de um esvaziamento de sentido, defendendo o
potencial da EA, numa abordagem freireana, critica e criativa. Uma educacao que precisa
se encontrar com o ser humano, num territério plural, onde a Educacdao Ambiental se
depara diante da diversidade e da necessidade do reconhecimento do outro. Quando
pensamos em Paulo Freire, ha de se reconhecer sua enorme importancia para o universo
educativo, entendendo-o ndao apenas como os espacos formais de ensino, mas como

todos os planos que constituem os processos de aprendizagem.



Capi’tulo 5~ O Entrelagar dos Elementos

Figura 29: Cartografias de Bachelard: Educomunicacao e Justica Climatica.

Fonte: Foto de Flavia Bertier
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As imagens que compdem a figura 29 correspondem a uma das cartografias
realizadas em Mata Cavalo, cuja temética abordou a mandioca® e a comunicacdo entre
todos os elementos. Essa formacao fez parte do Curso de Extensdo, ofertado pela UFMT:
Cartografias de Bachelard - Educomunicagdo e Justica Climatica, projeto gestado pelos
pesquisadores do GPEA, sob a coordenacao da professora Michéle Sato. Esse processo
formativo sera detalhado no item 5.2, especialmente quanto a organizagao didatico-
pedagdgica. No decorrer dos seis encontros para a realizacao da formagao com a
comunidade escolar fomos registrando imagens de todo o processo. Para o ultimo
encontro formativo organizamos uma exposicdo das imagens captadas nas demais
cartografias e confeccionamos um caminho de imagens que pudesse dar indicios das
muitas reverbera¢des que ali ocorreram. Para apresentar um capitulo tao importante que
redne conexdes de temas tratados na tese como um todo, redno as quatro imagens que
ilustraram os capitulos 1, 2, 3 e 4, entrelacando-as na perspectiva de costurar tantos
tecidos ali criados. Apresento, também, o poema de Michéle Sato (2007, p.16) sobre os

quatro elementos: agua, terra, fogo e ar.
QUATRO ELEMENTOS

AGUA da virtude
Génese e criaturas do mar
Rios que contam histdrias para amar

-
TERRAdalabuta < + w
Paisagens de poeira e dnertto *

. -
Estio, chuva e caracol gosthento i

FOGO do poder
Vinho em chama de lareira
Sexo de amantes no pé da soleira

AR do movimento Brisas e nuvens
de algodao-doce Que encanto, se a vida
assim fosse.

% Dalla-Nora (2018) discute as injusticas climaticas presentes na comunidade de quilombola de Mata Cavalo:
“as rogas, 0s pogos caipiras e artesianos, entre a escassez de 4gua e por meio da produg¢do de mandioca e
farinha; observo o impacto do aumento de temperatura nessa comunidade” (p. 24).
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Pretendo, neste capitulo, entrelacar os quatro elementos que compdem as
narrativas de mulheres negras, considerando seus processos identitdrios, formativos, de
lutas e de sonhos, numa tecitura pessoal e propositiva. Como pesquisadora, vou
encontrando minha “identidade na investigacdo, narrando nossas vidas, e que este ato
deve ir além da mera narrativa, evidenciando, sobretudo, a busca de teorias que nos

auxiliem a compreender etapas de nossas vivéncias.” (SATO, 2011, p. 550).

A partir das perspectivas da Educacao Ambiental, fundamentada em Paulo Freire,
é possivel tecer caminhos pessoais e propositivos de pedagogizar a crise ambiental que
se constitui em condi¢bes de opressao e que demanda uma educagao construida nos

principios da autonomia e da libertacao dessas condi¢6es opressoras.

5.1 T ecituras Pessoais: lacos e entrelacos

Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver no Universo...
Por isso a minha aldeia é tao grande como outra terra qualquer
Porque eu sou do tamanho do que vejo
E ndo d'b_j;gmanho da minha altura...
T b
N cidade®a vida € mais pequena
aue aqﬁ? na mifffa casa no cimo deste outeiro.
Na cidade as grandes casas fecham a vista a chave,

>

T.!l-

b

Escondem o horizonte, empurram o nosso olhar para longe, de
todo o céuy,
Tornam-nos pequenos porque nos tiram o que os nossos olhos nos
podem dar,
E tornam-nos pobres porque a nossa Unica riqueza é ver.

DA MINHA ALDEIA - Alberto Caeiro (1931)


https://www.pensador.com/autor/alberto_caeiro/
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La na Aldeia, as pessoas ja ndo buscam mais dgua no rio com a lata d’agua na
cabeca; a lamparina foi substituida pela luz elétrica; a conversa nas calgadas deu lugar ao
assento dos programas televisivos. Muitas coisas tomaram novos rumos, mas ndo perdi o
gosto por guardar aquilo que vivi. Ndo é possivel chegar até aqui sem refletir o que foi
esse intenso percurso da pesquisa. Para além do aprofundamento das questdes tedricas
que fizeram parte do meu processo reflexivo/educativo, reavivar na memdria instantes da
minha tecitura pessoal contribuiu para minha formacao e constituicao desta tese de uma
maneira particular. Houve aproximagdes, angustias, resolu¢bes e provocagoes,
proposicdes, sonhos. S3o poucos os registros fotograficos e documentais que tenho
sobre esse meu lugar, momentos que marcam a vida de uma comunidade. Quando nao
registrados quase passam a nao existir para as geracdes do futuro, perdendo muitas

referéncias do passado.

As narrativas sao importantes por isso. Nessa oportunidade de elencar como a
agua, a terra, o fogo e o ar nutrem a minha histdria, pude ouvir muitas mulheres da minha
familia. M3e, tia e irmas, sempre em roda, ajudaram-me a compor a escrita da tese, cheia
de maos que fazem histéria. Minha mde sempre me disse, pois ouvia da minha avé: a
lembranca é igual a ferrugem, sempre presente como o residuo que marca o passado,
igual a roda d’adgua. A diferenca é que na roda a 4gua se vai e na vida a lembranca fica.
Valorizamos essa contacio e escutacio® de histdrias. Percebo que na minha familia a
palavra ndo é sé raiz, é galho, folha e fruto.

Contar ou ouvir histdrias deriva sua energia de uma altissima coluna de
seres humanos interligados através do tempo e do espaco,
sofisticadamente trajados de farrapos, mantos ou com a nudez da sua
época, e repletos a ponto de transbordarem de vida ainda sendo vivida.

Se existe uma Unica fonte de histdrias e um espirito das histdrias, ela esta
nessa longa corrente de seres humanos. (ESTES, 1994, p. 35).

Delory-Momberger (2008b) ressalta que a histdria de vida acontece na narrativa,
porque é ela que da forma ao vivido. A narrativa, nesse aspecto, € mais que apenas o

instrumento da formacgdo e a linguagem, “a narragao € o lugar no qual o individuo toma

¥ Emprestei o termo escutacdo da drea da neuplasticidade, que realiza atividades para estimular as
habilidades auditivas; nesse sentido, utilizo-o como sinébnimo de audiéncia, escuta.



186

forma, no qual ele elabora e experimenta a histdria de sua vida.” (20083, p. 56). E pela

narrativa que transformamos os acontecimentos e organizamo-los.

Nesse meu olhar investigador, fenomenoldgico, de dificil constituicdo, ndo tem
lugares ou horizontes de obviedades. Aproximar-me das mulheres negras, conhecer e
reconhecer as suas lutas, saber de suas histdrias de vida, tornou-se um elemento que me
tocou e modificou. Ndo hd como passar por esse caminho sem sentir-se transformado.
Conhecer pessoas incriveis, que se inserem na luta contra-hegemonica, tende a formar,
me deformou, transformou e reformou. Esse “olhar fenomenoldgico vai descobrindo,
perfil a perfil, os aspectos coextensivos ao olho e ao corpo - ao corpo e ao mundo

vivido.” (BOSI, 2003, p. 81).

Embarquei nessa viagem de compreender as relagbes que as mulheres negras
tecem sobre suas pautas de luta a favor de Justica Climatica, fazendo o mesmo
movimento que cotidianamente verificamos no exercicio do olhar, conforme Cardoso
(1988), revelando que as viagens se assemelham a atividade do olhar no ensaio O olhar do
vigjante. O referido autor afirma que a viagem ‘““assinala sempre desarranjos internos ao
proprio territério do viajante, advindos das fissuras e fendas que permeiam sua
identidade.” (p. 359). Entendendo que as viagens sdo sempre uma experiéncia de
estranhamento em que o viajante, estando em um meio adverso, se sente deslocado e
fora de lugar. Por todos os aspectos discutidos anteriormente, reflito o quao complexo é
o olhar completo, definidor, carregado de certezas. Experimentei olhares indeterminados
nesta pesquisa, e em se tratando do olhar de uma viajante, cheia de esperangarss, esses
mergulhos e suspiros conduziram-me num caminhar, num processo de deslocamento,

incapaz de totalizar.

Nessa viagem, também me refiro a um outro movimento, ilustrado na figura 30,
que traz a mulher fiandeira, preparando seus fios para tecer novas histdrias. Quando
fiando, entrancando, compondo, cicatrizo feridas, estabeleco conexdes com os quatro
elementos Bachelardianos. Por meio das narrativas, foi possivel visualizar a tecitura

dessas linhas que entrelacam as histdrias dessas mulheres negras numa interface com a

8 Entrevista com Mario Cortella, sobre o ESPERANCAR. Disponivel em: <https://youtu.be/2nysC1loSyl>.
Acesso em: 18/10/2017. Inspira-se em Freire (2004, p. 97), “ndo é, porém, a esperanca um cruzar de bracos e
esperar. Movo-me na esperancga enquanto luto e se luto com esperanga, espero.”



https://youtu.be/2nysC1I0SyI
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Educacao Ambiental. Ao relatarem as dores e alegrias das suas lutas, tingem linhas
coloridas, de diferentes texturas, fiando, tecendo, bordando, criando a si mesmas,
contando sua propria histdria e dando seu préprio sentido.

Figura 30: Fiandeira fulé de algodao

Fonte: Gildasio Jardim

Sato (2004, p.128), salienta que “refazer e recriar os sentidos é um oficio
constante de quem desvenda a trama, puxando fios soltos que sairam da meada,
incluindo outros que ndo foram bordados outrora tecidos por outras maos.”.

Figura 31: Entrelagando memorias
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A figura 31 retrata um momento significativo neste processo de doutoramento,
conforme relatado anteriormente, vivenciei alguns momentos angustiantes de defini¢cao
de projeto de pesquisa, dificuldades de compreensao de algumas teorias, incertezas da
maternidade. Inconstantes dudvidas que eram aliviadas em companhia da minha mae
Adjanira, que me provocava lembrancas de uma vida tao desafiadora, mas, sobretudo, de
um cotidiano de muitas conquistas. Num didlogo constante fomos costurando linhas de
recordacdes com retalhos de esperanca, que se materializou numa colcha de retalhos.
Nesse cingir busquei minha prépria histdria, sendo um pedacinho de retalho no grande
conjunto da vida de minha mde e avé Ana Padilha, reconhecida costureira e fiandeira,
redeira da regido de Acorizal. Permiti-me ser costurada a outros retalhos, numa riqueza

de diversidade, sentindo parte da grande teia da vida.

A colcha de retalhos, tecida pelas nossas maos, comp0s o cenario da defesa desta
tese (figura 32), quando busquei seguranca e confianca, ali estavam sentimentos de

acolhimento e ternura.

Figura 32: Didlogo com retalhos

Fonte: foto de Giseli Dalla Nora

Assim, tantas narrativas, as delas e as minhas, constroem, num trabalho individual,
experiéncias diversas, tecidas com diferentes fios, formando uma rede de significados,

que pode ser “tricotada e percebida através das teias de mdltiplos matizes coloridos da
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Educacdo Ambiental, dependendo do balanco e das pausas [...] na eterna coragem de

correr os riscos para poder tecer uma rede de utopias ecoldgicas e culturais.” (SATO,

2004, p. 129).

Acreditando que “toda a aprendizagem significativa emerge da rica e complexa
trama de redes comunicativas entre humanos”, onde “O outro me faz ser o eu que sou”
(SATO; PASSOS, 2009, p. 52), “o tecer tem cuidado nas palavras e nas esséncias das
existéncias do ser. [...] O ato constante de destrocar e entrelacar representa o
movimento inexoravel do passado, presente e futuro, e ndo apenas de futuras geracdes.”
(SATO, 2004, p. 128). Esse cuidado esteve presente nas mais diferentes tecituras das
narrativas dessas mulheres. Na tentativa de costurar algumas a¢des empreendidas por
elas com a luta pela Justica Ambiental, senti-me convidada a participar ativamente dos
devaneios de Bachelard, “onde o real e o sonho se projetam como unidade, onde o ser

humano se apresenta com suas assimetrias e conflitos.” (PALMA, 2011, p. 20).

Campos (2017) destaca os processos desenvolvidos por alguns grupos e
Movimentos Sociais como um importante espaco educador, simultaneamente de
constru¢do de conhecimento e de reafirmacao de direitos. Dessa feita, compreendi que a
forma dessas mulheres se educarem na luta e educar por meio da luta é como uma tatica
de resisténcia, uma praxis transformadora.

Reconhecendo que a maioria da populacdo brasileira ndo esta preparada
para o enfrentamento contra as injusticas socioambientais, o0 movimento
da Justica Climdtica propde que os grupos sociais “vulnerdveis” tenham
acesso aos processos educativos capazes de fortalecer a autonomia dos
povos em suas escolhas e com habilidades para elaboracdo de taticas

educativas que consigam minimizar os efeitos indesejiveis do clima.
(SATO, 2014, p. 6).

Para Layrargues e Puggian (2018, p. 143), “a Educacdo formal que se deseja no seio
dos Movimentos Sociais é uma educacdao conquistada, fruto da luta cidada pelo direito a
educacado escolar, entendido como parte integrante da luta sociopolitica dos Movimentos
Sociais.” Segundo esses autores, existe, também, uma dimensdo pedagdgica implicita nas
praticas dos Movimentos Sociais como um todo, cuja educacdao se expressa na
experiéncia politica da mobiliza¢dao social, inerente a dimensdo da vida cotidiana, com

uma rotina de trabalho coletivo. Compreendem que quem luta é produtor de saberes
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Uteis @ manutencdao daquele estilo de vida ou a elaboracdo de taticas de resisténcia e
mobilizagdo politica. Trata-se de uma Educacdo “de base comunitdria”, marcada pela
“posicao contra-hegemoénica”, de uma Educacao que “adota instrumentos pedagdgicos
alternativos” e que promove novas formas de pensar o racismo, a injustica e a
desigualdade e uma Educacdo que, por compartilhar principios orientadores e leituras
conjunturais comuns, se articula com a Educa¢ao Popular, Direitos Humanos, a Educagao
do Campo e a Educacdo Ambiental Critica, com “vinculos viscerais com a Justica

Ambiental.” (p. 144-145).

[...] educacdo é um momento da préxis social transformadora, ndo sendo
possivel revolucionar a sociedade apenas com uma nova educacao
coerente com a perspectiva “ambiental”, mas igualmente ndo sendo
vidvel fazer isto sem a mesma. Revolucionar significa transformagao
integral de nosso ser e suas condi¢bes objetivas de existéncia; é a
coincidéncia da modificagdo das circunstancias com a alteracdo de si
préprio, em nosso movimento de constituicdo como ser natural.
(LOUREIRO, 2004, p. 82).

Algo que reverbera diante desse contexto € se a escola esta tematizando a Justica
Ambiental. Serd que as escolas tém se apropriado dos resultados das pesquisas
produzidas no campo da Educacao Ambiental? A Educacao Ambiental esta produzindo
conhecimento destinado a luta politica socioambiental? Como se da o acesso a essas
informacdes? Layrargues e Puggian (2018, p. 144) anunciam que o debate pedagdgico
sobre Justica Ambiental e Movimentos Sociais, dentre outros temas, parecem distantes
do sistema publico de ensino, “como se comunidades e escolas estivessem inseridas em

realidades distintas, em territérios distantes.”

Sobre isso, Kawahara (2015) propde que “faz-se fundamental o fortalecimento
destes espacos que permitam a constru¢do de pedagogias préprias de comunidades
aprendentes e que possibilitem alcance da liberdade de escolhas, de expressdes e
criacbes almejadas.” (p. 241). Nesse sentido, precisamos pensar em proposicdes de
pedagogias préprias de comunidades aprendentes que fortalecam a luta da politica

socioambiental.
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5.2 | ecituras FroPositivasz aspiracdes e incompletudes

E percebendo e vivendo a histéria como possibilidade
que experimento plenamente a capacidade de -

i

comparar, de ajuizar, de escolher, de decidir,de  ~ _ - 1‘*
romper. E é assim que mulheres e homens eticizamfo -« “ 5 il J
mundo, podendo, por outro lado, tornar-se b =

transgressores da propria ética. (...) O futuro ndo nos
faz. N6s € que nos refazemos na luta por fazé-lo.

FREIRE (2014, p. 27).

Das 11 mulheres negras entrevistadas, oito sdo professoras, nas mais diferentes
areas da educacado. Isso foi percebido um tempo depois da realizacdo das entrevistas; a
principio, ndo foi um definidor, um critério para a escolha. Esse contexto sugere, segundo
Santos (2017 p. 12), que a “docéncia-militancia fortalece as relacdes entre instituicGes
educativas e outros coletivos”, ja que propdem formacdes numa perspectiva nao
hierarquizada, com “préticas pedagdgicas diferentes e plurais”. Temos aqui mais um
encontro com o pensamento de Paulo Freire, uma vez que ele propde uma pedagogia
critica muito coerente com a educabilidade do ser humano, que permita o direito de
sonhar com a mudanca. Freire era alguém que “moldava a esperanca como uma
militancia reflexiva e critica; a esperanca, neste caso, representava tanto um referencial
para imaginar um futuro diferente quanto um encontro e uma vontade pedagdgica de

agir de maneira diferente.” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 262).

Santos (2017), por sua vez, destaca que “as instituicdes educativas exercem uma
importante influéncia nesse processo, ao definirem os conhecimentos validos ou ndo na
formacdo dos sujeitos.” (p.10). Em consondncia com essa autora, “a negacdo, legitimacao
e/ou silenciamento da pluralidade de saberes e praticas formativas poderdo possibilitar a
inclusdo ou exclusdao de grupos sociais, bem como modos de ser e de viver que nos
possibilitam construir modos de vida sustentaveis.” (p. 12). Adverte, assim, para o fato de
que “se por um lado a docéncia-militancia nos fortalece enquanto coletivo, na construcao
da nossa identidade e de novos saberes, por outro expressa o lugar ‘limitado’ e a pouca
valorizagao da abordagem dessas dreas no ambito das institui¢des educativas.” Santos

(2017, p. 12). E o tempo de escola ocupa um lugar privilegiado na vida de uma grande
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parcela da sociedade brasileira. Esse tempo registra lembrancas, produz experiéncias,
deixa marcas naqueles que conseguem ter acesso a educagdo escolar. Tais fatores

interferem na forma como as pessoas veem a si mesmas e o mundo.

A educacao é essencialmente politica. O processo educativo ndo é neutro e
objetivo, destituido de valores, interesses e ideologias. Ao contrario, € uma construgao
social cheia de subjetividade, vontades politicas, com sua capacidade reprodutiva na
sociedade. Segundo Lima (2002, p. 120-121), “caberia a escola promover a igualdade de
oportunidades e reparar as injusticas sociais. [...] ao invés de favorecer a igualdade, a
escola reproduz as desigualdades sociais, conserva a ordem estabelecida, discrimina,

aliena e reafirma os privilégios existentes.”.

Carvalho (2002) e Loureiro (2006) apontam o carater politico e social da EA. Nesse
contexto, devemos inserir as tematicas da EA no cotidiano escolar, de forma transversal e
interdisciplinar, permeando todas as disciplinas do curriculo escolar e contemplando os
aspectos fisicos, biolégicos, sociais e culturais dos seres humanos. Todo esse processo
deve comecar na formacdo continuada de professores e professoras, de forma que
possam colocar em pauta sua relacdo com o ambiente. E preciso destacar que a EA faz
parte de um sistema educativo muito complexo, em que a politica sobre a formacao de
professores e professoras recebe pouca atencao. Além do pouco investimento por parte
do Governo, as estruturas académicas, as vezes, precisam se render a produtividade, que,

muitas vezes, ndo privilegia as vozes desses profissionais.

A Educacdao Ambiental tem sido silenciada nas politicas educacionais recentes,
sobretudo apds 2016, tais como no Programa Novo Mais Educagdo, no Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 e na Base Nacional Comum Curricular (FRIZZO; CARVALHO, 2018, p.
125). As autoras apontam sobre os interesses em substituir a EA por uma abordagem

relacionada a sustentabilidade e ao desenvolvimento.

Paulo Freire defende que a escola pode ser a gestora de novos e mais amplos
conhecimentos, sendo participante da cultura dialdgica como constru¢ao educacional,
em um processo comunicativo que fortalece a cidadania. A escola, talvez, careca de ser
um pouco menos lecionadora e bastante mais mobilizadora e organizadora de um

processo cujo movimento deve envolver os pais e a comunidade, integrando os diversos
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espacos educacionais que existem na sociedade e, sobretudo, ajudando a criar esse
ambiente cientifico cultural que leva a ampliacdo do leque de op¢des e ao reforco de

atitudes criativas do cidaddao (DOWBOR, 2008).

A abordagem da EA articulada a uma Educacao Antirracista e de Género, “tem se
revelado um proficuo caminho para a formacdo de profissionais criticos, autocriticos,
propositivos e transformadores, bem como para a consecucdo de tempo-espaco para o

desenvolvimento da Educacdo Ambiental.” (SANTOS; GOMES, 2018, p. 328).

Assim, processos formativos tornam-se essenciais. S80 como um convite ao
engajamento e a reflexdo sobre a sociedade e o cuidado com a vida. Para Gatti (2013), sdo
processos da maior importancia, tém seus fundamentos tedricos e associam-se a uma
filosofia educacional.

Praticas geram teorizagdes e teoriza¢bes geram praticas, em movimento
recursivo. Praticas sao fatos culturais e assim precisam ser significadas.
Essa relagdo dialética é quebrada nas nossas estruturas universitdrias e
curriculares, herdadas de uma concepcao de ciéncia positivada, em que
as abstracbes imperam como tdépicos em vasos nao comunicantes:

conhecimento ‘da ciéncia’ isolado do ‘conhecimento pedagdgico-
educacional’, este sempre considerado como de menor valor. (GATTI,

2013, p. 54).

E necessédrio efetivar praticas educativas que ndo estejam fragmentadas da
realidade do estudante, que devem ser muito bem planejadas e orientadas para que
resultem em uma aprendizagem significativa para a comunidade escolar, como um todo.
Conforme pode ser interpretado na figura 33, a praticabilidade da EA se da por
intermédio do processo de tomada de decisbes pelas acdes politicas. O pensamento
critico associado a EA brasileira tende, em sua maioria, a rejeitar a proposta da UNESCO
de uma Educacdo para Desenvolvimento Sustentdvel por ‘“defender uma outra
concepcao politico-pedagdgica de maior complexidade baseada nos valores da
diversidade cultural, da autonomia politica e da democracia participativa” (LIMA, 2009b,

p. 17). Assim, vale-se da expressao sociedades sustentdveis como caminho alternativo.
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Figura 33: A Praticabilidade da Educa¢ao Ambiental
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Freire (2002) aponta a educacdo como uma forma de interven¢cdo no mundo,
ressaltando o carater critico e criativo de um processo educativo que permite a
reproducdo ou o desmascaramento da ideologia dominante. Assim, é na escola que se
constréi a cidadania a partir de metodologias que permitam a dialogicidade dos seres

humanos entre si e desses com os ambientes.

O GPEA, ha mais de 12 anos, atua nesse campo investigativ089, Cuja pesquisa nunca
é isolada de intervencbes comunitdrias, com parcerias inclusivas e reflexivas, com
pesquisas e projetos, numa perspectiva de superar a visao etnocéntrica e monocultural
da educacao, ja que entende o quilombo como um territdério poético de identidades
existenciais. Segundo Sato et al. (2008), a constrangedora memdria de uma das piores
atrocidades humanas nao deve ser a referéncia dessa comunidade e, sim, “os desejos de

quem aguarda superar um sistema perverso pela justica.” (p. 161).

A figura 34 retrata as pesquisas realizadas em Mata Cavalo desde 2006. Soares
(2018) utiliza essa imagem em sua pesquisa sobre os didlogos da arte, cultura e natureza
com a Educacao Ambiental em Mata Cavalo. Acredito que a opgao pelo uso da bananeira

nessa arte se deva ao fato da fruta ser a base da alimentacao em Mata Cavalo, seja como

¥ No blog <www.gpeaufmt.blogspot.com.br> é possivel conhecer as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo desenvolvidos pelo GPEA-UFMT na Comunidade Quilombola de Mata Cavalo.
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matéria-prima para a fabricacdo de farinha, doces e salgados, seja na extracdo das fibras

do caule e folhas para o artesanato.

Figura 34: Pesquisas do GPEA em Mata Cavalo
ARVORE. DO GFEAEMMATA CAVALO

Fonte: Acervo do GPEA-UFMT.
Arte: Cristiane C. A. Soares (2016)

O Gpea inicia suas investigacdes na comunidade quilombola de Mata Cavalo ha
cerca de 13 anos. Os primeiros trabalhos que apareceram enfatizaram a questdo da
escraviddao, por ser uma comunidade de descendentes de pessoas que foram
escravizadas; assim, ha uma vasta literatura nesses trabalhos, que historiciza o processo
da escravidao, com laudos antropoldgicos e debate fecundo de todo esse processo. Por
meio de didlogos de saberes, os demais trabalhos do referido grupo entrelacam a
educacdo e o racismo na plataforma ambiental e ousam orientar-se por taticas

participativas que possam minimizar os impactos socioambientais do local, construindo
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saberes para que sejam autébnomos no cuidado e protecao de seus territdrios e de suas

identidades.

A escola é uma importante referéncia na vida das comunidades. Areval (2018)
apresenta em sua pesquisa a escola de Mata Cavalo como “simbolo de resisténcia e luta;
mais do que paredes, livros e cadeiras, é local vivo da memdria dos homens e mulheres
negros/as que enfrentaram a pressdo imposta por uma sociedade injusta e
discriminatdria, galgando por seus direitos e mudando sua histdria.” (p. 82).

Nos lugares mais remotos, onde a presenca do Estado parece sempre
aquém do necessario, certamente se encontrard uma escola. Além do
papel que exerce na formacdo das pessoas, sua influéncia social precisa

ser cada vez mais reconhecida e fortalecida nesses momentos em que a
sociedade brasileira clama por revalorizar a educa¢do. (SANTOS et al.,

2011, p.79).

Ao entrelagar as questdes de género, ambiente e relagdes étnico-raciais em sua
pesquisa, Santos, Silva e Sato (2016) observaram o quanto caminham juntas tais questdes
na vivéncia da comunidade quilombola de Mata Cavalo, sendo a escola o “palco onde as
tensdes, os saberes, se colocam a propiciar uma construcao de identidade racial, das

relacbes de género entre homens e mulheres, do que é vivenciado na vida comunitdria.”

(p- 159).

Aqui cabe tecer consideracbes acerca do potencial de producao curricular ao
observamos as praticas pedagdgicas presente na escola Tereza Conceicao de Arruda,
uma vez que estas, contrapdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre a BNCC,
o MEC (2017) apresenta como um documento normativo aprovado em 2017 no Brasil, por
meio da alteracdo da Lei de Diretrizes Bases da Educacdo (LDB), por forca da Lei n°
13.415/2017. O documento aplica-se exclusivamente a educacdo escolar e define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica.

Entretanto, hd outros entendimentos relativos a essa normatizacdo, conforme cita
Lopes e Oliveira (2016, p.02), é uma “valorizacdo da testagem em larga escala como

controle do que se aprende [...] processos de controle transformam o direito de aprender
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em dever de aprender determinados saberes de determinadas formas, desconsiderando

as multiplas diferencas produzidas no processo curricular”.

Desta maneira a producdo curricular manifestada por esta escola quilombola,
percebida nos projetos desenvolvidos pelo Gpea e nas narrativas de duas entrevistadas,
residentes neste quilombo, expressam questdes obliteradas no curriculo escolar pela
modernidade, os quais exercem influéncias sobre o conhecimento cientifico didatizado,
marcado por silenciamentos de grupos sociais vulnerdveis, diante da producdo de

conhecimento hegeménico e colonialista.

Para Souza Torres e Kawahara (2018), o sistema educacional brasileiro tem
avancos nas décadas de 70 e 80, sobretudo pela intensa atuagao de diferentes grupos
sociais lutando pela realizacao de seus interesses, com vistas a realiza¢ao dos direitos das
classes exploradas e dominadas, uma vez que o ensino no Brasil foi marcado
historicamente por desigualdades sociais, em que a burguesia branca e masculina teve

maior acesso e permanéncia no sistema educacional.

Assim, ao considerarmos o curriculo da escola Tereza Concei¢ao de Arruda
ocupamos de um movimento de luta ao encontro das conquistas legais promulgada na
década 80. Entendemos que o momento é de resisténcia a BNCC, uma vez que esta
compde paradigma linear, uniformizado de encontro a valorizacao dos saberes plurais
que tecem a producao do conhecimento e excluem processos, negociacdes, e tensdes
culturais dos diferentes grupos de educadores que elaboram o curriculo. Para Lopes
(2006, contra capa),

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes,
que trazem para cada a¢ao pedagdgica de sua cultura e de sua memdria
de outras escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande
rede cotidiana, formada de mudltiplas redes de subjetividade, que cada
um de nds tracamos nossas histdrias de alunofaluna e de
professor/professora. O grande tapete que é o curriculo de cada escola,
também sabemos todos, nos enreda com os outros, formando tramas

diferentes e mais belas ou menos belas, de acordo com as relacdes
culturais que mantemos e do tipo de memdria que nds temos de escola

[..]

Ao apresentarmos a produc¢do de curriculo na escola de quilombo “Escola Teresa

Conceicao de Arruda” torna-se evidente aquilo que Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.15)
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defende (...) “ha universo mais amplo de conhecimentos e saberes, e que podemos
selecionar aquela parte que vai constituir, precisamente o curriculo”, especialmente
quando consideramos as memdrias, o cotidiano, as singularidades em um modo préprio
de viver e ver o mundo.

Pensando em tecituras propositivas, conforme Acserald (2006 p. 6), “[...] para
eliminar a vulnerabilidade serd necessdrio que as causas das priva¢des sofridas pelas
pessoas ou grupos sociais sejam ultrapassadas e que haja mudanga nas rela¢des que os

’

mesmos mantém com o espaco social mais amplo em que estdo inseridos.” Essa

mudan¢a pode comecar a ser pensada ao refletirmos se as escolas também ndo sao

geradoras de alguma forma da complexa crise que assola o planeta.
O reconhecimento do racismo, da homofobia, do sexismo e de outras
formas de discriminagdo e violéncia indicam que o trabalho envolvendo
Educagdo Ambiental precisa estar atento as desigualdades, violéncias e
exclusdes que atingem grupos que historicamente tiveram seus direitos
“negados”. Dentre estes grupos estdo as pessoas negras e as mulheres.
O Relatdrio Luz da Agenda 2030 ratifica a realidade desigual em relagao

as mulheres e as pessoas negras, no que concerne a sustentabilidade
socioambiental. (SANTOS; GOMES, 2018, p. 323-324).

Almeida et al. (2018) reforcam que pensar na docéncia remete-nos a condicdo
humana na/para qual ela se estrutura. Com isso, as énfases dadas pelas pesquisas atuais
destacam a importancia de direcionarmos nosso olhar sobre a realidade cotidiana na qual
essa acao é construida, espaco em que se intercruzam as dimensdes histdricas, sociais,
culturais e politicas com o conjunto de interacdes humanas estabelecidas por docentes,

discentes, pais e maes, gestores/as e demais atores/as desse processo.

Na perspectiva da incompletude, buscamos uma escola como instituicao
educadora também da populacdao extramuros. Serda que essa escola tem conclamado
todos os seus pares para encaminhamentos de suas aspiracées? Os/as professores/as
utilizam no cotidiano saberes praticos provindos de suas vivéncias que ultrapassam os
muros da escola e suas técnicas ndo se fundamentam absolutamente da ciéncia, mas nos
saberes cotidianos, sociais e na linguagem natural (TARDIF; LESSARD, 2005). Essa
argumentacdo é também explicitada por Charlot (2002), ao aludir que, se a teoria esta

falando da prética e faz sentido, os/as professores/as se interessam por ela.
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Considerando que a formacao continuada de professores representa uma
importante acdo para qualificar a Educacdo Ambiental praticada nas escolas, refletindo
sobre a necessidade de repensar a realidade da comunidade de Mata Cavalo, levando em
conta a relagdo com o meio ambiente, numa Educa¢do Ambiental emancipadora e sua
poténcia de espaco de luta social, o0 GPEA propde mais um curso®® de extensdo pela
UFMT: Cartografias de Bachelard: Educomunica¢do e Justica Climdtica. Trata-se de um
projeto pensado e elaborado pelo grupo de doutorandos do GPEA, sob a coordenacdo da
professora Michele Sato, que nos recebia em sua casa para a organiza¢ao e avalia¢ao.
Nestes encontros a nutricdo sempre esteve presente, na intensidade dos estudos e
reflexdes necessdrios, no cuidado com o outro, através da alimentacdo, encontros

recheados de afeto. Na coletividade, partilhdvamos saberes e sabores.

O curso nasce com o objetivo de dar visibilidade aos fenbmenos de Justica
Climatica por meio da comunicagdo, arte e processos pedagodgicos da Educagao
Ambiental, em consonancia com as identidades construidas nos territérios e
desterritorializa¢6es do quilombo Mata Cavalo. Segundo Paula (2013, p. 6), projetos de
extensao convocam ‘“a universidade para o aprofundamento de seu papel como
instituicdo comprometida com a transformacao social.” Importante salientar que, para o
Férum de Mudancas Climdticas e Justica Social (2016), os grupos com maior estado de
vulnerabilidade no Brasil sdao: “Os quilombolas, os indigenas, os pantaneiros, os
ribeirinhos”. Assim, ousei emoldurar a tela investigativa, participando de processos
formativos em Mata Cavalo, quilombo de residéncia de duas entrevistadas, evidenciando

os processos de formacao como meios importantes de se comunicar o clima.

Incluir a Educagdo Ambiental no curriculo escolar busca um ensino-aprendizagem
situado nos contextos e nos sujeitos que “conhecem, aprendem, educam e sdao educados
nas relacdes de convivéncia consigo, com outros humanos e com a natureza.” Estamos
reconhecendo e ratificando que toda e qualquer aprendizagem ocorre na e com as

naturezas (SANTOS; GOMES, 2018, p. 317).

% O curso obteve financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso
(FAPEMAT).
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Considero que a¢bes como essas contribuem para a internalizacao da tematica da
Justica Ambiental na Educagdo Ambiental da Escola Estadual Teresa Arruda Conceicao,
em Mata Cavalo, representando um potencial incentivo a mobilizacdo da comunidade
para a abertura de outros caminhos para a constituicao de sociedades socialmente justas

e ecologicamente equilibradas (ANGELI; CARVALHO, 2017).

Discorrerei mais particularmente sobre essa atividade do grupo por entender que
processos formativos como esse podem fomentar politicas publicas mais inclusivas.
Coincidentes com a pauta da Justica Climatica podem ser meios de lutas contra os
possiveis impactos que atingirdo os povos do cerrado, como: ‘“comprometimento da
agricultura extensiva e a familiar, prejudicando as atividades de subsisténcia e as culturas
da soja, da cana acgucar, do algodao e a producdo de commodities em geral e

alimentos.””"’

Assim, esses processos formativos podem ser uma possibilidade de romper
com a invisibilidade que envolve escola, comunidade e pesquisadores para democratizar

a pesquisa.

Nas Cartografias Bachelardianas, ancoramos nossa metodologia na Cartografia do
Imaginario (SATO, 2011, 2012, 2014), que se propde a ser encorpada (considerando as
pesquisas dos mestrandos e doutorandos, realizadas mais recentemente), e com
promessa de muita beleza cientifica. Ela é organizada em sete diferentes cartografias,

coadunando com um pensar, fazer e sentir a EA no contexto da Justica Climatica:

°! Plano Nacional de Adaptacdo as Mudancas Climéaticas (2016, p. 156).
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Figura 35: Cartografias Bachelardianas

CARTOGRAFIAS
BACHELARDIANAS

TRANSMIDIA

4 MIDIAS INTERCONECTADAS

voe I e INTRODUCAO 0%
AWﬂm‘ro MUDANCAS CLIMATICAS, e 0,
JUSTI;ACLIMATICA E /\_

4 ELEMENTOS DE
GASTON
BACHELARD

VIVENCIA
CRIATIVA DO

AR

Fonte: Projeto Cartografias de Bachelard - Educomunicacdo e Justica Climatica (2018)
Arte: Cristiane C. A. Soares

Seguindo o que orienta a Cartografia do Imaginario, trabalhamos nessas
cartografias com elementos da fenomenologia Bachelardiana, que propde a construcao
de arquétipos por meio dos quatro elementos: da dgua (génese, formacdo), terra
(labirinto, deformacéo), fogo (desejos, transformacao) e ar (imaginacdo, reformacdo). O
processo formativo ocorreu de fevereiro a junho do corrente ano (2018), sob a conducao
de pesquisadores docentes, mestrandos e doutorandos do GPEA. Dentre os cursistas,
estava um publico heterogéneo, entre moradores da regido, técnicos, discentes e
docentes da Escola Estadual Teresa Arruda Concei¢do, localizada no quilombo Mata

Cavalo (figura 36).
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Figura 36: Cartografias em Mata Cavalo

Fonte: foto de Flavia Bertier

Sem intencionalidades de disciplinas fechadas, o curso primou pelo
reconhecimento do campo da multirreferencialidade no curriculo da vida. Foram dias de
intensas reflexdes, desvelando que a comunidade vive e presencia diferentes injusticas,
inclusive a climatica.

A organizacdo didatico-pedagdgica®® se deu da seguinte maneira:

- Trabalho com elementos da fenomenologia Bachelardiana;

- Cartografia como uma intervencao ou atividade participativa;

- Construcao de elementos da pesquisa colaborativa, “na constru¢ao de um grupo com
multiplas referéncias ao invés de disciplina (educacdo popular — multirreferencialidade),
no reconhecimento de diferentes interesses e o possivel ruido comum ao “com-vivio”
grupal que contém interferéncias (interferencialidade)” (p. 4);

- Vivéncia de confetos, na aprendizagem significativa que pensa, faz e sente (episteme-
praxis-axioma).

N3do sendo nosso objetivo traduzir como foi cada cartografia, apresento, aqui,

palavras bem iniciais, contemplando algumas atividades desenvolvidas em cada uma das

2 Detalhamento do Projeto no Sistema de Extensdo da UFMT, Edital n° 04/EXT/2018 - Fluxo Continuo de
Acgbes de Extensao.
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vivéncias. Destacamos, aqui, a importancia dos processos formativos, consolidando a
tese de que a invisibilidade climatica carece de mais vivéncias na Educacao Ambiental,
que consigam denunciar que os desastres climdticos acometerdao os grupos em situagao
de vulnerabilidade com mais gravidade. Por essa razdo, a Educagao Ambiental é uma linha
que devemos utilizar como regente nessa caminhada pesquisadora, no sentido de
valorizar a unido entre o ser e 0 meio”, entendendo suas dimensées sociais, politicas e

naturais.

Figura 37: Didlogos sobre Justica Climatica em Mata Cavalo

Fonte: Foto de Giseli Dalla-Nora

A Introdugdo a este curso aconteceu com a palestra da professora Michéle Sato
sobre mudancas climaticas, Justi¢ca Climatica e os quatro elementos de Gaston Bachelard
(figura 37). Revigorando os conceitos climdticos no PENSAR-AGIR-SENTIR local e
globalmente, com poesias, musicas, trechos de filmes e documentdrios, a professora
discutiu os impactos e adapta¢des das mudangas climaticas no mundo, considerando
também documentos como a Avaliacdo Nacional do Painel Brasileiro de Mudangas
Climaticas (2010). Contextualizando a Cartografia do Imagindrio a partir da
fenomenologia, contemplou o direito da janela de refletir, entre choros e solidao, e o
nosso dever de drvore, que pede a emergéncia da episteme, a intensidade da praxis e o

axioma da justica.

% Conforme Sato (1997), MEIO vem do grego méson - que eu pertenco, que me faz interior,
“tradicionalmente concebida como equilibrio entre os extremos, é deslocada por Platdo para o dominio da
ética, com aplicacdo do mesmo a percepcdo (aisthesis) da natureza (physis)” (p. 2). AMBIENTE - palavra
latina que significa "tudo que estd ao nosso redor"”, tudo que cerca e envolve os seres vivos por todos os
lados.
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Num segundo encontro realizamos uma oficina basilar de transmidia®¥, propondo

aglutinar 4 midias interconectadas: texto, fotografia, dudio e video (figura 38).

Figura 38: Vivéncias da Transmidia

Fonte: foto de Mimi Sato

Essa cartografia, ao conectar essas quatro midias, primou pelo entendimento de
que cada uma contenha um pedaco do todo que seja suficiente em si. Vislumbramos dar
audiéncia aos problemas e virtudes da comunidade quilombola, tanto para as populacdes
urbanas, como para si prépria, uma vez que todo o material produzido serd
compartilhado em aplicativos e redes sociais. Cada um deles possui autonomia. No

entanto, o conteddo mais amplo do enredo estava na combina¢ao de ambos.

Partindo do principio de que as mudancas climdticas afetam de maneira desigual a
sociedade, nosso didlogo se deu numa roda de narrativas, expondo teoricamente cada
midia, escutando relatos dos fendmenos naturais, de causas humanas ou ndo, de como
atingem o quilombo e a vida das pessoas que nele moram, bem como as formas de
resisténcia que os descendentes de pessoas escravizadas encontram para continuar

vivendo na sua terra.

As demais atividades foram realizadas no decorrer das outras cartografias, entre
abril e junho de 2018, j& que esse grupo ficou incumbido de registrar em diferentes midias
cada uma das vivéncias. Assim, fomos construindo retratos do contexto ambiental e os
impactos das mudancas climaticas no quilombo de Mata Cavalo. H&d um acervo riquissimo

dos registros feitos pelos estudantes, durante e apds as oficinas, haja vista que aprender

%% As atividades versaram sobre: | - Foto: Angulo, Plano, Enquadramento; Il — Video: Movimento, Angulo,
Plano; Ill - Redacdo: Lead, (desconstrucdo e construcdo); IV - Audio: Proximidade do aparelho,
Posicionamento do aparelho.
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as técnicas de registros de video e fotografia, em especial, despertou o interesse por um

olhar criterioso, sensivel, de aniincios e dentdncias do cotidiano quilombola.

Figura 39: Vivéncias da Agua

A S

Fonte: foto de Flavia Bertier e Mimi Sato

Com o objetivo de compreender o que imaginam sobre a dgua e quais imagens
produzem sobre ela, apresentamos as metaforas da agua utilizadas na obra de Bachelard

[a dgua e os sonhos] para dialogar sobre as seguintes indagacdes:

~ Porque a agua é importante?

~ Quais os problemas que podem ser causados pela agua?

~ Quais sdo os pontos positivos e negativos acerca da 4gua em Mata Cavalo?

~ O que fago para preserva-la?

~ O que eu poderia fazer?

~ Quais elementos da histdria e cultura de Mata Cavalo podem ser relacionados a
agua?

~ Orrio que corta a comunidade é importante para ela?

~ O que causa o sofrimento do rio?

Em grupos, desenvolveram diferentes manifestacdes artisticas para apresentar o
imaginario da dgua em Mata Cavalo, que trava uma longa batalha de acesso a ela®,

revelando uma histéria de conflitos®®.

% Amorim (2017) apresenta em sua pesquisa como a agua estd inserida no contexto escolar dessa
comunidade, considerando as dificuldades enfrentadas pela escola para ter acesso a ela. Para aprofundar a
leitura: Amorim, Priscilla. Latas d’agua nas cabecas: percep¢des sobre a dgua na comunidade quilombola de
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Figura 40: Vivéncias da Terra

Fonte: foto de Flavia Bertier

Com a reflexdo de que a Terra é um elemento que acolhe e resiste, a oficina
dialogou a respeito das obras de Bachelard e sua relacdo com o trabalho (figura 40).
Realizou-se uma experimentacao estética com objetos e demais elementos que remetam
a imagens sublimadas no arquétipo TERRA, como forma de estimular o imagindrio
criativo, desvelando as memdrias dos e das participantes, que irdo retratar as suas
histdrias de vida, e as relacdes possiveis com os arquétipos do elemento TERRA, aqui
associados aos impactos das mudancas climaticas: erosao, deslizamento de terra, vulcao,
terremoto, desmatamento, contaminacdo do solo, etc. O mote da atividade sera o debate
sobre O que este objeto provoca? Como posso comunicar as mudancas climdticas?

A terra, no imaginario dos cursistas, foi ganhando forma, cores, cheiros e sons ao
apresentarem o0s prejuizos e consequéncia das mudancas climdticas. Nessa oficina, o

grupo Transmidia poetizou, expressando os rituais e o clima:

Mata Cavalo. Cuiaba: 2017, 119f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo, UFMT.

% para aprofundar a leitura sobre os conflitos socioambientais de Mata Cavalo: Moreira, Déborah.
Territério, luta e educacdo: dimensdes pulsantes nos enfrentamentos dos conflitos socioambientais
mapeados no Quilombo de Mata Cavalo. Cuiabd: 2017, 161f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, UFMT.
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Rituais aos Climas

Weslene Luz
L3
> *.  Avidaque trdz....
~ > i
¢ > P Vida que leva
*  Rituais bem feitos
- A esperanca que mais uma vez

Nos traz com o que faremos
Como faremos,
Aquele povo que mais uma vez acredita,
Que faz sentido, que tudo acredita
Que vé e muito mais, eles sentem...
Ndo mudou,

E a conexdo com os rituais forma o que eles sao,
Seja ele feito ao sol, a chuva, ao frio, a primavera
A maior importdncia e o que deve ser feito se fez.

No encerramento da oficina, foi colada uma drvore em miniatura em cartolina, sob
o titulo Terra: elemento que acolhe e resiste. Os participantes, entdo, foram convidados a
colar nos ramos e nas raizes recortes em formato de maos, desde que escrevessem
alguma palavra, um valor, que compusesse a estrutura da arvore.

A quinta cartografia vivenciada foi a do elemento fogo, que iniciou com uma
sensibilizacao por meio de alongamentos e caminhadas pela Casa da Cultura Quilombola,
acompanhadas de indagac¢des sobre as caracteristicas do fogo, sendo tanto o fogo que

nos protege como o fogo relacionado a seca e as queimadas (figura 41).

Figura 41: Vivéncias do Fogo

Fonte: foto de Flavia Bertier



208

A partir de musicas, poesia, trechos de filmes, responderam aos questionamentos
feitos ao longo da oficina, sobre o imaginario quilombola a respeito do fogo. Veem o fogo
como um elemento que destréi e transforma, num ciclo com agua e terra. Um grupo
criou uma musica com ritmo da capoeira, versando sobre as lutas e vitdrias da
comunidade. A canc¢do é encerrada com um pedido de respeito, pela agua, pelo fogo,
pela histéria da comunidade (comecada por seu Antdnio Mulato”).

Quero cantar minha histéria
Presta atencdo, oh meu senhor

No Quilombo Mata Cavalo
Onde a luta comegou

E tem luta e tem vitdria (4x) =

E as mulheres das cacimbas
Que tem garra e tem valor -
E também tem as festancas
Que transmitem o seu valor

Precisamos de respeito
Seja na dgua ou no calor
Mata Cavalo tem histéria
Que Seu Mulato comecgou

Apds comermos pipoca e com a feitura do cha, finalizou-se com um cortejo em
torno da Casa da Cultura Quilombola, com cada participante portando uma vela acesa. Ao
terminar a procissao, foram convidados a apagar o fogo com um dos outros trés

elementos: sopro, gota ou poeira.

%7 Anténio Benedito da Conceicdo, conhecido como Anténio Mulato. Lideranca da Comunidade de Mata
Cavalo, morreu aos 113 anos, em 15/09/2018.
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Figura 42: Vivéncias do Ar

Fonte: foto de Flavia Bertier

Com o objetivo de comunicar as mudancas climaticas, a primeira atividade da
cartografia do elemento ar se deu via leitura de textos escritos e imagéticos
disponibilizados em cartazes e varal. Na sequéncia, um pano preto foi entregue aos
participantes para que vendassem os olhos. Em siléncio, os participantes caminharam
pelo ambiente, para que a percepcao do ar possa ser mais ingénua, sem que a visao
esteja em atividade. A proposta foi sentir o ar, tendo atencdo a respiragdo. Leitura de
poesias, trechos de filmes foram recursos para anunciar e denunciar que todas as
mudancas sao causadas pela intervencao humana: consumo, inddstria, agronegdcio,
atividades que emitem gas carbdnico. Assim, construiu-se um didlogo sobre o
entendimento de Justica Climatica, desastres, anidncio e denuncia das mudancas
climaticas. Ao final, cada um expressou uma mensagem de esperanca sobre Justica

Climatica, que foi colada em quatro nuvens dispostas no ambiente da escola (figura 42).

O primeiro grupo verificou que ndo existe a Justica Climatica, o que existe € a
injustica. Quem mais cuida da terra serd afetado pelos fendmenos da natureza, que ja
estdo ocorrendo. Em segundo, poucas pessoas possuem as informac¢des da midia. Além
de pouca quantidade, ela é distorcida: atribui o problema ao clima e esquece da agao
humana. O grupo entende que o clima alterado é uma reacdo da intervencdo humana na
natureza. No terceiro ponto, a arte-educacao ambiental contribui, mas ela ndo chega a
todo mundo. O problema do acesso a internet e ao funcionamento da telefonia dificulta o
povo do quilombo nesse acesso. Por fim, o grupo apresenta um desenho: de um lado a
realidade ideal (sol e capim com flores); do outro, a realidade (muita chuva,

apodrecimento a raiz da planta e flores que ndo se abrem). Entendem que para mudar
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esse cendrio é preciso conscientizacao, prevencdo e respeito e que a escola tem um

importante papel na comunicacdo das injusticas climaticas.

Figura 43: A mandioca e a comunicagao entre todos os elementos

Fonte: foto de Flavia Bertier

A figura 43 apresenta algumas atividades realizadas na cartografia da mandiocae a
comunicagdo entre todos os elementos. Como atividade de sensibiliza¢ao, no chdo do
patio da escola foi feito um caminho de papel e nele foram colados trechos de texto e
fotos. Os registros sdo relacionados a trajetéria completa do processo formativo
realizado entre o Gpea e a comunidade de Mata Cavalo. Os quatro elementos — agua,
terra, fogo e ar - da Cartografia do Imagindrio retratados nos encontros entre saber

cientifico e epistemologia compuseram o cenario.

Depois de ler o poema escrito pela professora Michéle Sato e pela estudante,
Jennyfer Pinho (abertura do capitulo 4 desta tese.), enfatizamos que na metafora dos
caminhos que se divergem, a mandioca foi o elemento escolhido para entrelacar os
quatro elementos. A moradora da comunidade, Dona Estevina, apresentou todo o
processo de plantio da mandioca e feitura da farinha. Na sequéncia, os participantes
foram convidados a se dividir em quatro grupos para que desenhassem os simbolos da
agua, terra, fogo e ar. Cada grupo ficou responsdvel por um desenho. Juntos, eles

compuseram os cadernos pedagdgicos que serdao elaborados a partir das oficinas. Ao
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mesmo tempo, cada equipe recebeu, em outro material, alguns questionamentos

referentes ao elemento escolhido, que foram respondidos pelos participantes.

A falta de atengdo as mudancas climaticas necessita que a Educagdo Ambiental
consiga dar visibilidade ao clima. O sensivel e 0 ndo sensivel de seus efeitos estdao na
dependéncia das percep¢des cartograficas, auxiliadas pela educomunicacao e pela arte,
que podem revelar as injusticas climaticas. Os participantes das oficinas apontaram como
impactos em suas vidas as queimadas, lixo, desmatamento e disputa por territdrios (entre
quilombolas e fazendeiros), garimpo, falta de renda, despejos, moradias improvisadas e

dificuldades de acesso a agua.

Apds muitas reflexdes, leituras, debates foi possivel empreender que ndo existe
Justica Climatica. Entendem que, por serem quilombolas, terem a terra como simbolo de
resisténcia, sdo e serao mais afetados pelos fenémenos da natureza. Compreendem
também que circulam poucas informacdes a respeito na midia, que acaba contribuindo
para a invisibilidade do tema; reconhecem a arte-educagao ambiental como um elemento
que contribui para o processo formativo da comunidade, mas destacam que ela ndo chega
a todo mundo.

O ideal era que esse processo de formacdo fosse permanente, sistemdtico,
constante e ampliado para outros espacos, para que a urgéncia das mudancas climaticas
seja percebida e pautada por todos os grupos. Mas cabe ressaltar que a escola, em sua
grande maioria, € um espaco marcado por conflitos, tensdes e disputa de interesses.
Campos e Carvalho (2018) apresentam a constituicdo de lutas e resisténcia no contexto
escolar e suas implicacées no campo da Educacdo Ambiental. E nesse contexto que se
encontra o professor e a professora. E posto a ele e a ela o desafio de driblar a I6gica do
sistema educacional tecnicista produtivista brasileiro para abordar uma Educagao
Ambiental que, justamente, contesta esse sistema e luta pela sua mudanca (CAMPOS;

CARVALHO, 2018, p. 141).

Parece ser um caminho reconstruir uma ética capaz de comportar a tensividade e
o didlogo, recuperando o “movimento das maos e das mentes de cada sujeito ecoldgico.”
(SATO, 2004, p. 15). Na contemporaneidade, torna-se impossivel idealizar taticas de

ensino e aprendizagem voltadas para a compreensdo e o respeito a diversidade humana,
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focalizando configuracdes socioculturais (como raca e/ou etnia) isoladas de outras

conformagdes presentes na sociedade.

Repensando o contexto educacional de nosso pais a partir dos estudos de Souza
Torres e Kawahara (2018), em que o sistema educacional brasileiro é concebido como
espaco de tensbGes e lutas pelo reconhecimento das diferencas e das multiplas
identidades, percebe-se que o grande desafio é “desenvolver uma postura ética’” que ndo
hierarquize nenhum grupo social por suas tantas diferencas (GOMES, 2007, p. 30) e,
dessa maneira, a Educagao Quilombola e a EA se entrelacam e trazem o desejo de
mudanca dessa postura assumida ainda hoje, sonhando que todos aqueles que fazem
parte de nossa sociedade percebam o mundo e se percebam como sujeitos politicos e
histdricos que participam desse processo de transformacao, visto que:

A educacdao ambiental se consagra enquanto um processo libertador,
especialmente em uma comunidade quilombola, implementando um
modelo educacional prdprio, valorizando e resgatando sua prdpria

histéria e identidade, com enfoque especial as questdes ambientais,
educativas e culturais (MARTINS; NISHIJIMA, 2010, p. 63).

Quando tratamos de educacdo ndo nos referimos somente as escolas, mas
estamos atentos aos processos educativos que ocorrem fora dela. “Aliam-se, assim, a
educacao escolarizada e a educac¢ao popular - o curriculo da escola e o curriculo da vida.”
(SENRA; SATO; OLIVEIRA, 2009, p. 14). Marcomin (2006, p. 99) defende que é necessario
“[...] o reaprender a incorporar o afeto, sensibilidade, respeito, amor... Educar com amor
e para o amor [...] logo, a construcdo do processo educativo deve contemplar o amor e
ndo seria diferente na Educacdo Ambiental.” E preciso repensar os processos formativos
a luz das evidentes mudancas sociais e ambientais. Para além de um didlogo cientifico
permeado de criticidade, emerge um cendrio pleno de inspiracdo, engajamento e

compromisso com a necessaria resisténcia em diferentes contextos sociais e académicos.

As mudancas climdticas referem-se a um tema de grande desafio aos
pesquisadores e educadores ambientais. Por isso, € necessario investimento para
publica¢6es de materiais que auxiliem o estudo e a formagdo. Cadernos pedagdgicos e
outras proposicoes mididticas, inclusive artisticas, sdo performances necessdrias para

informar, em linguagens acessiveis, as percepc¢bes das pessoas acerca das injusticas
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climaticas. A ideia desses materiais tem um significativo papel pedagdgico, ndo somente
para denunciar as injusticas, mas, preferencialmente, para refletir, propor, inovar, rebelar-
se, resistir e criar meios que possam anunciar, visibilizar as causas das mudancas
climaticas. “Por isso, busca enfatizar a sustentabilidade da vida, para que os desastres e o
exterminio das variadas vidas que acontecerdo no futuro possam ser considerados no
mundo de hoje como forte politica publica de solidariedade, inclusdo, participacdo e

justica.” (SATO, 2018, p. 24).

Reconhecendo que a maioria da populacao brasileira ndo esta preparada para o
enfrentamento contra as injusticas socioambientais, o movimento da Justica Climatica
propde que 0s grupos sociais em situacao de vulnerabilidade tenham acesso aos
processos educativos capazes de fortalecer a autonomia dos povos em suas escolhas e
com habilidades para elaboragao de taticas educativas que consigam minimizar os efeitos
indesejaveis do clima. Contudo, € urgente pensar processos de resisténcia que diminuam
o estado de vulnerabilidade desses povos e de um novo modelo de producao e de

mundo.

Para Ramos (2018, p. 3):

A escola enfrenta dificuldades colocadas pela missdo constitucional de
difundir conhecimentos e saberes para a cidadania e para o trabalho. Nao
é que esteja em crise, sintoma que motiva sua quase destruicao. Ao
contrério, estd vivendo um momento oportuno para ajudar a redefinir os
termos da relagdo com as classes populares, publico historicamente
excluido dos capitais mais promotores de bem-estar social. Nesse
sentido, faz-se necessdrio dizer que a escola tem uma missdo muito clara:
contribuir para a constru¢ao dos papéis sociais fundamentais ao projeto
de democracia, o que pressupde considerar como horizonte a equidade
escolar.

Ao final deste trabalho, é possivel afirmar que a pratica militante dessas mulheres
negras pode ser compreendida como um processo educativo, com conteudos eleitos,
levando-as a se reinventarem, em busca de um novo projeto de sociedade, que integre
um outro tipo de relacdo do ser humano e natureza. E preciso compreender a Educacdo
Ambiental e a militancia como dois elementos que se complementam. Nao ha militancia -
na perspectiva que foi discutida neste trabalho — sem um processo educativo. Por outro

lado, a Educacdo Ambiental que ndo compreende o conflito como um instrumento
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pedagdgico esta deixando de ser coerente com a postura critica e a pratica educativa
revoluciondria, perdendo as inumeras possibilidades que escapam ao processo de

educacao formal.

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais
fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos
outros animais, a vida dos pdssaros, a vida dos rios e das florestas. Nao
creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres humanos,
se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. (FREIRE, 2014, p. 77).

Ja sentimos as mudangas sociais e ambientais vividas neste inicio de milénio numa
escala e num ritmo que parecem desenfreados. Como serd/estara o mundo para as
presentes e futuras geracdes? Quem estd habilitado a dar essas respostas? Caminhar € a
meta. Santos et al. (2011, p. 85) assinalam que “a cada passo dado descortina-se um novo
horizonte, novos desafios surgem e novas solu¢des sdo encontradas [...], caminhar mais
préximo do presente é o que nos pode fazer cada vez mais sustentdveis, hoje e amanha.”

A figura 44 remete a um caminho labirintico percorrido na construg¢do desta tese,
com préticas pedagdgicas que consagram a génese da AGUA, os labirintos da pesquisa
nas cavernas da TERRA, as combustfes de transformacao epistemoldgica do FOGO e
finalmente a sua prdpria criacdo e imaginacdo do AR, que toca todos os demais

elementos e retorna as mudancas climaticas, no ciclo de aprendizagem permanente.
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Figura 44: O esvoacar de lembrancas no pouso de lutas socioambientais de mulheres
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Fonte: Arte de Cristiane C. A. Soares e Carlos Jr.
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Essa espiral®®>, num movimento construtivo, convida a uma incompletude

fenomenoldgica, como Manoel de Barros declama:

A maior riqueza do homem
é a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como sou - eu ndo aceito.

N3o aguento ser apenas um sujeito que abre portas,
que puxa valvulas, que olha o reldgio,
que compra pao as 6 horas da tarde,
que vai I4 fora, que aponta lapis,

- =que vé a uva etc. etc.
A T g
- o )
b * - 3 o Perdoai
> Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem usando borboletas.

Manoel de Barros®®

Na Educacdo Ambiental, o movimento se distancia das certezas e busca criar
novas possibilidades no prdéprio cotidiano, considerando a incompletude humana e
fortalecendo as relacdes, pois se faz necessario considerar “a subjetividade, as relacées
intersubjetivas e a fundamentacdao como um conhecimento ndo linear, fazendo analogia
com a metafora da rede para compreender a vida e o conhecimento.” (TRISTAO, 2009, p.

06).

A imagem, em forma espiralada, intenta, numa linha curva que se desenrola,
revelar os achados desta pesquisa, numa costura ndo tao regular, a partir de um ponto,
dele afastando-se gradualmente. De forma a contemplar o percurso fenomenoldgico
vivenciado, de forma intensa, assim como se centra, ela também para, se encontra, se
retorce e, entdo, desce e sobe novamente em graciosas curvas. O tempo se retorce em

torno de si mesmo, trazendo os ecos e vibra¢des enquanto que os caminhos vivos

98 pensado, criado, elaborado e discutido com a minha banca externa, Ldcia Shiguemi Kawahara e minha
orientadora Michele Sato, apds Exame de Qualificacdo.
*BARROS, M. Retrato do Artista quando coisa. Rio de Janeiro: Record, 1998.


https://www.pensador.com/autor/manoel_de_barros/
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da espiral passam préximos um do outro. Envolto pelo esperancar, desejo que essa espiral
toque as pessoas ‘“com um simples suspiro da arte, talvez possamos gerar uma criacdao
pedagdgica que se inscreva na capacidade infinita em se acreditar na beleza da Terra.”

(SATO; PASSOS, 2009, p. 58).

Considerando a crise civilizatdria, que também € ambiental, estamos em um
momento de transicdo e precisamos escolher quais caminhos iremos construir. “Sob a
dtica da fenomenologia, buscamos construir uma triade intrinsecamente conectada - eu-
outro-mundo.” (SATO; LEITE; MADEIROS; RIBEIRO, 2002, p. 58). Individualmente, lidamos
com nossas proprias identidades e valores sociais, 0 que implica reconhecer que nao
estamos sozinhos, que somos diferentes e necessitamos do didlogo e da compreensao
solidaria. “Juntos, eu e o outro, inserimos no mundo (oikos) sendo unos e muiltiplos,
simultaneamente.” (p. 58).

Oikos, nessa espiral (figura 44) remete a compreensdo de Bachelard que elege a
imagem da casa para mostrar uma representacao final do repouso do imaginar. “A casa é
0 nosso canto do mundo” (Bachelard, 1990b, p. 358). Essa imagem da oikos constitui-se
um devaneio imemorial; promove a comunhdo entre memdria e imaginagao, lembranca e
imagem. A esse respeito o tedrico assegura que:

Quando se sabe dar a todas as coisas o seu peso justo de sonhos, habitar
oniricamente é mais do que habitar pela lembranca. A casa onirica é um
tema mais profundo que a casa natal. Corresponde a uma necessidade
mais remota. Se a casa natal p6e em nds tais fundagles, é porque
responde a inspira¢es inconscientes mais profundas — mais intimas —
que o simples cuidado de protecao, que o primeiro calor conservado, que
a primeira luz protegida. A casa da lembranca, a casa natal, é construida

sobre a cripta da casa onirica. Na cripta encontra-se a raiz, o apego, a
profundidade, o mergulho dos sonhos (BACHELARD, 2008, p.76).

A imagem da casa onirica remete a realidade, uma vez que todo o ser humano
recorda a casa que habitou na infancia, uma imagem de protecao, de refugio, passa a ser
vista como um modelo, como um lugar para o qual todo sonhador tem necessidade de
regressar. Mas a casa onirica possui, também, o sétdao e o porao, espacos dos sonhos

elevados e dos devaneios de profundezas. Contudo, ndo deixa de exercer seu papel de
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casa acolhedora. Além disso, ela é considerada pelo estudioso como o centro do universo

que é o lugar que habitamos.

5.3 Tecendo Sonhos, bendizendo a vida

O sonhador, através do elemento,
Diga-me qual € o teu infinito

mostra o seu pensamento situado no mundo.
gue eu saberei o sentido do teu universo -

é o infinito do mar ou do céu;
é o infinito da terra profunda ou da fogueira.
(BACHELARD, 1990b, p.6)

Assim que fomos definindo nosso roteiro de entrevista a inquietacdao se deu em
escolher qual seria o start para construir o didlogo com as mulheres negras. Optamos por
buscar aquilo que é mais latente: dentre os seus diversos sonhos, qual deles relaciona-se
ao de mulher negra? Comecar falando de sonhos parecia-nos uma escolha acertada, uma
vez que eles tém forte conotacdo politica. A figura 45 apresenta as palavras mais
utilizadas pelas entrevistadas, ao remeterem a sonho. “Sonhar ai ndo significa sonhar a
impossibilidade, mas significa projetar. Significa arquiteturar, significa conjecturar sobre o
amanha.” (FREIRE, 2004, p. 293). A expressao sonho possivel diz respeito a atitude critica
orientada pela conviccdo de que as situacdes limites podem ser modificadas e que essa
mudanca se constrdi constante e coletivamente, de modo que nunca nos falte linha para

bordar nossos sonhos.
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A imagem dos sonhos num cata-vento fora escolhida porque, além de simbolizar o
respeito a crianga e a diversidade de raca e de género (simbolo do Dia Mundial contra o
Trabalho Infantil, adotado pela OIT no mundo todo), suas cinco pontas representam
todos os continentes que, ao girarem, inspiram a mobiliza¢do, a geracao de energia. Cada
p3, levemente torcida (como uma hélice), tem uma funcado individual que gera pressao e
impulsiona o coletivo, como os sonhos dessas mulheres que sonham, que lutam, num

mesmo sentido, em relacdo ao eixo horizontal: politicas publicas mais justas e inclusivas.

Figura 45: Palavras-Sonhos
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Fonte: Arte de Michelle Jaber e Cristiane C. A. Soares

Dentre as tantas questdes surgidas no transcorrer das conversas, escolhemos essa
que trata de sonhos para comecarmos a nos despedirmos, iniciando algumas
consideracdes sobre o processo de estudo. Acreditamos, como Freire (1992, p. 91), que
“ndo hd mudanca sem sonho, como ndo ha sonho sem esperanca.” Porque “ai daqueles e
daquelas, entre nds, que pararem com a sua capacidade de sonhar de inventar a sua
coragem de denunciar e anunciar.” (FREIRE, 2004, p. 101). As palavras sonho, luta e
coragem possuem um significado tao forte nas memdrias dessas mulheres que se torna
quase um risco reduzi-las a algumas consideracdes. Nos diversos depoimentos, elas sdao

as lembrancgas de uma vida em movimento.
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Bachelard oferta um solo fenomenoldgico préprio aos sonhos, aos devaneios, as
reflexdes e as criacOes e, por essa razdo, esse territério aponta para a perspectiva da
descristalizacdo das certezas construidas e estabelecidas, que nada mais sao do que pré-
conceitos e esteredtipos presentes no dia a dia de vida da maioria das pessoas, como na

ciéncia em forma de pré-conceitos, dogmas e paradigmas. Nossos sonhos se entrelacam!

Uma coisa é certa: ndo ha como uma pessoa negra dissociar os
seus sonhos da realidade de ser negra, ndo que isso seja uma coisa
ruim, mas porque o racismo faz com que as experiéncias vividas
numa sociedade extremamente racista e sexista, te levem a
transitar nesses dois enfrentamentos. O enfrentamento contra o
racismo e sexismo entrelacam nossos projetos de vida.

Gildasio Jardim

Vozes Negras
- -

.

Sonho das mulheres negras € que o filho saia e volte para casa em
seguranca e que os filhos possam realizar seus sonhos,
desenvolverem as profissbes que almejam. A perspectiva de
sonho da mulher negra € limitada, desde a fase de crianca até a
fase adulta, passando pela adolescéncia, pois a sociedade informa
isso de maneira desagradavel.

Eu ndo sou muito de sonhar, as vezes me acho muito acomodada.
Eu me deparei recentemente com a histdria das mulheres que me
precederam na minha familia, do percurso que elas fizeram até o
quilombo, de Poconé a Caceres. As que me precederam, foi tanto
sofrimento que eu entendi porque minha avd embruteceu. Talvez
0 que eu planejei ndo serviu ou nao serve tanto pra mim, mas
serviu para elas, estejam onde elas estiverem, que o que elas
passaram valeu a pena, dentro dos limites possiveis. Me senti tao
honrada.

Gildasio Jardim
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Vozes Negras
- :

Gostaria de contar histdrias lindas sobre as mulheres negras,
porém as histdrias sdo tristes, o que as tornam fortes, que os
espagos sao conquistados com muita luta e sangue, que por vezes
ndo sdo vistas, nem lembradas.

Essas mulheres discorrem sobre sonhos, traduzidos em esperanga de retornar a
casa, sem terem sofrido violéncias, fisica ou simbdlica. A condicao de ser negra restringe
esse sonho. Nao conseguem dissociar o sonho do fato de ser negra porque essa condicao
impd&e limites. O racismo no Brasil é estrutural e institucionalizado. Ele perpassa todas as
nossas relacdes sociais, naturalizando comportamentos, enterrando sonhos, como se
essas mulheres ndao pudessem sonhar qualquer sonho. As expectativas da sociedade
diante de uma pessoa negra sao sempre inferiores em relacdo as possibilidades. Parece
haver um consenso ao se esperar que a pessoa negra desempenhe funcdes e ocupacdes
de mais baixa qualificacdo e remuneracao. O sonho olha para a educacao como uma
instancia promotora de tantos saberes. Entender isso significa acreditar na educacdo que
quebre com os fatalismos, minimize o determinismo da juventude com a vida social e que
permita o direito de sonhar com a mudanca. E a consciéncia critica e ética, presente em
todos os atos, contra os fatalismos e acomodagbes, o entendimento da histdria como

possibilidade, que fortalece a aproximacao entre educagao e Movimentos Sociais.

Isso implica fomentar um ser humano ativo, critico, curioso, que aprenda a
aprender, a pensar, a decidir o que fazer e que tenha dominio sobre seu processo de
aprendizagem. E preciso compreender o curriculo como um conjunto de atividades que
visam transformar o mundo e deve estar articulado a uma pratica reflexiva e considerar
que nele interagem relacGes culturais e sociais. Um curriculo deve ser circunstanciado
num tempo perspectivado para o futuro, inscrevendo e referenciando nossa existéncia a
materialidade; além de provocar nossa capacidade de ultrapassar fronteiras antes
acenadas, reacomodando-a na perspectiva de um caminho pessoal, inédito - num

percurso que possa oportunizar transp6-las (PASSOS; SATO, 2001).
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Essas narrativas refletem sobre uma realidade tao dura, que ndo se permitem
sonhar. A sociedade imp6e um limite a essa mulher negra, mas essa sociedade
excludente, que as embrutece, ao mesmo tempo as fortalece. Elas conquistam espacos e

tornam-se referéncias, formulando politicas publicas.

A figura 45 revela as palavras mais recorrentes nos depoimentos de cada
entrevistada. Muitos desses sonhos vao sendo acalentados pela familia, pelos amigos.
Pode-se perceber que nao sao sonhos individuais, tratam-se de sonhos coletivos, por uma
vida mais digna, com acesso a educacao, saude e a outros bens necessarios. Trata-se de
sonhos pautados pela questao da raca, género, cuja relacdo com o ambiente ndo aparece

de forma explicita.

Talvez essas mulheres consigam repensar os modos de vida e alterar alguma coisa
no futuro. Quem sabe seja possivel reconsiderar novos didlogos, novos processos de
aprendizagens que possam ser constituintes de um sonho melhor para todas as pessoas.
Um compromisso para além delas mesmas, que transcenda a existéncia para que o
planeta se torne melhor para todos: “o devir do vir-a-ser pelas esperancas da Educacao

Ambiental.” (SATO, 2014, p.14).

Apesar dos desafios e adversidades, as mulheres negras permanecem na luta,
desafiando um sistema hegemonicamente patriarcal e capitalista, que tenta explora-las e
reprimi-las. Surpreendem pela capacidade dentro do movimento, pela ousadia das falas,

pela busca incessante de liberdade.

A quem mais interessa que chegue a discussdo, informacao e formagao, muitas
vezes, ndo é contemplada. Ora porque a comunica¢ao ndo é feita, por isso é importante
no campo da Justica Climatica ouvir o que as pesquisas tém a dizer; ora por ter uma midia
despolitizada, que atende ao interesse do capital. O que fica muito evidente é que a midia
faz a comunicacdo cientifica para um determinado publico, em geral pela condicao da
comercializagdo; assim, temos uma discussao muito fragmentada, parcelada, cujo debate
ambiental ndo entra na dimensdo politica da discussao da Justica Climatica. Despolitizada

porque esta mercantilizada.
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Mas essas mulheres, buscam sua re-existéncia, reinventado sua existéncia.
Precisamos difundir narrativas de mulheres que reexistem, que se permitem chorar a dor
de perdas irrepardveis, mas também resistir, olhando as coisas como elas sao, com calma,
mas agindo, sendo. Que a re-existéncia delas aqui narradas nos inspire a lutar dia a dia por
um mundo sem injusticas. A escuta para os processos de re-existéncia € um grande
desafio. A Educacao Ambiental envolve esse processo politico de resisténcia contra as
desigualdades sociais e praticas educativas dominantes e excludentes. (SATO; SILVA;

JABER, 2018).

Esta pesquisa contribui, nesse sentido com as politicas publicas, contribui com a
resisténcia dessas mulheres. Em um movimento de ninguém solta a mao de ninguém',
proponho-me a fazer a politica acontecer (figura 46). Esse convite quero fazer a vocé: dé-
nos a mao, lutemos por politicas publicas inclusivas, ao encontro de um mundo mais

justo, inclusivo, protegido socioambientalmente.

Figura 46: Esperancar

Fonte: Arte de Gildasio Jardim, adaptado ao desenho de Thereza Nardelli.

'°° Esse era o grito de pavor que ecoava nos barracos improvisados onde funcionava o Curso de Ciéncias

Sociais da USP, nos anos de ditadura militar no Brasil. De noite, quando as luzes das salas de aula eram
repentinamente apagadas, os estudantes buscavam as maos uns dos outros e se agarravam ao pilar mais
préximo. Depois, quando as luzes acendiam, faziam uma chamada entre eles. Muitas vezes, acontecia de
um colega ndo responder, pois j4 ndo estava mais |3. Referenciando a este momento, alguns coletivos e
Movimentos Sociais, apds o resultado da eleicdo presidencial do Brasil, em 28 de outubro de 2018, usaram o
desenho de uma rosa e maos dadas, com a frase “Ninguém solta a mdo de ninguém” (criada pela artista e
tatuadora mineira Thereza Nardelli), em uma iniciativa de constru¢do de uma identificacdo partilhada, com
um unico propdsito: garantir que a democracia seja pacifica no Brasil.
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Esta pesquisa teve como foco a visao freireana de Educacdo Ambiental, voltada
para a cidadania e comprometida com a perspectiva da responsabilidade socioambiental,
da ética universal do ser humano, em vista da construc¢ao de realidades geradoras de vida
com dignidade. Esse é o compromisso que nos move como pesquisadores. “Sua simpatia
pela Educacao Ambiental, seu amor pela vida, seu conceito de educacdo tornam a
pedagogia freireana um marco de referéncia para os educadores ambientais de todas as

matrizes inseridas no campo critico e emancipatdrio.” (LOUREIRO, 2006, p. 60).

Nestes tempos de retrocessos, em que as recentes medidas'® do governo
brasileiro provocam mudangcas estruturais que impedem e dificultam o cumprimento das
leis que garantem a educa¢ao ambiental como uma politica publica do Estado brasileiro;
em que até a importancia de um educador como Paulo Freire' é questionada, alguns
certamente gostariam de deixd-lo para tras na histdria das ideias pedagdgicas e outros
gostariam de esquecé-lo, por causa de suas opc¢des politicas. Urge trazermos seus
ensinamentos e pensarmos a Educacao Ambiental que queremos. Como ele préprio mais
de uma vez afirmou que desejava ser reinventado, ndo seguido (FREIRE, 2009), nos
obriga a nao perder a esperanca, ele esta em todos os nds que teceu. Pensar e agir em
conjunto € o lugar que a histdria esta nos pedindo; para isso, é preciso coragem e “nao
deixar ninguém para tras”'®. Freire (2000) nos instiga a continuar na luta,

Na medida em que nos tornamos capazes de transformar o mundo, de
dar nome as coisas, de perceber, de inteligir, de decidir, de escolher, de
valorar, de, finalmente, eticizar o mundo, o nosso mover-nos nele e na
histdria vem envolvendo necessariamente sonhos por cuja realizacdo nos

batemos. Se a minha vida ndo é uma presenga neutra na histdria, devo
assumir tdo criticamente quando possivel sua politicidade. (p. 37).

191 Conforme o decreto presidencial de 2 de janeiro de 2019, extinguem-se setores da educacao ambiental

dos Ministérios da Educacdo e do Meio Ambiente que constituiam o Orgdo Gestor da Politica Nacional de
Educa¢do Ambiental (PNEA), instituido pela Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999.

192 0 Instituo Paulo Freire (IPF) estd hoje presente em mais de vinte paises, buscando manter viva a sua luta,
continuando e reinventado Freire. Ndo se pode continuar Paulo Freire sem reinventd-lo. Para esta tarefa
ndo designou uma ou outra pessoa ou instituicao. Esta tarefa ele deixou a todos nés, a todas e a todos que
estdo comprometidos com a causa dos oprimidos.

' Principio da Agenda 2030 para Desenvolvimento  Sustentdvel.  Disponivel  em:
<https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. Acesso em: 18/12/2018.
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As politicas publicas, ao longo de 30 anos, vém sendo construidas de forma
consultiva e participativa junto com a sociedade e, em particular na EA, com a
comunidade de educadores ambientais brasileiros. Esta pesquisa contribui para o campo
da educacdo ao se fazer presente no cendrio da vida politica e social; por discutir
Movimentos Sociais, que sdo espacos de tensdes e de luta por significacao, pelo
reconhecimento das diferencas, das multiplas identidades e, consequentemente, das
lutas pelo poder; porque a complexidade do nosso tempo abala nossas certezas, exigindo
revisdo (outras visdes) dos pressupostos que utilizamos para legitimacdo do
conhecimento e para atuar no mundo, sobretudo no campo da Educacao Ambiental,
entendida por SATO; SILVA; JABER (2018) como processo politico de resisténcia contra as
desigualdades sociais e praticas educativas dominantes e excludentes.

Nas biografias dessas mulheres, as dimensdes da militancia, de género, de raca, de
ambiente e de educacao sao tintas que colorem o mesmo tecido pedagdgico. Sao pinceis
que se movimentam nas memdrias, pintando a cultura e a natureza em permanentes
aprendizagens dentro e fora das escolas. Contudo, nas sociedades global e local, ha
auséncia de informacdes cientificas sobre Justica Climatica. Por isso, ousei emoldurar a
tela investigativa, participando de processos formativos em Mata Cavalo, quilombo de
residéncia de duas entrevistadas. Com auxilio do artista Gildasio Jardim, evidencio os
processos de formacdo como meios importantes de se comunicar o clima. Sustento a
tese de que a Educacao Ambiental se inscreve nas vidas das pessoas, pintando telas que
denunciam as injusticas das situa¢des de vulnerabilidade climatica, mas, sobremaneira,
expressa linguagens que anunciam um esperancar com formas, cores e texturas que

possibilitam o relevo da vida.

Estar com essas mulheres levou-me a compreender e respeitar ainda mais o
coletivo de mulheres negras. Meu pensar, neste momento, procede igual ao meu fazer
dissertativo, que se permite ser/estar transitério num intenso processo de formacao,
deformacdo, transformacdo e reformacao. Nao tenho a pretensao de redigir conclusdes
definitivas de minha pesquisa nestas pdginas finais. Sao transitdrias, navegam em um vai
e vem das aguas. As varias tecituras entrancadas nas narrativas dessas mulheres negras
esculpiram suas identidades, entrelacando e dando novos nds, envolvendo outros

sujeitos e contextos que transformam as relagdes sociais e constroem tdticas de luta.
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Que o ambiente consiga ser compreendido como pauta de uma vida feliz. “Minha
seguranca se alicerca no saber confirmado pela prépria experiéncia de que, se minha
inconclusdo, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de

outro, o caminho para conhecer.” (FREIRE, 2004, p. 153).

Portanto, nesses percursos de estar pesquisadora, muito caminhei e muito
acredito que ainda terei que caminhar. Experimento uma sensacdo bem préxima de
quando nasceu minha filha Isabela. Trago em mim as marcas dos lugares de onde venho e
de onde falo e preciso caminhar mais. Esse caminho fora trilhado em companhia de
mulheres que lutam, orientadora, coorientadora e as professoras que contribuiram com a
pesquisa, formando minha Banca Examinadora, que ndao cumpriu meramente o papel
académico. Estas mulheres foram éticas, generosas, respeitosas, estabelecendo uma
parceria intima sensivel-critica e criativa, conforme pode ser percebido nos pareceres
para o Exame de Qualificacdo'* e Defesa'®, anexos a este trabalho.

A figura 47 registra uma arte no muro da escola Tereza Concei¢dao de Arruda, no
quilombo Mata Cavalo, e homenageia dona Maria do Cha, antiga moradora da regiao,
conhecida por curar as pessoas com sua sabedoria do poder das ervas medicinais. Como
num processo da feitura do cha assemelho estas palavras finais, num mergulhar em agua
fervente, buscando extrair a tese de que a educagao ambiental consegue se inscrever nas
vidas das pessoas, borbulhando denuncias de injusticas climaticas, vaporizando cores,

sabores e texturas que possibilitam um esperancar da vida.

Com a Dona Maria do Cha homenageio a todas as mulheres que possuem sonhos

que ainda permitem um lugar especial a nossas esperancas!

1% Exame de Qualificacio realizado em 27/09/2018, sala 317 do Instituto de Educacio da UFMT.

19 Defesa Puiblica de Doutorado em 08/02/2019, sala 334 do Instituto de Educacdo da UFMT



Figura 47: Um salve a todas as mulheres!

Fonte: foto de Mimi Sato
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“Salve a todas as mulheres que
vieram antes de nds
A todas erveiras
Curandeiras
Parteiras
Sacerdotisas
Deusas
Maes e avds.
Seguiremos a trilha de sangue e folhas deixada
por vos
Senhoras da sabedoria milenar.
Negras, indias
Mulheres bibliotecas
Que guardam no envelhe-ser da pele
Os aprendizados da vida.
E que nos doam
Em forma de cha
De ditado
De prece
De cuidado
Tudo quanto receberam das que te
antecederam. [...]
Seguiremos como nos foi ensinado
Marcando o caminho
com sangue e folhas
Para as que vierem depois de nds
N&o se percam...”

Lainha'®

106 1. SOUZA, Lais et al. Manual de ginecologia Natual e Auténomo. Salvador, 2017.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA
Identificagao:

Nome:

Apelido:

Idade:

Profissdo:

Dentre os diversos sonhos que vocé deve ter, qual deles relaciona-se com a mulher
negra?

Uma referéncia de mulher negra. Quem te inspira/inspirou?

Vocé ja atuou em algum movimento, ONG ou plataforma politica? Como é a luta? Com
quem, contra quem? Como vocé se sente nessa luta?

Ha um movimento mundial intitulado ‘“Justica Ambiental”, que conclama que os
desastres ambientais afetardo os economicamente desfavorecidos (dar exemplo). Vocé
concorda? Acredita que a pauta social deva dialogar com a ambiental?

Vocé concorda que o ambiente tem ligacdao com a sociedade humana?

Quais sao os grupos humanos mais vulnerdveis aos impactos das mudancas climaticas
globais?

O que torna as mulheres e meninas mais vulnerdveis aos impactos das mudancas
climaticas?

Vocé considera que a humanidade estd em crise? Por que ha crise? Vocé arrisca algum
palpite? Nessa crise, 0 ambiente tem conexdo?

As mulheres sempre foram responsaveis pelo acesso e uso da dgua no ambito familiar. A
previsdao da escassez da dgua € alarmante e as mulheres sofrerdao para ter acesso. Para

vocé, o que € a dgua?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
UFMT MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA E EDUCACAO POPULAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa Expressdes
femininas em varios setores sociais e suas visdes sobre o clima, a ser desenvolvida por
Cassia Fabiane dos Santos Souza, pesquisadora no Grupo Pesquisador em Educacao
Ambiental, Comunicacdo e Arte (GPEA) do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
(PPGE) do Instituto de Educacdo (IE) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
sob a orientacdao da Prof®. Dr®. Michéle Sato. A pesquisa tem a finalidade de obter
informag6es para desenvolvimento da tese de Doutorado.

ApOs ser esclarecida sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma delas é sua e a
outra é da pesquisadora responsavel. TODAS AS PAGINAS DESTE DOCUMENTO SERA
RUBRICADA PELA PESQUISADORA E PARTICIPANTE DA PESQUISA.

Os objetivos deste estudo sao: compreender os meios de lutas das mulheres negras
e suas percep¢des acerca da Justica Ambiental, buscando nas narrativas a interface entre
mulheres negras e mudancas climaticas, especificamente, em como estas mulheres sao e
serao afetadas por tais mudangcas.

Sua participagao nesta pesquisa consistird em responder aos questionamentos
realizados pela pesquisadora, por meio de um roteiro de entrevista semi-estruturada,
com tépicos a serem abordados pela pesquisadora, estes facilitarao o didlogo, que sera
gravado. VOCE TERA A OPCAO, ENQUANTO PARTICIPANTE DESTA PESQUISA, DE ESCOLHER
UM APELIDO A SER USADO NAS PUBLICACOES, NAO TENDO SEU NOME DIVULGADO.

Os riscos relacionados a sua participacao na pesquisa sao minimos, possiveis
desconfortos devido aos constrangimentos decorrentes das entrevistas, porém caso as
perguntas causarem algum constrangimento, asseguro que as mesmas serao
interrompidas. Os beneficios para vocé enquanto participante da pesquisa, resumem-se
em refletir acerca do impacto que as pesquisas académicas trazem como método
proponente de intervenc¢des quando necessarios e resolutivo.

Seus direitos enquanto participante da pesquisa serdo preservados: garantia de
esclarecimentos a qualquer momento sobre esta pesquisa e sobre sua participacao,
liberdade para retirar-se sem penalizacao, ou seja, vocé pode desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento, mesmo que ja tenha assinado este termo. As
informacOes desta pesquisa serdao divulgadas em sites da web, eventos e publicaces
cientificas, havendo identificacdo dos participantes bem como o uso de imagens
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fotograficas e filmicas. Este termo contém o nome, telefone, local de trabalho e email da
pesquisadora responsavel, para que vocé possa localiza-la a qualquer momento.

Meu nome é Cdssia Fabiane dos Santos Souza, local de trabalho: Universidade
Federal de Mato Grosso, telefone de contato é (65) 9 9973-9958 e e-mail:
cassiaufmt@gmail.com, minha orientadora Professora Dr®. Micheéle Sato, local de
trabalho: Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Cuiabd e e-mail:
michelesato@gmail.com. Em caso de duvida vocé pode procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Humanidades (CEP) — UFMT, localizado na Avenida Fernando Corréa da Costa,
2367 - Instituto de Educacdo, 1° andar, sala 31 cidade universitaria, CEP: 78060-900,
Cuiaba- MT, telefone (65) 3615 8935, cujo hordrio de funcionamento é das 14 as 18 horas,
e-mail: cephumanas@ufmt.br, sob a coordenacdo de Rosangela Katia Sanches
Mazzorana Ribeiro, e-mail: rosangelaksm@uol.com.br.

OS CEP SAO COLEGIADOS, DE RELEVANCIA PUBLICA, DE CARATER CONSULTIVO,
DELIBERATIVO E EDUCATIVO, CRIADOS PARA DEFENDER OS INTERESSES DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA EM SUA INTEGRIDADE E DIGNIDADE E PARA CONTRIBUIR
NO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA DENTRO DE PADROES ETICOS. Ressalto ainda que
nao havera nenhum gasto ou remunera¢do com sua participacao nesta pesquisa.

Considerando as informag6es acima, CONFIRMO estar sendo informada por escrito
e verbalmente dos objetivos desta pesquisa e em caso de divulgacdao AUTORIZO a
publicagdo.

Eu ,
Idade: , SeXo: ,
Natural de: RG ,
declaro que sinto-me suficiente e devidamente esclarecida e entendi os objetivos da

pesquisa, bem como os riscos e beneficios de minha participacao na mesma, como esta
escrito neste termo e declaro que consinto em participar da pesquisa por livre vontade,
nao tendo sofrido nenhuma forma de pressao ou influéncia indevida.

Assinatura do participante Cassia Fabiane dos Santos Souza
Pesquisadora Responsavel


mailto:cassiaufmt@gmail.com
mailto:michelesato@gmail.com
mailto:rosangelaksm@uol.com.br
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APENDICE C - AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGENS DO ARTISTA PLASTICO GILDASIO
JARDIM

iwﬂ!wwm:mmmnm
iza, inscrita ma RG 0", 1735007, portadora do CPF

Através deste instrumento, autorizo 3 utilizag3o gratuita de imagens de obras
‘de minha autoria. Por esta ser @ expressio da minha vontade, declaro que
~ autorizo © uso acima descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de

sitos autorais e conexos.

Padre Parafsa-MG 05 de janeiro de 2019,

B .




ANEXO A - APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

E P __ UFMT- UNIVERSIDADE
Platafor
 § ’&ma,w FEDERAL DE MATO GROSSO - \C;%,M me

Ui Fegers de Mato Gus HUMANIDADES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Expressdes femininas em varios setores sociais e suas visdes sobre o clima.
Pesquisador: Cassia Fabiane dos Santos Souza

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 95467518.4.0000.5690

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Mato Grosso/ UFMT

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.902.451

Apresentacgao do Projeto:

Este trabalho objetiva compreender os meios de lutas das mulheres negras e suas percepgdes acerca da
justica climatica. Utilizando da cartografia do imaginario entrelagaremos diversas conexdes a construgédo de
um mapeamento de taticas de lutas, consideragdes educativas e resisténcias contra os modelos excludentes
da sociedade que também promovem a degradagao ambiental. Consideramos que os atributos de lutas podem
garantir que elas almejam politicas publicas mais inclusivas, coincidentes com a pauta da justi¢a climatica.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender de que maneira as liderangas femininas negras, defensoras das principais frentes de luta do
movimento negro, percebem a questdo ambiental.

Desejamos investigar se essas mulheres compreendem a relagéo intrinseca existente entre suas lutas e a
defesa por justica ambiental. Além disso, investigaremos como associam a suas lutas com o cenario posto de
mudangcas climaticas e (in)justica climatica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

De acordo com a pesquisadora, "De acordo com a Resolugao n° 466/2012 e a Resolugéo n® 510/2016, o risco
desta pesquisa sera minimo. Considerando que podem haver possiveis desconfortos decorrentes de alguma
pergunta do roteiro da entrevista, a mesma sera comunicada ao CEP Humanidades e interrompida, para ndo

causar qualquer constrangimento, assim, asseguro

Endereco: Rua Fernando Correa da Costa, 2367

Bairro: BOA ESPERANCA CEP: 78.060-900
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: (65)3615-8935 E-mail: cephumanas@ufmt.br

Pagina 1 de 04
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que o risco € minimo".

Beneficios:

Segundo a pesquisadora, "De acordo com a Resolugao n° 466/2012 e a Resolugdao n° 510/2016, os
beneficios se aplicam de forma indireta para a participante da pesquisa, pois resume-se em refletir acerca do
impacto que as pesquisas académicas trazem como método proponente de intervengdes quando
necessarios e resolutivo. Os direitos enquanto participante da pesquisa serdo preservados: garantia de
esclarecimentos a qualquer momento sobre esta pesquisa e sobre sua participagéo, liberdade para retirar-se
sem penalizagdo, ou seja, podem desistir de participar da pesquisa em qualquer momento".

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a comunidade académica e ndo académica.

A pesquisadora respondeu no arquivo CARTA_RESPOSTA_CASSIA a duvida acerca de onde seréo feitas
as entrevistas e em que tipo de espagos serdo convidadas e realizadas as entrevistas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

A folha de rosto foi adequadamente preenchida.

A pesquisadora apresenta justificativa para dispensa da Carta de Autorizagdo Institucional.

A pesquisadora inseriu carta com compromisso explicito de que a pesquisa somente sera iniciada a partir da
aprovacao pelo Sistema CEP-CONEP.

A forma de registro do Consentimento para participantes maiores de 18 anos esta redigido de forma clara.
Os modelos dos instrumentos de coleta de dados foram devidamente anexados.

Recomendagoées:

Retirar do registro de Consentimento a frase "ESTE COMITE E UM IMPORTANTE ESPAGCO PARA QUE
VOCE, PARTICIPANTE, SE SINTA A VONTADE PARA CONSULTAR TODOS OS TRAMITES E
CONDUTA DESTA PESQUISA", uma vez que ndo é responsabilidade do CEP dar informacdes sobre o
andamento da pesquisa. Ao CEP cabe avaliar e acolher e apurar as denuncias relativas ao cuidado ético com
os participantes.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Propde-se a aprovagao do projeto de pesquisa em relagéo a analise ética, desde que as recomendacgdes
sejam atendidas pela pesquisadora na verséo final do documento Consentimento Livre e Esclarecido.
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Considerag6es Finais a critério do CEP:
Considerando as Resolugdes 466/2012 e 510/2016 da CONEP, e, uma vez que a documentagao apresentada

atende ao solicitado, emitiu-se o parecer para o presente projeto: Aprovado.
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Conforme as Resolugdes 466/12 e 510/2016, é atribuicdo do CEP acompanhar o desenvolvimento dos

projetos, por meio de relatorios semestrais dos pesquisadores e de outras estratégias de monitoramento, de

acordo com o risco inerente a pesquisa. Ressaltamos as seguintes atribuicdes do pesquisador: Desenvolver

o projeto conforme delineado; Elaborar e apresentar os relatérios parcial (parciais) e final até 60 dias apos o

seu término (como notificagédo); Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento;

Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda responsabilidade, por um periodo

de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa; Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com

os devidos créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto. Justificar

fundamentadamente, perante o CEP, qualquer modificagdo (emenda) ou interrupgao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 09/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1082477.pdf 20:43:04
Outros CARTA_RESPOSTA_CASSIA.pdf 09/09/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito
20:40:51 | Santos Souza

Projeto Detalhado / | projeto_Cassia_cronograma_alterado.pd| 09/09/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Brochura f 20:39:57 | Santos Souza

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_Cassia_corrigido.pdf 09/09/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Assentimento / 20:33:07 | Santos Souza

Justificativa de

Auséncia

Outros declaracaoanuenciagestor.pdf 08/08/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito
19:31:42 | Santos Souza

Projeto Detalhado / | projetoplataformabrasilCassia.docx 07/08/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Brochura 21:19:10 | Santos Souza

Investigador

Outros ROTEIRODEENTREVISTACassia.docx | 07/08/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito
21:18:36 | Santos Souza

TCLE / Termos de | tclefinal.pdf 07/08/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Assentimento / 21:15:59 | Santos Souza

Justificativa de
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Auséncia tclefinal.pdf 07/08/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito
21:15:59 | Santos Souza

Declaragéo de DeclaraCassia.pdf 30/03/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Pesquisadores 16:33:08 | Santos Souza

Declaragéo de CartaCassia.pdf 30/03/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito

Pesquisadores 16:30:49 | Santos Souza

Folha de Rosto digitalizar0002.pdf 29/03/2018 | Cassia Fabiane dos Aceito
18:02:14 | Santos Souza

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

CUIABA, 18 de Setembro de 2018

Assinado por:
Rosangela Ribeiro
(Coordenador(a))



ANEXO B - PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. FATIMA ELISABETI
MARCOMIN, para o EXAME DE QUALIFICACAO
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UNISUL

DE ONDE e de QUEM

UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EMEDUCAGAO

LINHA: EDUCAGAO EM CIENCIAS

GRUPO: ANPAP-EA - Andlise e Planejamento Ambiental da Paisagem e Educagao
Ambiental

LEITOR/COLABORADOR/APRENDIZ: Prof.2. DR?. Fatima Elizabeti Marcomin

PARA ONDE...
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO, MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA
E EDUCAGCAO POPULAR
GRUPO PESQUISADOR EM EDUCAGCAO AMBIENTAL, COMUNICAGAO E ARTE
COM QUEM...
DOUTORANDA: Cassia Fabiane dos Santos Souza
ORIENTADOR: Prof.2. DR®. Michéle Sato
COORIENTADORA: Prof.2. DR?. Michelle Jaber
SOBRE...

QUALIFICAGAODE TESE: “OESVOAGARDELEMBRANGASNOPOUSODELUTAS
SOCIOAMBIENTAIS DE MULHERES NEGRAS”

AS IMPRESSOES E EXPRESSOES... “Estado de graga”



Noestadodegracavé-seasvezesaprofundabeleza, antes inatingivel, deoutra
pessoa. Tudo, alias, ganha uma espécie de nimbo que ndo € imagindrio: vem do esplendor da
irradiagcdo quase ‘matematica’ das coisas e das pessoas. Passa-se a sentir que tudo o que
existe—pessoaou coisa-respirae exalauma espécie de finissimo resplendor de energia. A
verdadedo mundoimpalpavel (LISPECTOR, 2012, p. 42— grifomeu).

Primeiramente sinto-me assim: em “estado de graga”, parafraseando Clarice Lispector
(2012, p.41). E um estado raro ndo é? Mas ha construgdes e vivéncias que nos deixam assim.

Aseguir, preciso manifestar a Michéle, Michelinha e Cassia os sentimentos de emocgao,
honra, responsabilidade e gratidao por terem dirigido a mim um convite e oportunidade
unicos e ricos de “estar” junto de vocés, em um momento de tamanha importancia na
formacgao académica da doutoranda em questéo e de aprendizado, pois esses também sao
atos de grande crescimento para nés, viajantes nos meandros dessas
PRODUCOES/CONSTRUCOES.

Mesmo que “materialmente distante”, estejam certas de que emano a vocés as
melhores vibragdes, repletas de energias luminosas, flamejantes, fluidas, leves e “ionizantes”,
extensivas também aos demais amigos e colegas Gpeanos.

Aoreceberoexemplardatese, versao para aqualificacao, senti-me compelidaaler
tudo de uma vez, num delicioso devaneio, na linguagem Bachelardiana. E sé entéo, depois, 1é-
la com a devida atencao que o meio académico exige. Digo isso porque foi impossivel ndo
enxergar, perceber e sentir a preciosidade do trabalho efetuado pela doutoranda e as préprias

entranhas de contagio/presenca de Michele Sato na vida e obra de Cassia.
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Alias, se me permitem, com todo o respeito e deferéncia que a doutoranda merece,
nao ha como dar inicio aos comentarios/impressoes/expressoes dessa tese, sem falar
previamente da sua orientadora — Michéle Sato — tdo intensamente presente nas densas
citacOes trazidas por Cassia e que se somaram ao texto numa miriade de fios tecidos com
cuidado, como se tudo fosse um Unico “pano de fundo”. Impossivel ndo sentir Michéle: sua
densidade epistemoldgica, sua poesia, sua arte, sua esséncia, sua leveza, sua forma de fazer
ciéncia com militdncia e delicadeza. Sua influéncia em Cassia escancara-se. Uma lindeza de
perceber!

E como é bonito esse revelar de Cassia, reconhecendo-se um ser humano que se
apresenta com toda a sua clara influéncia de sua orientadora reverberada de forma tao
humilde, identificando-se como aprendiz e que admira essa potencialidade construtiva de
ouvir, olhar, estimular utopias, delicadamente “caracoleando”.

Cassia reconhece lindamente também sua coorientadora com tragos delicados, mas
posicoes firmes, imagens unicas e reveladoras de um ser guerreiro, calmo e forte.
Contraditorio? Nao, revelador mesmo!! Sutilmente, coloca-se ali.

Cassia traz também o GPEA e fiquei emocionada e sensibilizada com o cuidado e
espago que ela concedeu ao grupo em sua tese. Merecidamente! Um grupo unico em minhas
andangas pelo pais, ja revelei isso, com caracteristicas de verdadeiro exercicio “do cuidar” na
concepgao fenomenoldgica de Heidegger. Vitanta coisa linda nesse grupo, e especialmente
em minha convivéncia com ele em 2012. Ele se destaca. E revelador o destaque dado por uma
tese aum grupo de pesquisa e com tamanha maestria. Nele, ha um exercicio constante de
cuidado, amor, sensibilidade, ética e tantos outros atributos que corro orisco de serinjusta,
esquecendo algum. Porisso, julguei esse momento datese genuino, um reconhecimento justo.

Agora, adentrarei com mais especificidade no universo do trabalho construido por
Cassia. Alias, um belissimo trabalho, Cassia! O perceber sensivel as/das protagonistas do
estudo — mulheres negras.

Tenho estudado mais intensamente Merleau-Ponty e adentrado em Gaston Bachelard
para dialogar com as inUmeras potencialidades perceptivas que vém se revelando na
abordagem fenomenoldégica. A cada dia tenho percebido mais intensamente o amplo e
profundo universo fantastico de possibilidades que Bachelard e suas obras nos oferecem no
campo da Educacdo Ambiental. Um mundo de construcdes, desconstrucdes, deformacdes,
revelagdes que reverberam nichos e desvelam a intensa experiéncia humana no contexto e

enlevo de inquietagdes, duvidas, conflitos, aspiragdes, sonhos, desejos, motivagdes que
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permeiam a existéncia humana. Que seria do ser humano sem suas inquietagées, dilemas,
aspiragdes, motivagbes e sonhos?

Cassia apresenta-nos a questao do sonho como questéo primeira do seu roteiro de
conversa com as mulheres negras, ja anuncia, a partir dai, que pretende adentrar no universo
e labirintos perceptivos dessas mulheres. E, com zelo, cuidado, amorosidade e profundidade
epistemoldgica, apresenta seus “achados”, revelados a partir dos didlogos com essas
mulheres.

Cassia faz lindamente uma construgdo tecida com autores classicos, densos e outros
leves, poéticos, uma matriz textual onde se alojam com todo o cuidado todos os elementos
que compdem uma tese: uma problematica contextualizada de forma diluida, seus objetivos, o
que justifica o estudo, a abordagem teérico-metodoldgica, a constru¢ao epistemoldgica, o
revelar e desvelar das narrativas, suas interpretacdes e parte de suas potencialidades frente ao
universo percebido.

Aorganizagao dos capitulos e seus ensaios poéticos revelam o estilo e modo de escrita
préprios de uma pesquisadora fenomenoldgica que nao se deixa amarrar e limitar por
barreiras de nenhuma ordem, alids, ao longo de sua tese, fica explicita a forte influéncia de seu
processo formativo, sua histéria de vida e de suas orientadoras, inclusive nessa vertente
poética de darjeitos e trejeitos aos titulos, capitulos, construidos de forma nao linear, mais
fluida como condiz com a abordagem fenomenolégica; também repercutindo na sua
capacidade de dialogar com os diversos autores e poetar com eles.

Ao inserir para cada mulher um apelido e uma obra de arte, revela o zelo e carinho
comque percebe essas mulheres, umadoce e lindahomenagem quefaza cadaumadelas,
revelando aos desavisados que a8 Fenomenologia as pessoas e processos sao “caros” e
merecem ser intensamente vivos, vividos e apresentados.

Ao longo de todo o texto deliciei-me com excertos de obras de Gaston Bachelard,
Paulo Freire e Michéle Sato, fenomendlogos sem duvida para mim. Cassia leu muito e em
profundidade essas obras, além de outras. Dialogou com elas, impregnou-se delas e o texto
apresentado é denso (epistemologicamente), fluido, claro, bem escrito e sustenta a pesquisa
realizada e seus“achados”.

A estrutura do trabalho organizada em cinco capitulos, construidos a partir de Gaston
Bachelard (Agua, Terra, Fogo e Ar) e da metodologia da Cartografia do Imaginario de Michéle
Sato, potencializaram a realizagdo e a apresentacdo de uma pesquisa pela vertente

fenomenoldgica/Bachelardiana e revelam a maturidade dapesquisadora. Excelente a
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identificagcdo dos capitulos com os poemas e figuras, assim como todo o processo dialégico na
compilacdo deles.

A partir disso tento apresentar algumas contribui¢des, poucas, a um trabalho tdo bem
elaborado. Sao pequenas sugestdes que poderao ser acatadas se julgarem producentes.
Primeiramente, em linhas gerais e, apds, em alguns capitulos.

Em linhas gerais

Sugestdo: que na listagem de referéncias haja uma revisdo, pois ha algumas
discrepancias entre as apresentadas ao longo do trabalho e as constantes na listagem
(auséncia de algumas, necessidade de identificar em referéncias de mesmo ano a sequéncia
alfabética a, b, ¢, d; rever ano...). Nos apéndices, rever a ordem de apresentagdo no sumario e
aolongodotrabalhoentreroteiro Ae B, assim comoinsergao dos apéndices C e D; acredito
que ja deves considerar que em alguns casos ha a necessidade de revisdo de concordancia
nominal e verbal, gramatical, comum nos processos de revisao.

Capitulo 1

Sugestao: checar se dentre os objetivos da pagina 15, encontram-se recuperados nos
“achados” (resultados) se as mulheres “*...] promovem ag¢des para a construgao de sociedades
sustentaveis” (SOUZA, 2018, p. 15); na pagina 20, o primeiro e ultimo paragrafos estao
repetitivos, assim como parte desse primeiro paragrafo repete-se na citagdo em recuo na
pagina 21; na pagina 23, no segundo paragrafo, quando pela primeira vez menciona a
“inspiracao na cartografia do imaginario”, sugiro citar a autoria (SATO, 20117?). Na pag. 51,
primeiro paragrafo, a respeito da “*...+ urgéncia de pauta ambiental”, ideia repetitiva do
terceiro paragrafo da pag. 52.

Capitulo 3

Sugestao: na pag. 81, para fins de reflexao, considerando que falamos a luzda
Fenomenologia e de Bachelard, acredito que no ultimo paragrafo a frase “*...+ a um estado de
devaneio absoluto...” deveria serrevista, o que achas? Pois, para refletirmos, poderemos
considerar o devaneio absoluto? Se considerarmos que o proprio devaneio em si é
transcendental? Os devaneios ampliam-se ao/no mundo e o proprio mundo mergulha neles. E
extrapola o contexto. Uma reflexao, se julgarem que pode contribuir.

Capitulo 5

Sugestao: de acordo com as informagdes das pags. 157 e 158, o processo formativo
aconteceudefevereiroajunhode 2018. Perdoem-me se poracaso eunaotenhame situado
na leitura, mas senti falta de um maior detalhamento das atividades desenvolvidas no

processo formativo na escola. Mencionas que, apds as leituras e debates, “*...+ foi possivel
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empreender que nao existe justica climatica *...+”.Perdoe-me se me passou despercebido, mas
talvez fosse apropriado, trazer mais elementos que justifiquem esse argumento.
Desconsiderem se julgarem inapropriado ou caso ja o tenham efetuado.

Nos demais capitulos, ndo fiz nenhuma ponderagao. Imagino que Céassia ainda trara
algumas discussodes aos “achados”. Contudo, deliciei-me com os escritos, reflexdes e imagens
daversao apresentada. Impressionei-me, sobremaneira, com a capacidade criativa, produtiva,
argumentativa de pensar e interpretar, mas também de sensibilizar-se da doutoranda frente
aos seres—mulheres negras —protagonistas desta pesquisafenomenolégica Bachelardiana.

Finalmente, atese € ummergulho prazeroso, lindo e denso por teéricos admiraveis,
por uma metodologia possante e empoderadora (CARTOGRAFIA DO IMAGINARIO). Uma
pesquisa que alia, dentre tantos outros, dois tedricos que tenho indicado e empregado
amplamente em minhas pesquisas (Gaston Bachelard e Michéle Sato), de extremo vigor na
academia e beleza na arte da vida.

Alids, gostaria de ressaltar que, ao longo dos anos, tenho visto inumeras pesquisas
tratarem sobre as mudangas climaticas de forma pragmatica. A apresentagao da abordagem
fenomenologica com a Cartografia do Imaginario na relagédo com as mudancas climaticas,
empregada nessa pesquisa, nos estimula a um transitar nessa tematica de forma menos
engessada, mais préxima dos atores de fato vulneraveis e em situagéo de vulnerabilidade.
Sinto-me, profundamente estimulada em ver futuramente permeando por nossos rios, vales,
terras, ares, céus, distintos protagonistas, a Cartografiado Imaginario de Michéle Sato.

Parabéns as mulheres negras que foram “vistas”, “escutadas”, “encantadas e
encantaram” essa tese!

Parabéns, Cassia por essa linda construgao! Parabéns, Michéle e Michelinha pelo belo
trabalho!

Parabéns a todas vocés, Mulheres Brilhantes!

Imensamente grata pelo honroso convite e pela bela e rica oportunidade de
aprendizagem!

SEMPRE MUITA LUZ!

Prof.2. DR? Fatima Elizabeti Marcomin
AnPAP-EA/PPGE/UNISUL
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ANEXO C - PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. RITA SILVANA SANTANA
DOS SANTOS para o EXAME DE QUALIFICACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO

1 APRESENTAGAO

O referido parecer versa sobre a qualificacdo da proposta de tese, da doutoranda Cdssia Fabiane dos
Santos Souza, intitulada “O esvoacar de lembrancgas no pouso de lutas socioambientais dé mulheres
negras”. A pesquisa é desenvolvida sob a orientagdo da Profa. Dra. Michele Sato e co-orientagdo da
Profa. Dra. Michelle Jaber, no ambito do Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo da Universidade
Federal do Mato Grosso.

O mérito exposto a respeito da proposta de tese tem o objetivo de cooperar com a melhoria do
referido trabalho, considerando sua contribuicdo para formacdo académica da autora e para o
avanco da pesquisa em questdo. Para tanto, utilizei como critério de analise. a relevancia do tema, a
consisténcia tedrica, a coeréncia metodolégica, a apresentacao e discussao dos resultados e a forma.

2. A ANALISE

Agradeco o convite para integrar a banca de qualificagdo ao tempo em que, manifesto o prazer em
participar da tessitura desta importante pesquisa, ndo apenas como “banca examinadora”, mas
também como mulher negra, docente-militante na area de educagdo ambiental que reconhece a
relevancia da trama educagao ambiental- mulheres negras-justica climatica.

Destaco a gratiddo e honra em participar de uma banca com um trabalho orientado pela profa.
Michele Sato, referéncia nacional e internacional na area de Educagdo Ambiental, resultante das
valiosas contribuicGes académicas e humanas. E a co-orientadora Michelle Jaber, profissional que
tenho grande estima pelo trabalho que desenvolve.

O trabalho apresenta tema relevante e pertinente ao campo da educagdo ambiental (EA), ao abordar
a sua relacdo com a justica climdtica e as mulheres negras. Destaca-se ainda, a sua importancia ao
considerar os escassos trabalhos académicos que versam sobre o tema a partir das bases
epistemoldgica, tedrica e metodoldgica escolhida.

A organizacdo e beleza, em conjunto com um texto fruido, coeso e bem redigido, torna a leitura
convidativa, instigante e prazerosa, favorecendo a compreensdo das ideias, dos argumentos
apresentados e da sequéncia légica.

O referencial tedrico-epistemoldgico é pertinente com o estudo e subsidia, de forma consistente, os
conceitos, concepgdes e ideias apresentadas. Considero apropriado, ao abordar as “Evocac¢des
raciais”, avangar na discussdo trazendo autoras/autores que evidenciam. raga como um construto
soeial-colonizador, a exemplo de Wanderson Flor do Nascimento.

A metodologia proposta é coerente com o tema, com os objetivos e com a fundamentacgao tedrica. O
trabalho com narrativas ratificou o reconhecimento das mulheres negras como pesquisadoras que
tecem com Cdssia Souza o trabalho. O modo de “apresentacdo das vozes” de cada mulher expressa a
postura cuidadosa, ética e comprometida da doutoranda.
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Por tratar de um processo de qualificacdo, seria interessante indicar as proximas etapas até a defesa
final da tese.

Além dos comentarios jd mencionados, recomendo atencdo aos itens detalhados a seguir. A forma
de apresentacdo dos mesmos tem a intencdo de facilitar os ajustes, considerados pertinentes pela
doutoranda e respectiva orientadora e co-orientadora.

Pagina 109- Considerar a pesquisa “Retrato das desigualdades de género e raca” produzida
pelo Ipea, ONU Mulheres e SPM. Esse documento apresenta informacdes mais recentes.
Disponivel em http://www.ipea.gov.br/retrato/

Paginall0 — A pessoa negra, no Brasil, é definida ndo apenas pelos diferentes tons de pele,
mas por outras caracteristicas — fenétipos. Nessa perspectiva, seria interessante repensar o
trecho a seguir pois induz a utilizar a cor da pele como sin6énimo de negritude. “relatos de
como é complexa a dor de se perceber uma mulher negra, narrando como desde muito cedo
se aprende que ha um diferencial em se nascer com essa cor de pele”.

Pagina 117-A escraviddo é uma condi¢cdo humana e ndo o humano. A populacdo negra foi
escravizada e ao criarem estratégias de sobrevivéncia se libertaram e construiram
quilombos. Assim a regido mencionada, na referida pagina, ndo foi constituida por “escravos
fugitivos”, mas por pessoas negras que se libertaram da escravidao.

Pagina 125 — Poderia incluir nessa analise uma das sequelas da escraviddo e do racismo: o
afastamento da populacdo negra da sua: ancestralidade, dos seus modos de ser e conviver
como pertencentes a natureza, da relacdo entre religiosidade e natureza.

Pagina 127 - Incluir a autoria e ano texto “Partindo do pressuposto de que a educagdo
ambiental e a educacdo antirracista sdo legalmente instituidas como direito [...] Apesar de
legalmente instituidas, essas areas permanecem subjugadas (p. 11).”

Pagina 127 — H4 minimiza¢do da importancia da questdo ambiental pelos movimentos
negros e das mulheres, mas seria pertinente pensar/evidenciar: quando e como, no Brasil, o
movimento ambientalista passa a incluir o racismo e trata-lo explicitamente com a'mesma
relevancia que almejamos dos movimentos de mulheres e pessoas negras em relagdo a
sustentabilidade socioambiental?

Pagina 135 — Interessante abordar a soliddo das mulheres negras. Importante mencionar
gue mesmo no ambito familiar ha machismo e falta de apoio para sua atuacao, ha ainda o
desafio de ser vista como pessoa que também precisa de cuidados, afeto e acolhimento.

Atencdo apenas para as referéncias: a) autores citados, mas sem dados da obra (Ex. Teixeira, 2003);
b) autora/autor com diferentes obras publicadas no mesmo ano que carece de identificacdo devida
Ex. Larrosa, 2002 e Sato, 2016, ambos citados na pagina 96.

Importante a abordagem sobre o curriculo, a escola e o movimento social como espago educativo.

Por fim, destaco o importante avan¢o nas abordagens acerca da educagao ambiental e da justica
climdtica e as relagGes destas com as mulheres negras. Saliento mais uma vez, a beleza, a
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amorosidade e a abordagem cientifica expressas no trabalho, fruto do compromisso da orientanda e
das orientadoras com um mundo sustentavel.

3. O MERITO

Diante do exposto sou favordvel a aprovacdo do trabalho, e ressalto a relevancia da pesquisa e
parabenizo Cdssia Fabiane dos Santos Souza, Michéle Sato e Michelle Jaber.

Brasilia, 26 de setembro de 2018

Profa. Dra. Rita Silvana Santana dos Santos

Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia

Coordenadora Adjunta do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado Profissional Lider
do Grupo de Pesquisa -- Rede Experiéncia, Narrativas e Pedagogias da Resisténcia
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ANEXO D - PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. GLAUCE VIANA DE SOUZA
TORRES para o EXAME DE QUALIFICACAO

Federal de

Mato Grosso em Educagﬁo

Universidade Programa de P6s-Graduacéao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO
Movimentos Sociais, Politica e Educa¢ao Popular
Grupo Pesquisador em Educacao Ambiental, Comunicagdo e Arte

Banca de qualificacao de doutorado de CASSIA FABIANE DOS SANTOS SOUZA

Titulo: “O ESVOACAR DE LEMBRANCAS NO POUSO DE LUTAS SOCIOAMBIENTAIS DE
MULHERES NEGRAS”

Orientadora: Profa. Dra. Michéle Sato
Co-Orientadora: Profa. Dra. Michelle Jaber

PARECER: Profa. Dra. GLAUCE VIANA DE SOUZA TORRES

Exame de qualificacao de doutorado, 27 de setembro de 2018.

Inicialmente quero agradecer as professoras Cassia Souza, Michele Jaber e
Michéle Sato pela indicacdo do meu nome para compor a banca examinadora de
qualificacao da tese aqui apresentada. Gostaria de ressaltar a grandeza desse momento,
pois estar ao lado de Giseli Nora, Lucia Kawahara, Rita Santos, Fatima Marcomin se torna uma
possibilidade de didlogos formativos e de novos aprendizados na drea da educacao

ambiental.

Ao apresentar minhas consideracdes sobre o trabalho em pauta devo lembrar o
que disse Leonardo Boff: “Cada um I1é com os olhos que tem e interpreta a partir de onde
os pés pisam”. Meu olhar é condicionado, portanto, pelo lugar onde me situo neste
momento da minha vida académica. Coloco-me entre pesquisadores que se situam no

campo dos estudos culturais. Reitero a ideia de que o curriculo é espaco e tempo de
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fronteira cultural, conforme acepc¢do defendida por Elizabeth Macedo e Alice Lopes. Essa
op¢ao tedrica implicou na adocao de perspectivas que buscam superar perspectivas
estruturalistas, estadocéntricas e polarizadoras. Entendo que a complexidade do nosso
tempo exige reconhecimento da provisoriedade, das incertezas, instabilidades e
micropoderes. Desta forma, olho esta tese a partir das contribui¢cbes de tedricos que dao
suporte a conceber a cultura como campo de luta em torno da significacdo e do poder.

(Lyotard, Boaventura Souza Santos; Stuart Hall; Edward Said, Homi Bhabha, entre outros)

ApOs apresentar essas breves considera¢bes sobre minha participagao nesta
banca, peco licenca para dialogar diretamente com Cassia Fabiane dos Santos Souza por

ser a pessoa que reline muitas qualidades, das quais motivou-me a estar aqui.

Cassia, a leitura do seu trabalho suscitou-me o resgate de muitas lembrangas,
sobretudo porque vocé faz uma investigacao cientifica com amparo fenomenoldgico. O
esvoacar de lembrancas no pouso de lutas socioambientais de mulheres negras
apresentado nesta versdo da tese de doutorado, uma vez que expressa uma cartografia
na qual eu me situo. Isso porque reconheco-me como mulher, negra, mae, professora e
pesquisadora. As histdrias das mulheres entrevistadas sao, em certa medida, minhas

histdrias. Isso explica o prazer que senti ao ler sua pesquisa.

Eu ndo poderia dialogar sobre a producao de sua tese sem tecer, ainda que
brevemente, algumas consideracdes sobre sua pessoa. Nao pretendo falar apenas com a
Cassia pesquisadora. Ao invés disso, quero dialogar com Cdssia enquanto pessoa em sua
inteireza. Concordo com Antonio Névoa quando ele diz: “hd um professor na pessoa e

uma pessoa no professor”.

Eu tenho acompanhando seu percurso de vida desde as atividades do Grupo de
Unido e Consciéncia Negra (GRUCON-MT). Sua atua¢do nesse movimento foi decisiva
para o sucesso no mestrado na drea das relag¢des raciais. A qualidade de sua dissertacao
foi reconhecida e resultou na publicacdo de um livro. Mas, foi no Nucleo de Educacao
Aberta e a Distancia (NEAD), do Instituto de Educacdo IE/UFMT que eu pude acompanhar
mais de perto sua atuacao e ver sua afeicao pelas “pessoas pertencidos de abandono”, no
dizer do poeta pantaneiro Manoel de Barros. Como gestora do NEAD vocé vestiu a camisa

do curso de Pedagogia na modalidade a distancia. Sou testemunha de sua atuacao em
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aldeias, glebas, assentamentos, quilombos, glebas, e outros tantos locais obliterados nas
politicas de educacao superior. O trabalho coletivo da nossa equipe permitiu que

conquistdssemos a nota 5 do curso de Pedagogia na avaliagao do MEC/INEP.

Por essas razbes penso que na tese vocé poderia ter apresentado suas
experiéncias na educacao a distancia, considerando que essa modalidade é voltada para
professores “invisibilizados” pelas grandes distancias que marcam o Mato Grosso, Estado
de dimensdes continentais. Assim, eu sugiro contemplar na sua biografia ecolégica o
publico que a EaD da UFMT atende, e que vocé como gestora e professora exerceu com

inequivoco primor.

Sua entrada e atuac¢do no GPEA/UFMT possibilitou o aprofundamento de estudos
sobre questdes sociais e ambientais com destaque para grupos sociais em condicdes de
vulnerabilidade. Este grupo de pesquisa faz vocé reconhecer a poténcia do mesmo “no
combate as injusti¢as e por ver a beleza da vida”, conforme menciona na pagina 54.
Seguindo os passos de outros pesquisadores do GPEA vocé buscou compreender o modo
como cada pessoa mobiliza os seus conhecimentos, os seus valores, as suas energias para

promover transformacdes no mundo.

Falando mais especificamente sobre o trabalho em pauta

Neste processo de qualificacdo eu ndao posso dizer que apresento contribuicdes.
Prefiro pontuar que apresento algumas considera¢des e indagacdes que serao analisadas

por vocé, Michelle Sato e Michelle Jaber. Minhas considera¢des sao pontuadas a seguir:

Objeto do estudo: Na pagina 15, vocé apresenta que a “pesquisa versa sobre mulheres
negras, ambiente e justica climatica”. No contexto de um curso de doutorado em
Educacdo, motivou-me a buscar em seus escritos: Onde versa a educacdo? De que
educacao vocé esta posicionando? Como compreende a participacao dos movimentos
sociais na educagao, considerando que as narrativas apresentadas expressam espacos de
tensdes e de luta por significacdo, pelo reconhecimento das diferencas, das multiplas

identidades e, consequentemente, das lutas pelo poder?
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ApOds a leitura atenta, localizei firmemente seus posicionamentos sobre Educagdo nas
paginas 20, 53, 62, 63, 120 e por essas razdes, sugiro contemplar na pagina 15 que sua tese

versa também sobre educagao.

Quanto aos movimentos sociais e a educacao em que tece consideracdes acerca do seu
potencial nas praticas pedagdgicas (pagina 152), e nas praticas formativas (pagina 153),
penso que sua pesquisa tem potencial para contrapor a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), uma vez que as narrativas expressam questdes obliteradas no curriculo escolar
pela modernidade, os quais exercem influéncias sobre o conhecimento cientifico
didatizado, marcado por silenciamentos de grupos sociais vulneraveis, diante da

producdo de conhecimento hegemonico e colonialista.

Organizacgao textual e linguagem: Considero que o texto esta bem organizado e atende a
proposta da tese. A linguagem ¢é clara e coerente com o estilo de escrita adotado.
Observei que desde o sumdrio as palavras fogem a rigidez do modelo cientificista. A
forma cuidadosa as palavras sdo tecidas para compor o texto me fez lembrar os escritos
de Lyotard (2013), notadamente quando o autor afirma: “A invencdo continua de
construcdes novas, de palavras e de sentidos que, no nivel da palavra, é o que faz evoluir
a lingua, proporciona grandes alegrias” (p. 17). Percebo também vestigios do
pensamento de Manoel de Barros quando remeto-me a sua poesia: “significar limita a
imaginacdo”, porque as “palavras tém espessuras varias”. Vi que vocé buscou ndo fazer

uso da “palavra acostumada”, ou seja, as “palavras bichadas de costume”.

As imagens apresentadas nas obras de arte, gentilmente cedidas pelo artista mineiro
Gildasio Jardim também compdem uma linguagem adequada. O artista pinta “a poesia
que ha no cotidiano do povo”.

As fotografias e desenhos sdo linguagens que dao leveza ao texto permitindo
compreender ndao somente elementos centrais da pesquisa, mas também aspectos da
vida, do mundo, das pessoas, das relacdes e das emocdes humanas (p.79).

Objetivos. Observei variacdes na apresentacdao do objetivo que orienta o estudo,
localizados nas paginas 10 (resumo): “Conhecer e interpretar o que percebem sobre a

justica climatica, considerando as memorias e as narrativas de mulheres negras, a maioria
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professora, mas atuante em diferentes segmentos de lutas”. Na pagina 15: “Nosso
objetivo centra-se em compreender os meios de lutas das mulheres negras e suas
percepc¢Oes acerca da justica climatica, verificando se essa pauta compde o escopo de
lutas dessas mulheres”. [...] “Além disso, almejamos perceber nas agendas de luta étnica
como a pauta ambiental se insere, considerando o binémio cultura e natureza. Do mesmo
modo, investigamos a constru¢ao dos saberes dessas mulheres, em suas intera¢des nos
movimentos sociais, procurando compreender se elas, por meio de suas praticas
cotidianas, de seus habitos, de seus costumes, promovem ac¢fes para construcao de
sociedades sustentdveis”. Na pagina 177 (termo de consentimento): “compreender os
meios de lutas das mulheres negras e suas percepcdes acerca da justica ambiental,
buscando nas narrativas a interface entre mulheres negras e mudancas climaticas,
especificamente, em como estas mulheres sdo e serdo afetadas por tais mudancas”.
Considero que o escopo central do seu estudo pode ficar mais claro e mais articulado com

o problema de pesquisa.

Problema de pesquisa: “Como os atributos de lutas podem garantir que as mulheres negras
almejam politicas publicas mais inclusivas, coincidentes com a pauta da justica ambiental,
mas ndo percebem as mudancas climdticas como parte intrinseca de suas lutas porque,
historicamente, combatem uma injustica ainda preconceituosa e raivosa”. (p. 98).
Pergunto: E possivel garantir que as mulheres negras almejem politicas publicas mais
inclusivas, coincidentes com a pauta da justica ambiental?> Penso que a redacao do
problema pode ser melhorada, uma vez que parece estar mesclado com a hipdtese. Do
meu ponto de vista, o problema pode ser assim apresentado: Como atributos de lutas de
mulheres negras afetam politicas publicas mais inclusivas e coincidentes com a pauta da

justica ambiental?

Aspectos tedrico-metodoldgicos: Entendo que sua opc¢ao tedrico-metodoldgica estd
coerente com os propdsitos deste estudo. Nesse sentido, quero valorizar a producao de
dados por meio de narrativas. Como observou Larrosa (2002) “o sentido do que somos
depende das histdrias que contamos a nés mesmos [...], em particular das construcdes

narrativas nas quais cada um de nds é, a0 mesmo tempo, o autor, o narrador e o
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personagem principal. [...] Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo

particular de contarmos o que somos”.

Anadlise dos dados: Na pagina 152 esta escrito: “das onze mulheres negras entrevistadas,
oito sdo professoras, nas mais diferentes dreas da educacdo. [...] Este contexto sugere,
segundo Santos (2017, p. 12), que a docéncia-militancia fortalece as rela¢bes entre
instituicdes educativas e outros coletivos”. Identifico que vocé defende o entendimento
de docéncia — militancia a partir dos pressupostos Freirianos. Desta maneira indago? Que
variacbes podem ser observadas entre as narrativas de mulheres que atuam nos
movimentos sociais e mulheres que vivem a docéncia-militancia? Penso que essa questao
necessita ser melhor explorada, devido haver uma maioria de docentes e ser terreno fértil

de uma discussao no ambito da educacao e de producgao curricular.

Por fim, sugiro analisar como foi descrito anteriormente, sobre os didlogos entre a
atuacao dos movimentos sociais e a educa¢dao em tempos de Escola Sem Partido e de
Base Nacional Comum Curricular, uma vez que, os movimentos sociais sao espacos de
tensdes e de luta por significacdo, pelo reconhecimento das diferencas, das multiplas

identidades e, consequentemente, das luta pelo poder.
Em suma:
Sua producao potencializou-me alguns entendimentos:

i) A educacdo se faz presente no cendrio da vida politica e social;

ii) Os movimentos sociais sdo espacos de tensdes e de luta por significacao, pelo
reconhecimento das  diferencas, das miltiplas identidades e,
consequentemente, das luta pelo poder;

iii) A complexidade do nosso tempo abala nossas certezas, exigindo revisao
(outras visGes) dos pressupostos que utilizamos para legitimacdo do
conhecimento e para atuar no mundo, sobretudo no campo da educacao;

Assim encerro meu parecer como aprovada no exame de qualificacao.

Reitero que as sugestdes no campo da educacdo devem ser apreciadas pelas
orientadoras na pessoa de Michele Sato e Michele Jaber, com as quais eu me congratulo

pelo acolhimento sensivel, respeito ao percurso em construcao da doutoranda Cassia e
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especialmente a perspicacia frente aos estudos propostos, pois afiancam a travessia,
enquanto alguns outros poderiam apontar como impossivel de se transformar em uma

tese.

A vocé, C3ssia, tenho ainda a dizer que um Programa de Pds Graduagdo nao avalia
esforco dedicado a producdo de uma tese, uma vez que é regido pela légica do
eficientismo, do pragmatismo e da pressa que induz mais a reproducdo do que a criacdo.
Penso que a qualidade do trabalho pode ser justificada pelo seu percurso de construcao
académica, sobremaneira, pelas suas vivéncias dentro do GPEA/UFMT. O mérito serd
avaliado pela “qualidade cientifica” da producdo no tempo e critérios estabelecidos pelos
drgdos legitimadores do conhecimento, embora eu reconheca e finalize meu parecer
pautado em poética do mato - grossense Manoel de Barros que comparou o ato da
escrita com a acdo de “quem lava roupa no tanque dando porrada nas palavras. [...] tem
que trabalhar. [...]. Também faz parte desse processo desarrumar a cartilha [...] reaprender
a errar a lingua”. Com certeza vocé precisou esfregar as palavras, precisou deixa-las de

molho e torcé-las até que elas ganhassem o sentido e encadeamento desejados.
Boa sorte!
Sucessos nesta reta final de construcao e travessia epistémica.

Profa. Dra. Glauce Viana S. Torres
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ANEXO E - PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. GISELI DALLA-NORA, para o
EXAME DE QUALIFICACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAGAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO
MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA E EDUCAGAO POPULAR
GRUPO PESQUISADOR EM EDUCACAO AMBIENTAL, COMUNICACAQ E ARTE

Qualificacdo de Tese de Doutorado

A tese examinada é intitulada “O ESVOACAR DE LEMBRANCAS NO POUSO DE LUTAS
SOCIOAMBIENTAIS DE MULHERES NEGRAS” da Doutoranda Cissia Fabiane dos Santos
Souza sob a orientac3o da Profa. Dra. Michéle Sato

Agradeqo a oportunidade de participar desta banca e poder dialogar com sobre o
trabalho da Cassia. Parabéns a Cassia e a sua orientadora pela etapa alcancada que é essa
qualificagdo.

A qualificacdo de uma tese de doutorado é um ritual académico que ilustrz o
amadurecimento temporal do profissional envolvido e de seu saber e de sua pesquisa. Eum
caminhar sauddvel no processo e por isso deve ser visto com o intuito de
melhorar/qualificar seu texto. Sendo assim, considerem o que for pertinente e relevante
para o trabalho os apontamentos que farei. Agora sua escrita solitaria ganha parcerias, sua

banca é parceria.

Sobre o trabalho:

¥ O resumo apresentado ndo ilustra a dimensado do seu trabalho, sendo assim, sugiro
que sejam colocadas mais informacdes sobre a metodologia e os resultados
alcangados e que desvele propriamente a tese.

v Encontrei alguns objetivos no corpo de seu texto: acredito que deveria deixar mais
claro o que ¢é objetivo geral e especifico, pois facilitaria o entendimento do leitor
(resumo, objetivo da pagina 15, 18, 25?)

¥ Na pagina 18 vocé apresenta termos como eventos climaticos extremos,
inundacdes, enchentes e apresenta na pagina 67, acredito que a conceituagao seja
necessaria tido o texto produzido.

¥ Na pagina 19 sua reflex3o é fundamental! Parabéns.



Fago uma sugestdo de reorganizar a pagina 16 a 28 da seguinte forma: crise
civilizatéria, conflitos socloamblentals, vulnerabllidade, eshogo metodolégico e
apresentagdo dos capltulos.

Sua biografia ecoldgica € linda, obrigada por partilhar....amel te conhecer
mais.....(43, 44)

Considerando o seu objetivo do resumo e da pagina 15 sugiro uma nova
organizagdo do seu texto do capitulo 2: Luta, Identidade e memoria, evocagdes
racials, educa¢do ambiental e justica climatica.

Fago também a sugestdo de que se terminem os tdpicos com suas ideias finais e
ndo com citagdo como acontecem em alguns casos varios casos.

Considerando seu texto no capitulo 3 acredito que a fenomenologia de Bachelard
possa vir antes da cartografia do imagindrio e construa também um paragrafo ou
dois dizendo como a fenomenologia e a cartografia do imaginério ajudaram a sua
interpretacdo sobre justica climatica e as evocages raciais.

Considerando seu capitulo 4, os itens que estdo presentes nas paginas de 100 a 105
caberiam melhor na biografia ecolégica.

E faria uma relagdo das respostas dos sujeitos no entrelagamento com o texto

Pagina 160 é a tese?

Quanto a corregbes técnicas:

L S

Realizar links/paragrafos de conexdo entre os capitulos

Apontei algumas paginas com excesso de citagao;

Necessdrio uma revisdo de lingua portuguesa e das normas académicas;

Outros elementos elenco pagina por pagina do seu trabalho na versdo impressa que

deixarei com vocé e sua orientadora.

Parecer de qualificagdo: Aprovada

Parabéns, mas uma etapa conclulda e que venha a defesa.

Culabé, 27 de setembro de 2018.

Prof.? Dr.* Giseli Dalla-Nora
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ANEXO F — PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. LUCIA SHIGUEMI IZAWA
KAWAHARA, para 0 EXAME DE QUALIFICACAO "7

M Gmail

Parecer Cassia

270

Lucia Kawahara <kawahara.lucia@gmail.com> 26 de setembro de 2018 23:06

Para: Michéle Sato <michelesato@gmail.com>, cassiaufmt@gmail.com.

Primeiramente, gostaria de registrar o meu profundo agradecimento pela confianga e carinho em
fazer parte deste ritual tdo importante na vida académica da Cassia.

Estou ha uma semana em uma fazenda no interior do municipio de Cotriguagu e enfrento
problemas com a conexao da internet. Apesar de me garantirem que nao encontraria
dificuldades, com a vinda das chuvas e tal, vejo me obrigada a fazer um parecer resumido.

Enviarei todas as minhas anotagdes e sugestdes posteriormente, ressalto que as mesmas
apenas visam acrescentar algumas contribuicbes a tese da Cassia, que desde ja declaro
APROVADA.

Cassia tem uma escrita leve e fluida, sem deixar o comprometimento epistemoldgico de lado, li
sua tese me deliciando com a beleza da escrita a cada pagina.

Apresentou uma biografia ecoldgica escrita com maestria, conseguindo entrelacar a teoria e arte,
revelando a beleza da pessoa pesquisadora, educadora, mulher em seus multiplos papéis de
ternura e lutas.

Revisitar Sato, Freire, Brandao, Alves e outros autores, tdo importantes em nossa formagao
pedagdgica, conduzida pelas maos de Cassia me fez relembrar a importancia da educacao
comprometida com a transformagéo social de forma amorosa.

Segue algumas sugestdes para que possam refletir e por favor, fique muito a vontade para
juntamente com a Mimi, considerar ou n&o a sua pertinéncia.

- Senti falta das palavras “cartografia do imaginario” e “fenomenologia” na lista das palavras-
Chaves;

- No capitulo 2, muito além da discusséo apenas sobre a identidade, acredito q vc precisa incluir
e fundamentar suas bases conceituais sobre a mulher negra (como vc mesma diz que séo
proposi¢des da sua tese na pg. 99);

- Reveja a divisdo dos subtdpicos do capitulo 2 (alguns mal completam 2 paginas e penso que
podem ser reestruturadas, pois ndo se sustentam como subtitulo sozinhas ... ex: 2.2; 2.4)

- Na fenomenologia de Bachelard, sugiro que traga ele mesmo para dialogar sobre o seu
entendimento, vocé cita outros autores, mas nao traz nenhuma contribuicdo dele mesmo neste
tépico especificamente;

- 0 lindo portal de abertura do capitulo 4, sem desmerecer os outros, com a presenga da Jenifer e
Mimi, merece uma nota p apresentar a Jenifer aos leitores;
- Ao apresentar as narrativas, sugiro fortemente que nao elenque todas as transcricbes uma

107

Em 15/10/2018, reunimo-nos para que a professora Lucia Kawahara apresentasse suas contribuicdes a

esta tese, junto a minha orientadora Michele Sato.



271

atras/debaixo da outra. Nao precisa elencar necessariamente a transcricdo de todas. As falas de
suas entrevistandas devem ser intercaladas com a sua reflexdo e fundamentagao tedrica para
ilustrar o seu “achado”. Caso contrario sua apresentacéo tedrica sera apenas revisao bibliografica
e as narrativas serdo apenas transcricoes;

- Acredito q vc pode ser mais enfatica em afirmar que as lutas das mulheres negras ainda estéo
focadas apenas no “tripé: género, economia e raga” (Pg 128) e seguir ilustrando em sua pesquisa
a invisibilidade da questao climatica!!

- Suas entrevistadas sao diferentes dos sujeitos de Dalla Nora (pg 140), elas sao sujeitos de
criticidade e formagéo politica muito boa. Por exemplo, elas nao sao facilmente influenciadas pela
midia e portanto, vc tem elementos p sustentar a invisibilidade e a necessidade da EA p esta
causa (s6 organize melhor as narrativas entrelagadas com suas reflexdes);

- A inclusdo da bela tessitura propositiva (5.2) requer q vocé acrescente uma fundamentagao
sobre “processos educativos (escola? E além escola?)” no seu capitulo 2, ou melhor, isto precisa
aparecer no resumo e na introdugao também. E pode ser melhor trabalhada, com mais vagar,
revelando o encanto e forga da pedagoga Cassia.

Parabenizo Michéle e Cassia, agradecendo novamente e sempre pela oportunidade de
aprendizagem e fortalecimento da esperanca e paixao pela EA.

Escrevendo no celular, pego desculpas pelos eventuais erros de digitagdo, desejo encontrar com
as duas p repassar a versdo impressa com as minhas humildes anotagdes, mas recheada de
carinho e admiragéo por vocés!!!

Lucia Shiguemi Izawa Kawahara

Cotriguacu -MT, 26/09/18
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ANEXO G - CARTA DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. BARBARA MELLADO, para o
EXAME DE QUALIFICACAQ™®
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ANEXO H — PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. FATIMA ELISABETI
MARCOMIN, para A DEFESA DA TESE EM 08/02/2019.

._/.‘j_

UNISUL

DE ONDE E DE QUEM

UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

LINHA: EDUCACAO EM CIENCIAS

GRUPO: ANPAP-EA — Anilise e PlanejJamento Ambiental da Paisagem e Educagdo
Ambiental

LEITOR/COLABORADOR/APRENDIZ: Prof.2 Dr.2 FAtima Elizabeti Marcomin

PARA ONDE...
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO, MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA
E EDUCACAO POPULAR
GRUPO PESQUISADOR EM EDUCAGAO AMBIENTAL, COMUNICACAO E ARTE

COM QUEM...
DOUTORANDA: Céssia Fabiane dos Santos Souza
ORIENTADOR: Prof.2 Dr.2 Michéle Sato
COORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Michelle Jaber

SOBRE...

DEFESA DE TESE: “O ESVOACAR DE LEMBRANGCAS NO POUSO DE LUTAS
SOCIOAMBIENTAIS DE MULHERES NEGRAS”

AS IMPRESSOES E EXPRESSOES... “ENCANTAMENTO E REVELACAO”



Foto: Fatima Elizabeti Marcomin (2018)

“Ndo sei... Se a vida € curta
Ou lenga demais pra nds,
Mas sei que nada do que vivemos
Tem sentido, se ndo tocamos o coragdo das pessoas.”

(Cora Coralina)

“Eu acredito que...
Quando tocamos o coragdo/a alma das pessoas...

Produzimos encantamento e revelagat”. (Fatima Elizabeti Marcomin)

Em primeiro lugar necessito reiterar meus agradecimentos as professoras Michéle Sato
e Michelle Jaber e a doutoranda Céssia pelo honroso convite para compor essa banca de
defesa de tese. Dizer de minha gratiddo por me confiarem essa missdo e por me presentearem
com a leitura e aprendizagem desse trabalho.

Receber o exemplar da defesa fol, por si s6, a manifestagdo da revelagdo do puro amor
de Cdssia na construgdo de sua tese. Quem ama cuida, como diria Leonardo Boff. Assim, o ato
de “desembrulhar” revelou-se uma delicada surpresa: uma pasta, uma tese, uma carta e, meio
escondido, mas guardado com todo cuidado, um frasco do aroma “Gratiddo”. A embalagem, a
carta e o aroma, expressdes do cuidado de quem faz com e por amor. Foi desse modo que

tomei em minhas mdos a tese. Num impeto folhel-a por inteiro e, como ndo poderia 1é-la
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naquele instante, ful tomando de susto a leitura de trecho aqui e acold apenas para me
“contentar” de mais belezura além da ja anunciada na qualificagdo.

Li a tese de Cassia em meio ao crime de Brumadinho. Foi meu colo diante daquela
barbdrie, pois acalentou-me, devolvendo a fé no ser humano e em dias melhores, tdo distantes
do dia da anunciada tragédia.

A leitura demarcou um universo de avangos em relagdo & qualificagdo. O que jé havia
se revelado um trabalho maravilhoso, denso, apresenta-se agora com uma robustez ainda
maior e desvela: ENCANTAMENTO E REVELAGAO. Encantamento por ver educagdo, militancia,
ciéncia, magia, cumplicidade, gratiddo e poesia reunidas numa tese tratando de temas
fundamentais e tdo complexos! Revelagdo por encontrar na tese, num curto periodo decorrido
da qualificagdo, tanto esforgo para atendimento das sugestdes de um membro de banca e a
representacdo amalgamada de uma jovem mulher, pesquisadora que mergulhou mais fundo
ainda no universo das mulheres negras e nelas buscou conhecimentos, vivéncias, resisténcia e
em cujos corpo e mente fica marcado, para sempre, o resultado dessa imersdo. Negra Cassia
em pele branca, uma pele “albina” ou camaleoa nesse mundo cheio de estere6tipos. Cassia
nunca mais serd apenas Céssia. E a Cassia de todos os tons e sons das mulheres que ouviu e viu
ao longo desse estudo. Minha gratiddo por essa oportunidade!

Acredito que ndo haja muito a ser dito além do que sugeri ao longo do meu parecer de
qualificagdo. As poucas insercdes, e talvez sugestdes que eu ainda possa fazer, somente se
dardo pelo excesso de zelo na minha leitura da tese. Nada que exija a necessidade de
profundas alteragdes. Ao contrdrio. Cassia caminha brilhantemente na Fenomenologia e na
metodologia proposta pela orientadora e coorientadora e com os autores que se propds a
dialogar. E como dialoga! “Bate” uma vontade de parar pdgina por pagina e desenvolver uma
boa conversa sobre cada paragrafo e linha escrita ali. Como diria Manoel de Barros, ...sobre
escovar palavras... Céssia parece escovar palavras. Uma prosa boa renderia algumas paginas
de discussdo tedrico-epistemolégica acerca de tudo isso. O pouco que tento trazer agora na
defesa é excesso de preciosismo, cabendo apenas aos orientadores e orientanda a decisdo de
acatd-lo ou ndo. Assim, a exemplo do que fiz na qualificagio, fago uma explanagio geral e
depois pontuo poucos e pequenos detalhes para possivel revisdo, se assim julgarem
apropriado. Primeiramente em carater geral e logo apés em alguns capltulos.

Em linhas gerals - Comentérios e possivels sugestdes

)4 na qualificagdo destacava a linda e rica construgdo do trabalho. Observei que num
curto espago de tempo, apés a qualificagio, Cassla avangou no didlogo com os cldssicos da

drea, bem como forma uma trama textual com rigor, vigor, densidade, cuidado, impregnando

276



277

ao longo de toda a tese sua forma prépria de construgdo, linkando a ciéncia, sapiéncia,
parafraseando Rubem Alves, & estrutura académica e ao poetar e pintar de cores e nuances
que dio forma a essa tese desde a sua problematica, seus objetivos revisados, seus
argumentos acerca da importdncia da pesquisa, seu percurso metodolégico, sua relagio
dialdgica na construgdo tedrica, na descrigdo das narrativas, na interpretagio das informacdes
e no desvelar de potencialidades alargadas pela atengdo e cuidado dispensados aos seus
“achados”. Aqui concebidos como as efervescéncias que advém das mirfades que se formam
entre o narrado, o percebido e o potencializado. Quanta reverberagdo emana dessa
construgdo!

Os capitulos organizados a luz dos elementos Bachelardianos — 4gua, terra, fogo e ar —
revelaram a potencialidade da doutoranda em trilhar pelos caminhos da abordagem
fenomenolégica e da Cartografia do Imaginario de Michéle Sato.

As sugestdes apresentadas na ocasido da qualificagdo foram incorporadas ao longo de
todo o trabalho, o que enaltece ainda mais a preocupagiio em compreender as exposi¢des
elencadas no parecer da qualificagio, sua humildade e abertura em recebé-los, o compromisso
ético da doutoranda, mas, principalmente, seu rigor em efetuar pesquisa e tornar-se clara ndo
somente a academia, mas a todos aqueles(as) que beberem da fonte impressa, digital ou
mididtica que se espraiard nos diversos formatos de artigos, cadernos, desenhos, poemas,
videos e outros materiais que advirem dessa tese. Portanto, Cdssia, admiravel teu respeito ao
nosso trabalho, enquanto membros de banca.

Capitulo 1 - Comentarios e possiveis sugestdes

- Na pag. 23 — sugestdo: a visibilidade da fig. 2 ndo possibilita a leitura da mesma.
Talvez fosse interessante melhorar seu display, ou apenas manter o pardgrafo anterior a ela.

- Na pdg. 33 - terceiro pardgrafo — sugestio de trazer em rodapé o termo
colonialidade. Perdoe-me se j4 o tiver feito ao longo do texto e eu ndo tiver percebido.

Capitulo 2 - Comentadrios e possivels sugestdes

- Na pdg. 50 - na citagdo de Caio Fernando de Abreu, hd uma repeti¢do de uma linha
“...esteja vou ter sempre esse olhar sobre as colsas”. Final da pag. 50 e inicio da pagina 51, a
ideia de um quintal maior que o mundo é uma alusdo a Manoel de Barros. Nio seria
apropriado indicar isso, parafraseando Manoel de Barros, ou algo similar?

- Pég. 64 — rever a redagdo da citagdo em recuo, “...relagdes de 15 poder...”

Capltulo 3 - Comentarios e possivels sugestdes



- Ao longo do capitulo 3 ampliou o estudo em diversos aspectos, mas marcadamente
ao trazer "o direito a janela e dever da &rvore”, arquétipos para construgdes e revelagdes.
Excelente!

- Na pag. 105, ultima citagdo, hd algo similar redigido no corpo do texto anteriormente,
talvez essa citagdo seja repetitiva. Sugeriria suprimi-la ou completd-la |4 atrés, onde ocorre a
descrigdo similar.

Capitulo 4 - Comentdrios e possiveis sugestdes

- As discussdes ampliadas nos itens 4.3 (labirinto e deformacdo) e 4.4 (desejos e
transformagdes) ganharam ainda mais densidade, vigor e empoderamento académico,
demonstrando comprometimento e preocupagdo de Céassia em dar visibilidade e forca a
mulher negra. Com o ato de se colocar no lugar do outro, a doutoranda expressa uma
capacidade e qualidade distantes nos contextos atuais e que se refletem na pesquisa de modo
cuidadoso, sem perder o cerne da discussdo e reflexdo cientificas, contudo indispensdveis aos
educadores e educadoras ambientais que se percebem responsaveis por mudangas nesse
mundo cadtico.

- No item 4.5 (imaginagdo e reformagdo), mais precisamente na pdgina 173, primeiro
paragrafo, Cassia reconstrdi uma afirmagdo dando a real interpretagdo da compreensdo que as
mulheres negras possuem acerca da pauta racial, da dimensdo ambiental, do Racismo
Ambiental, da 4gua como elemento vital no cotidiano e do valor da educagdo em processos de
construcdo de politicas publicas mais justas e inclusivas. Isso é algo muito importante
considerando que na interpretagdo preliminar, a época da qualificacdo, tais aspectos ndo
estavam t3o claros. O cuidado em retomar esse texto, e, como diria Merleau-Ponty (1999), o
retorno as coisas mesmas, cobre-se de fundamental relevéncia para o clarear da condigdo real
de entendimento dessas mulheres acerca da questdo socioambiental, evitando, assim, uma
visdo simplista e banalizada acerca desta.

Capitulo 5 - Comentdrios e possiveis sugestdes

No entrelagar dos elementos com as tecituras pessoais e propositivas, vé-se o
aprofundar de inGmeros aspectos que tornam muito rica e instigante a leitura da tese. A
descricdo do processo formativo vivenciadolha-Escela-Estadual-Teresa-Arruda Conceigdd, em
Mata Cavalo, & luz da Cartografia do Imagindrio, a nova versdo da fig. 34 das Cartografias
Bachelardianas, todas as vivéncias cartografadas denotam uma expressividade de imersdo rica,
emblemética e potencializadora junto [po-giipo-de professores), Esse direito da “janela de
refletir, citado a partir da pagina 201, fol para mim bastante interessante. Alids, nessa pagina

sugiro que na ultima linha, no inicio da pagina, o termo “meio” seja substituldo por ambiente.

tov reege
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Seguindo as concepgdes de Samuel Murgel Branco (2001), o primeiro reporta-se mais 3

condigdo/fatores que agem sobre seres e biocenoses, e o segundo é onde a atividade vital se
desenvolve. Apenas sugestSo.

Na pégina 208, nSo me recordo se mencionaram a razdo da escolha da mandioca para
entrelagar os 4 elementos. Perdoem-me se a tiverem mencionado. A ampliagdo das
proposicGes e a representacdo da figura 43 ficou excelente, bem ao estilo de Bachelard e de
Michele Sato. Na pégina 214, segundo parégrafo, no caso da EA, seria a analogia com a
metafora da rede (TRISTAO, 2009) a mais apropriada no caso desse pensamento que estds
construindo? Pois em minha concepgdo, a partir do que li, hd aqui a proposic3o de uma EA que
se constréi, corrija-me se eu estiver equivocada, em um movimento 3 luz da Cartografia do
Imagindrio de forma espiralada, ascendendo e agregando processos vivenciais (dispostos,
como, por exemplo, na fig. 43), que se desencadeiam também por confetos na linguagem de
Sato e de Gauthier e em perspectiva inclusive Sociopoética, e onde a metéfora da rede em si
talvez ndo seja a mais apropriada. Acredito que o movimento a EA, nesse caso, em um
universo em espiral, diga muito mais da EA pelo Imaginério Bachelardiano que emerge dessa
abordagem proposta pela Michéle Sato e que, portanto, extrapola a dimensdo em rede, ja que
ao espiralar conhecimento, tematicas, guestdes socioambientais, arquétipos, lutas,
aprendizagens, sentimentos, vivéncias, memdrias, sonhos, perspectivas e tudo que se
manifesta no movimento ascendente e agregador de construgdo da espiral, o espago das
relagdes extrapolaria o universo das redes, posto a dimensio dessas num caracolear
Bachelardiano. No paragrafo logo abaixo, nessa mesma pagina, explicas melhor o que seria o
movimento dessa EA a que se propdem. Ou estou delirando? Mas pensem que jd inovaram em
meu modo de pensar. A rede ficou para trds. Na pagina 217, a figura 43 mencionada, na
verdade, é figura 44 e algo similar ocorre adiante. Excelentes as ilustragBes inseridas na tese.
Gostaria de parabenizé-la por inserir e contextualizar, dentro do universo da tematica nas
paginas 221 — 224, o triste cendrio atual. Apesar de cabtico, & necessario. Ficou excelente! E
nos clama a refletir, a partir de Freire (2000), sobre nosso intenso papel no mundo. As vezes
nossa luta estd em campo com marcagdes nem sempre conhecidas e claras a todos. Seja como
for, cada um a seu modo precisa ser e estar forte, acreditando nesse movimento
transformador. Tua tese reverbera o esperangar de forma linda e firme!

Finalizando... mas, deixando claro, Céssia, que o relatado acima sdo pequenas ideias
para didlogos com Michéle e Michelinha.

Desejo profundamente que essa Negra Cdssia em pele branca, que mergulhou fundo

no universo de tantas mulheres, possa servir de Inspiragio e esperanga para todas elas e que
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possa desenhar, por onde passar, rumos novos para histérias ousadas e sonhos desafiadores,
lembrando ao lado humano que sonhos e desafios sdo para serem conquistados e que a
resolugdo das questdes racials, socioambientais e a justica s§o compromisso de todos.

Obrigada pela grande oportunidade de aprendizado!

Parabéns a Michele, brilhante orientadora, por sua gigante capacidade criativa.
Devemos a ela, sem sombra de duvida, os maiores tributos de avancos e quebra de
paradigmas ao campo da Educagdo Ambiental. Num campo em que se estudava de forma
pragmaética, isso ndo é uma critica, apenas uma constatagdo, Michéle inseriu na Academia
mundial uma forma de pensar, articular, agir e sentir a Educagdo Ambiental totalmente
inovadora. A ela devemos a forma irreverente, mas sem perder a densidade, de
escrever/pensar o cientifico de forma poética, amorosa, sensivel, colorida, mas também
critica, transformadora e emancipatéria. Como ndo reconhecer a capacidade articuladora,
agregadora e de formar profissionais extremamente qualificados e preparados para construir
pesquisa de alto nivel. Entdo, Michéle, além de parabenizar, agradego-te por tudo isso.

Parabéns, Michelinha, por sua construgdo e sua atuagdo como coorientadora. H4,
também, muito de ti aqui. Tua forga, garra, competéncia, sabedoria, sensibilidade e
criatividade foram com certeza inspiragdo para Céssia.

Parabéns, Cdssia, por teu comprometimento com a pesquisa, tua responsabilidade
com a EA, com as questdes raciais, socioambientais, com essas mulheres e com teu Programa.

Obrigada a esse grupo de mulheres possibilitadoras desse momento e as demais que
compdem essa banca pela linda oportunidade de aprendizagem e pelo propiciar de ideias, de
sonhos, de modos de vida, mas sobretudo de jeitos de ser que nos levam a prestar um pouco
mais de aten¢do umas nas outras e nos permitem ver e conhecer que, de diferentes formas, o
ser e estar no mundo é revelador de quem somos € para onde vamos. E isso fard toda a

diferenga em nossas vidas se continuarmos semeando.

Dr.? Fatima Elizabetl Marcom
AnPAP-EA/PPGE/UNISUL
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ANEXO | - PARECER DA BANCA EXAMINHADORA Profa. Dra. GISELI DALLA-NORA, para A
DEFESA DA TESE EM 08/02/2019.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MOVIMENTOS SOCIAIS, POLITICA E EDUCACAO POPULAR
GRUPO PESQUISADOR EM EDUCACAO AMBIENTAL, COMUNICACAO E ARTE

Defesa de Doutorado

Cassia Fabiane dos Santos Souza

Sua Tese “O ESVOACAR DE LEMBRANCAS NO POUSO DE LUTAS
SOCIOAMBIENTAIS DE MULHERES NEGRAS” orientada lindamente pela Prof®. Michéle
Sato e a Co-orientacao de Michelle Jaber é um primor.

Tenho profunda Gratiddo por ter sido pensada como banca para contribuir com
este texto, apesar de acreditar que pouco contribui para deixa-lo mais leve e doce que se
apresentou. Ndo me ative as questdes da qualificacdo.

Quero reforcar que a estética do seu texto estd lindissima, prazerosa e bem
cuidada, a relacdo das imagens com texto, a abertura dos capitulos, o carinho e cuidado
nos agradecimentos a sua orientadora e co-orientadora estao deliciosos de se ver e
sentir. Senti no seu trabalho uma estética do cuidado, da gratidao e da gentileza e da
alegria. Sim.... sentir.... senti toda a sua energia, carinho e pulsacao e cada palavra, em
cada pardgrafo.

Tomei a liberdade de revisitar as arvores plantadas pelas maos tao lindas da pagina 38 e
elas estdo Ia... crescendo.... lindas.

Figura i: Plantio de arvores na UFMT?

. i

Fonte: foto de Deborah Moreira

Seus elementos textuais e pre-textuais e pds-textuais sao maravilhosos....
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e que ideia a de colocar os pareceres dos outros membros da banca na versdo da
defesa. Que lindo poder aprender ao observar outras falas. Muito obrigada.

+ Destaque para respeito que deu as Mulheres negras e suas sujeitas de pesquisa

“Ainda que violentamente invisibilizadas - pois sdo sufocadas em um contexto de
racismo, machismo e sexismo, as mulheres negras colocam a disposicao da
sociedade séculos de lutas, de pensamento a servico da ac¢do transformadora. Em
seu horizonte, uma sociedade sem iniquidades, discriminacdo, sem violéncia,
feminicidios, sem as desigualdades de classe social, de orientacdo sexual, de
geracdo ou de condicdo fisica e mental, entre muitas outras”. (Pagina 26)

“essas mulheres estdo sendo ouvidas, tendo audiéncia, e estamos como em um
processo de um movimento ondulatério, propagando dores, conquistas,
angustias, esperancas, numa tentativa de aumentar o volume de suas vozes para
escuta-las”. Pagina 30

Auddcia da pesquisa

% EA e as mulheres negras

“A falta de pesquisas nessa area, que mesclem estudos sobre Educacdo Ambiental
e mulher negra, se caracteriza como uma dificuldade para a elaboracao deste
trabalho, mas ndao um impedimento. Vemos como uma mola propulsora.
Acreditamos que com um olhar fenomenoldgico surgirdao outros caminhos, entre
rios, outras travessias e pesquisas que merecem ser realizadas nesta diversidade
de campos de estudos”. (pagina 30)

+ N&o minha querida plateia, vocés ndo tém dimensdo de qudo prazeroso e de rico
aprendizado foi ler a tese de doutorado de C(dssia, ela é leve sensivel e
extremamente politica e engajada olha o que ela escreve na pagina 32

“A proposta desta tese consolidou-se na perspectiva de que a discussao sobre as
relacbes raciais e de mulheres negras na sociedade brasileira ndo pode ficar
restrita somente a populacdo negra, bem como que as discussdes sobre Justica

Climatica sejam responsabilidade de ambientalistas, mas é um compromisso de
todos nds, seres humanos”.
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N3o bastasse a alegria e o respeito aos sujeitos a homenagem ao GPEA e
reconhecimento da travessia de um grupo pesquisador

“Nesse grupo, é possivel sentir o calor da chama que arde durante as lutas
compartilhadas. Ao pensar nas a¢des desenvolvidas associo muito a resisténcia do
cerrado. Os mais sadbios afirmam que o cerrado é calejado contra o fogo. E
resistente, renasce das cinzas, literalmente. Foram muitas as lutas que nao
atingiram os objetivos propostos, mas se conseguiu aprender, refletir e renascer”.

(pagina 39)

“No processo de doutoramento, hd a soliddo da escrita, que, aqui, € amenizada,
mediatizada, por diferentes fatores. Para além do que ja foi mencionado sobre o
entendimento de um grupo pesquisador, onde se partilham informacoes,
materiais, hd uma demanda tdo grande de atuag¢bes que essa circularidade de
agOes impulsiona a estar em diferentes comunidades, dialogando sobre as mais
diferentes taticas de lutas. Entao, as reflexdes sao feitas no trajeto de viagens, em
restaurantes, bares, festas e nos mais diferentes rituais da vida”. (pagina 40)

+ Sua biografia ecoldgica

1.3.  Reminiscéncia do EU no encontro com o OUTRO: biografia ecoldgica

Figura 7: Quilombola Céssia

IDENTIDADE

Preciso ser um outro, para ser eu
mesmo[..]

No mundo que combato morro,
Ne mundo por que luto nasgo.

{MIA COUTO, 2001}

Quilombola

Cassin

M Sate

Fonte: Mimi Sato, no retomo de Mata Cavalo



284

Figura g: Mulheres quilombelas

Fonte: foto de Giseli Dalla-Nora

<+ Para melhor entender as relagdes entre essas mulheres e Justica Climatica discorro
sobre as evoca¢les raciais e a constituicdo de identidades, buscando nas
memoadrias os constructos de luta. Cabe destacar que a forma como estdo
dispostas essas discussdes nao comprometem/afetam a sua complementaridade.
Parafraseando o poeta pantaneiro Manoel de Barros, “nds ndo queriamos ocupar
0 nosso tempo usando palavras bichadas de costumes.” Aprendemos, ao modo
do poeta, que as “palavras tem espessuras varias”, que “a expressao reta nao
sonha”, que “é preciso desformar o mundo: tirar da natureza as naturalidades”
(BARROS, 2010, p. 51).

Dessa maneira, apresento deformidades construidas em labirintos de saberes,
com pautas que potencializam o entendimento acerca desse debate
epistemoldgico. (pagina 70)

4% Linda compreensdo da EA

“Compreendemos a Educacdo Ambiental como a que reconhece as
potencialidades humanas nos seus indmeros espagos, mas também considera as
outras coisas presentes no cosmo, as quais afetam e sdo afetadas pelo ser
humano. Assim, buscamos tecer uma reflexdo onde o ser humano se entrelaca
com os elementos da natureza, a fim de fortalecer a concepcdo de que o ser
humano nao € apenas corpo material; com ele, carrega seus sonhos, sua cultura,
sua etnia, enfim, os seus contextos, sua vida”. (Pagina 72)

Por ser essa uma tese que provoca reflexdes sobre Educacao, Mulheres Negras,
Ambiente e Justica Climatica, referencio o florescer da luta antirracista na
educagao, que, diante da exacerbagdo de relagdes raciais assimétricas para a
populagdo negra, tem aumentado as press6es dos Movimentos Sociais negros no
campo das politicas publicas. (Pagina 88)
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Esse florescer da educacdo antirracista, ao encontro de uma EA comprometida
com a inclusdo, exigira uma acdo articulada de docentes e educadoras/es
ambientais que contribuam para o “reconhecimento e a superacdo dos mesmos
[racismo e sexismo] como condicdo a consecucdo da sustentabilidade
socioambiental”, de acordo com Santos e Gomes (2018, p. 324). Conforme essas
autoras, a conexao entre Educacao Ambiental, Educacdo Antirracista e Género
“potencializard a constru¢do positiva das nossas identidades e a relacdao de
pertencimento com as nossas naturezas.” (ibid.) (Pagina 89)

+ O momento chave da leitura que ilustra a pesquisa “As narrativas de lutas dessas
mulheres negras reproduzem em muitos momentos a sua relacdo com a natureza,
individual e coletivamente”. (Pagina 90)

+ O rigor metodoldgico na pesquisa

“Tematizar a entrevista fenomenolégica como um procedimento metodolégico em
pesquisa qualitativa, orientada pela fenomenologia, possibilita ter como foco o processo
de pesquisa como um todo. A escolha de um método de inspiracao fenomenoldgica
parece o mais adequado quando se pretende investigar e conhecer a experiéncia do
outro, uma vez que o ato do sujeito de contar a sua experiéncia nao se restringe somente
a dar a conhecer os fatos e acontecimentos da sua vida. Mas significa, além de tudo, uma
forma de existir com-o-outro; significa compartilhar o seu ser-com-o-outro” . (Pagina 95)

Schmidt (1990) reconhece que A narrativa é preciosa, pois conecta cada um a sua
experiéncia, a do outro e a do antepassado, amalgamando o pessoal e o coletivo. E o faz
de uma maneira democratica ou, mais precisamente, da Unica maneira possivel para que
uma pratica social seja democratica - fazendo circular a palavra, concedendo a cada um e
a todos o direito de ouvir, de falar e de protagonizar o vivido e sua reflexdo sobre ele. (p.

51).

Assim, consideramos que, além do rigor estrutural do fazer pesquisa, ha destaque
e atencdo para aquilo que é humano, enfatizando uma dimensdao ética
fundamental, propdsito das ciéncias humanas. (Pagina 95)

+ Na leitura de sua tese Cdssia, tive a grata surpresa de me deliciar uma vez mais com
Bachelard e seus obstaculos epistemoldgicos. Um dos primeiros livros que i de
Bachelard a mais ou menos 6 anos atras e me admirei de sua intepretagdo :

“Para Bachelard, os pares bindrios ndo sdo antagdnicos, mas complementares. No
caminhar pelo mesmo raciocinio, € importante considerar as dualidades de
professora-educadora; libertdria/libertadora; autoridade/outridade, e tantos outros
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binbmios que se apresentam como desafios constantes nas vivéncias coletivas”.
(Pagina 97)

E a Linda reflexdo que faz sobre a nossa cartografia do imaginario: Imara que nos
desculpe.... depois de muitos anos acho que ja podemos chamar de nossa.

“A inspiracao Satiana da Cartografia do Imagindrio possibilita, preservando o rigor
cientifico, a intrincada rede de elementos que percorrem a pesquisa. Importante
destacar que nao tenho a pretensao de solucionar os problemas ambientais, visto
que a eles estd atrelada uma complexidade de outros fatores, nem mesmo tenho a
intencao de esgotar as desigualdades raciais. Pretendemos instigar um novo olhar
sobre essas rela¢des raciais e ambientais. Para isso, buscamos aparatos tedricos que
fortalecessem os didlogos entre as pautas de lutas da mulher negra, a Justica
Climatica e a Educacdo Ambiental. (Pagina 98)

N3o ha receitas, ou seja, na Cartografia do Imaginario pesquisar se configura como
descobrir, olhar diferente, registrar, anotar, observar, recolher, extrapolar, negar,
propor, sonhar. Com um rigor académico e com toda a sensibilidade necessaria para
um trajeto sensivel e critico, tendo o apre¢o de ndo deixar ocorrer suturas entre
razao e sensibilidade, entre razao e poética, entre imagem e escrita, entre a Ciéncia e
a Arte. (Pagina 107)

E que arte: olha a espiral dos sujeitos (S6 colocaria antes de apresenta-las .... pois
estdo fantasticas aqui (Pagina 116)
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FIGURA z22: Espiral de Relacdes
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Fonte: Arte de Cristiane C. AL Soares

%+ Capitulo 4
A valorizacdo do mapa social (entrelacamento de pesquisas no GPEA)

4 Seu achado que mais me chamou a atencdo foi o da pagina 155 “Os resultados da ndo
percepcdo sobre a gravidade das mudancas do clima sé revelam a importancia da
Educacdo Ambiental, que necessita ser mais eloquente, aumentar o volume de nossas
vozes para dar visibilidade ao invisivel, sermos conscientes “da fun¢ao de um olhar que
nada tem a fazer, de um olhar que ndo olha mais para um objeto particular e sim o
mundo.” (BACHELARD, 2008, p. 213).

“Um dos grandes desafios de hoje € como dar audiéncia aos fendmenos da mudanga
climatica, que ameagam vidas, mas cujo clima é um ar invisivel que ninguém consegue
enxergar”. (Pagina 155)

“Partimos da premissa que a Educacao Ambiental se constitui em campo tedrico e pratico,
marcada pelo ativismo e pela reivindicacdo de novos arranjos sociais, que tenham em
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conta valores de transicdo para sociedades mais sustentdveis, equitativas e justas. (Pagina
156)

Nesse breve percurso, a Educacdo Ambiental deparou-se com o desafio de cumprir com a
fungdo de “incorporar a dimensdao ambiental ndo apenas na educa¢ao, mas em todo o
tecido social, em todas as manifestac6es simbdlicas e materiais do ser humano”
(LAYRARGUES, 2001, p.8), tendo em vista a amplitude das implicaces que o temarevela e,
por sua propria origem, num contexto histérico determinado pela emergéncia dos
Movimentos Sociais e ambientais numa perspectiva de necessdria critica contracultural.
(Pagina 156)

“Neste estudo, fica evidente a importancia e a urgéncia de se pensar a Educacdo Ambiental
de forma contextualizada as realidades e as demandas especificas de grupos excluidos e
oprimidos. Além disso, o ponto de vista, bem como as taticas pedagdgicas desenvolvidas
por e com esses grupos, fazem emergir possibilidades outras para a Educacao Ambiental
para que se adeque como pratica pedagdgica construida a partir de processos dialdgicos, e
nao como acdes de intervencdo externa e exdtica as realidades de populacdes de sacrificio
que vivem, existem e reexistem em zonas de sacrificio”. Pagina 156)

“E evidente para essas mulheres a necessidade de identificar questées comuns nos
Movimentos Sociais para o fortalecimento das pautas raciais e ambientais, assim como os
contrapontos, entrelacando as diferencas. De acordo com Boaventura de Souza Santos
(2010), é preciso criar circulos de reciprocidade, permitindo inteligibilidades mutuas e
articular as diferencas e as equivaléncias entre as experiéncias, as culturas, as formas de
opressdo e as resisténcias. Pagina 158)

+ “Nessa perspectiva, acredita-se que a Educacdo Ambiental é capaz de buscar
alternativas que sensibilizem a sociedade quanto aos problemas socioambientais que
estdo ocorrendo no planeta nas dltimas décadas. Diante dessa emergéncia
socioambiental, compete a sociedade agir com uma postura diferenciada, a fim de
tentar reparar os danos causados pela humanidade ao longo de sua histdria, pois “a
crise ambiental exige a determinagdo de uma nova ética de comportamento humano, na
qual o interesse coletivo define as formas de organizacdo.” (TOZONI-REIS, 2004, p.55).

(Pagina 174)

Toda essa docura vem cercada de uma convocacao necessaria
+ “Essa pesquisa indica como elemento importante de reflexdo a necessidade de se sair
da zona de conforto do consumismo e mudar os estilos de vida”. (Pagina 174)

+ “E inegdvel que os estudos sobre mudancas climaticas necessitam de maior
investimento, contudo, sem esquecer que sua audiéncia carece de ser amplamente
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divulgada. O desconhecimento de desastres climaticos pela populacdo explicita a
fragilidade das pesquisas que nao conseguem tornar o invisivel clima expressivo”.
Pagina 178)

=+ Capitulos
=+ Pesquisas coletivas

Figura 34: Cartografias Bachelardianas
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Fonte: Projete Cartografias de Bachelard - Educomunicagdo e Justica Climatica (2018)
Arte: Cristiane C. A. Soares

“Ao final deste trabalho, é possivel afirmar que a pratica militante dessas mulheres
negras pode ser compreendida como um processo educativo, com conteudos eleitos,
levando-as a se reinventarem, em busca de um novo projeto de sociedade, que integre
um outro tipo de relacdo do ser humano e natureza. E preciso compreender a Educacdo
Ambiental e a militancia como dois elementos que se complementam. Nao ha militancia
na perspectiva que foi discutida neste trabalho — sem um processo educativo. Por outro
lado, a Educacdao Ambiental que ndo compreende o conflito como um instrumento
pedagdgico estd deixando de ser coerente com a postura critica e a pratica educativa
revoluciondria, perdendo as inumeras possibilidades que escapam ao processo de
educacdo formal. (Pagina 211)
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Figura 43: O esvoagar de lembrangas no pouso de lutas socicambientais de mulheres
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Fonte: Arte de Cristiane C. A, Soares

+  Portanto, nesses percursos de estar pesquisadora, muito caminhei e muito acredito
que ainda terei que caminhar. Experimento uma sensacdao bem préxima de quando
nasceu minha filha Isabela. Trago em mim as marcas dos lugares de onde venho e de
onde falo e preciso caminhar mais. Esse caminho fora trilhado em companhia de
mulheres que lutam, orientadora, coorientadora e as professoras que contribuiram com a
pesquisa, formando minha Banca Examinadora, que ndo cumpriu meramente o papel
académico. Estas mulheres foram éticas, generosas, respeitosas, estabelecendo uma
parceria intima sensivel-critica e criativa, conforme pode ser percebido nos pareceres
para o Exame de Qualificacdo101, anexos a este trabalho. (pagina 224)

% Parabéns Cassia..... sua dedica¢do ficou evidente, seu aporte tedrico metodoldgico
é fantastico.

+ Obrigada pelo rico aprendizado.
+ Cuiabd, 08 de fevereiro de 2019

4+ Giseli Dalla Nora



