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A LEITURA LITERARIA DE FOLHETOS NO ENSINO
FUNDAMENTALI

Fernanda Chaves Bezerra de Mourd'

Neste artigo, discutimos a necessidade de se pensar a leitura literaria na
escola, a importancia do ensino da literatura popular no Ensino Fundamental e
apresentamos parte de nossa experiéncia de pesquisa desenvolvida durante o
Mestrado em Linguagem e Ensino — UFCG — PB, que consistiu em estudar a
recepgio e o efeito estético causado pela leitura oral de sextilhas e folhetos em
uma turma do 2° ano do 2° ciclo do Ensino Fundamental I, do municipio de
Campina Grande. Pudemos observar, durante a realizagdo da experiéncia, a boa
recep¢do dos poemas, com a preferéncia declarada pela maioria da turma em
relagdo 4 leitura de uma antologia de sextilhas sobre bichos organizada por nés e
lida e ilustrada pelos alunos.

Palavras-chave: leitura literaria, ensino de literatura, literatura de cordel.
CORDEL BOOKLETS READING IN THE ELEMENTARY SCHOOL

In this article, we discussed the need of thinking the literary reading in
school, the importance of the popular literature teaching in elementary school and
we present part of our research experience developed during the Master Couse in
Language and Education -~ UFCG - PB, which consisted of studying the
reception and aesthetic effects caused by oral reading of stanzas and cordel
booklets in a class of elementary school in the city of
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A leitura literdria e o ensino da literatura popular na escola

As discussdes no campo tedrico da leitura literaria baseadas nas teorias
darecepgdo estética passaram, mais recentemente, a observar o leitor, analisando
seu “papel cooperativo” no processo de interagdo com o texto (COLOMER,
2007, p. 26). Essa renovagdo no modo de ver a leitura vem sendo incorporada
também por documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (BRASIL — PCN de 1% a 4° séries, 1997). Nesse documento,
fala-se, entre outras questdes, sobre a importancia da interagdo do leitor aprendiz
com diferentes textos. O documento também enumera algumas condigdes
necessarias para a pratica da leitura (a disposicdo de uma biblioteca, o

1 - Mestra em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande e professora da
rede municipal em Santa Cruz do Capibaribe — PE.
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planejamento de atividades de leitura, entre outros) as quais nio se limitam 3
disponibilidade de recursos materiais, mas se atém ao uso dos livros e materiais
impressos, sendo este o fator preponderante no desenvolvimento do gosto pela
leitura. Os PCN (BRASIL, 1997, p. 44--45) trazem ainda orientagbes
metodolégicas para o desenvolvimento de um trabalho didrio com a leitura
literéria.

Outro documento oficial, as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM, Brasil, 2006), elaborado pelo Ministério da Educagio — MEC!
defende o ensino da Literatura com base em vérios argumentos: enquanto
discurso literério, ela garante o exercicio da liberdade, conforme afirma Osakabe
(2004 apud BRASIL, 2006, p. 49); enquanto arte, ela educa para a sensibilidade e
possibilita a transcendéncia do simplesmente dado “mediante o gozo da liberdade
que s6 a fruigfo estética permite” (p. 53). Entretanto, o papel que nos parece
fundamental € o que permite a “humanizag¢éo do homem coisificado” (OCEM,
Brasil, 2006, p. 53) como defende Antonio Candido.

Em contraposi¢@o ao ensino de literatura fundamentado em leituras de
antologias ¢ manuais literarios, mais recente tém surgido propostas como o
“letramento literario” que busca desenvolver a competéncia literaria dos alunos.
Um dos defensores do letramento literario, Rildo Cosson (2006) ressalta a
importancia da leitura efetiva dos textos:

¢ fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na
escola a leitura efetiva dos textos.(...) Essa leitura também nZo
pode ser feita de forma assistemética e em nome de um prazer
absoluto de ler. Ao contrario, é fundamental que seja organizada
segundo os objetivos da formagéo do aluno, compreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no dmbito escolar. (p. 23)

Teresa Colomer, em Andar entre livros (2007), discute a leitura literdria
na escola de forma mais ampla que Cosson. A autora traga um percurso histdrico
de como evoluiu o ensino de literatura, passando por uma analise de como se da a
construgo do leitor até a realizagéo de propostas de como organizar atividades de
leitura, inclusive levando-se em conta as demais areas do curriculo. Colomer
(2007) parte da convic¢fo de que “‘andar entre livros' é a condi¢#o essencial da
educagdo literaria das novas geragdes” (p. 197). A autora ainda defende que
“incentivar a leitura e ensinar a ler sdo os dois eixos sobre os quais discorre a
inovagdo no ensino da literatura” (p. 198).

No sexto capitulo de seu livro, Teresa Colomer (2007), aborda um
aspecto da leitura que interessa bastante & nossa pesquisa: trata-se de “ler com os

2 Embora o documento tenha sido elaborado para o nivel médio, as reflexdes ali contidas t€ém um
alcance pedagdgico-metodolégico que extrapolam o nivel de ensino em questdo, o que favorece
retoma-io em nossa pesquisa, mesmo esta sendo voltada para o ensino fundamental.
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outros”. Como os encontros promovidos por nés com a turma foram pautados na
leitura oral, suas reflexdes nos ajudam a analisar a experiéncia realizada, bem
como a repensar nossa prética futura. A autora inicia o capitulo afirmando que «
pratica de compartithar contos na infancia “duplica a possibilidade de tornar-se
um leitor”. A socializa¢fio de nossas experiéncias de leitura € associada pela
autora & “permanéncia de habitos de leitura” (p. 143).

Uma das justificativas de Colomer (2007) para a importancia de »:
“compartilhar as obras com outras pessoas” é a possibilidade de o leitor
“beneficiar-se da competéncia dos outros para construir o sentido e o prazer de
entender mais e melhor os livros” (p. 143). A outra justificativa apresentada diz
respeito ao fato de o leitor poder sentir-se em uma “comunidade de leitores com
referéncias e cumplicidades mutuas™ (p. 143).

No que se refere ao trabalho com a literatura popular, o livro Cordel na

sala de aula, de Pinheiro e Lucio (2001), apresenta brevemente o surgimento da
literatura de cordel, passando por questdes estruturais, pelas teméticas
recorrentes, finalizando com sugestdes metodologicas de ensino.
Além desses estudos, Pinheiro (2008a) destaca o que chama de “atitudes e
procedimentos” tendo em vista o ensino da literatura popular. O autor ainda
critica o fato de a escola, em geral, ndo observar a existéncia de contadores
tradicionais na prépria comunidade, mantendo-se, dessa forma, desatenta ao
fazer do povo. Quando muito, a escola se contenta com antologias organizadas
por especialistas ou quando a midia transforma determinada manifestagdo
popular em moda.

A partir desse problema, o autor langa ao professor alguns
questionamentos em rela¢&o a concepgio de cultura adotada, ao valor conferido
as manifesta¢Ges culturais, ao tempo dedicado a leitura sobre o assunto, que tipo
de acBes podem ser empreendidas na tentativa de mudar as concepgdes/
preconceitos em relagéo a cultura popular (PINHEIRO, 2008a, p. 17).

Diante deste “quadro de auséncias e de desconhecimento das diferentes
manifestagdes da cultura popular na escola”, Pinheiro (2008a, p. 17) ressalta a
importincia de o professor ir, aos poucos, descobrindo a diversidade de
manifestagdes e expressdes provenientes do povo. Ou seja, o autor ressalta a
importéncia de o professor vivenciar a cultura popular e torna-la mais presente na
vida dos alunos.

Ao tratar do contexto de formagdo do professor para o trabalho com a
literatura de cordel, Pinheiro (2008a) traca considera¢des importantes sobre
aspectos que o professor deve levar em conta antes de iniciar seu trabalho de
leitura, como, por exemplo, a nfo-idealizagio da cultura popular e a necessidade
de se estimular a leitura oral nas segunda e terceira fases do ensino fundamental.

Outros trabalhos discutem o ensino da literatura na escola, como
Pinheiro (2007), que versa sobre metodologia do ensino de poesia para alunos do
Ensino Fundamental, inclusive oferecendo varias sugestbes de trabalho com a
poesia em sala de aula.
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Os recursos acima citados ganham importdncia se pensarmos na
metodologia utilizada em nossa experiéncia de pesquisa: a riqueza de sons,
caracteristica da leitura oral dos cordéis, costuma despertar interesse nas criangas.
Com esse apanhado sobre o que se vem discutindo sobre o ensino de literatura,
pretendemos mostrar que poderiamos, nés educadores, colocar mais em pratica
as intmeras contribuigdes teoricas disponiveis. De fato, muita teoria vem sendo
produzida, mas ainda pouca produgdo cientifica que mostre resultados da
aplicagio dessas teorias em sala de aula.

Para promover o encontro entre os alunos e a literatura popular,
utilizamos em nosso experimento atividades que tornam o momento da leitura
mais prazeroso. Tratam-se de brincadeiras que se assemelham a pequenas
encenagdes realizadas a partir da leitura oral e da aprecia¢@o das sextilhas e dos
folhetos. Optamos por esse tipo de atividade pelo fato de exercitar a capacidade
criadora da crianca e de ser facilmente realizavel em sala de aula, tornando-se
uma atividade bastante enriquecedora para a formag#o do leitor mirim.

Antes da brincadeira... a metodologia e os procedimentos adotados

Previamente a apresentagdo da experiéncia, achamos necessario
esclarecer algumas questdes metodologicas referentes ao nosso trabalho. Os
caminhos da pesquisa foram trilhados a partir de alguns principios da pesquisa-
acdo, uma vez que procuramos realizar uma intervengdo com vistas a modificar
uma dada situacdo de sala de aula, de forma participativa e colaborativa,
aplicando uma metodologia diferenciada de trabalho com a literatura popular. A
importancia desta intervengdo surgiu da troca de experiéncias realizada, na qual
buscamos fomentar o trabalho da professora e a experiéncia de leitura literaria dos
alunos. A observéncia ao principio do didlogo constitui-se elemento fundamental
entre as partes numa pesquisa desse carater.

A turma é composta por vinte e trés alunos (dez meninas e treze
meninos) de uma turma de quinto ano do Ensino Fundamental I da Escola
Municipal Padre Antonino, localizada no bairro de Bodocongé. O critério de
selecdio dos alunos para a pesquisa baseou-se numa faixa etdria compreendida
entre 9 e 11 anos, idade em que acreditamos que haja um interesse maior pelas
narrativas que envolvam bichos em situagdes bem-humoradas e lidicas, a julgar
pela presenga de narrativas dessa natureza em livros didaticos.

Baseados nas contribuigdes de René Barbier (2004) em relagdo a possibilitar que
“os atores (...) possam planejar, organizar e realizar eles mesmos suas mudangas
de um modo consciente” (p. 77), ressaltamos a importincia do acompanhamento
participante por parte da professora durante toda a experiéncia. No momento
anterior 4 experiéncia, foi apresentado um plano de trabalho para ser realizado
com a participagdo da professora durante os encontros com as turmas e avaliado
ao final dos mesmos. Dessa forma, ao término da experiéncia, a docente pode
sentir-se segura para, de posse da metodologia aplicada e dos resultados colhidos
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(materializados num relatério das atividades entregues a ela), repensar sua pratica
€ adaptar e/ou recriar as atividades de acordo com suas necessidades e as da
turma. A agdo coletiva juntamente com a professora ¢ a motivacdo desta em
relagdo a pertinéncia e funcionalidade da metodologia constituem-se verdadeira
possibilidade de continuidade do trabalho ao término da experiéncia. Garantindo
o envolvimento da professora no prosseguimento das atividades, temos meio
caminho para que a formagao do gosto literario dos alunos possa ser sempre
trabalhada de maneira atrativa e ludica.

Um pouco da vida dos bichos em versos: a experiéncia

A primeira parte de nossa experiéncia foi realizada em quatro encontros
de aproximadamente quarenta minutos cada e teve como objetivo observar a
recepgdo e o efeito causado pela leitura de uma antologia sextilhas e setilhas
populares que tivessem animais como personagens e os apresentassem de forma
ludica e bem humorada.

Para a realizagdo dos primeiros quatro encontros de nossa experiéncia,
confeccionamos um folhetinho: A vida dos bichos em versos, com quatro setilhas
recolhidas do folheto O namoro do minhoco e a minhoca, de José Costa Leite e
vinte sextilhas, do livro Pdssaros e bichos navoz de poetas populares, organizado
por Hélder Pinheiro’

Iniciamos o primeiro encontro, que teve duragio de trinta e seis minutos, com a
apresentagdo da experiéncia de leitura de sextilhas, na qual propusemos para a
turma “brincar de ler”. Os alunos, por sua vez, logo reagiram dizendo:

Aluno 1* Ah! Issonzio é brincadeira, nio!
Aluno 2: N3o é brincadeira, nio!
Alunos: [risos]

Entdo provocamos, questionando: “Serd que nd#o pode ser uma
brincadeira?”

Alunos: E nio!

Aluna 3: Isso é aula!

Pesquisadora: “Sera que € s6 aula?”

Aluna 3: Como € que a gente vai brincar de ler?
Aluno 4: Lendo!!

3 - Conferir referéncias bibliogréficas.

4-E importante destacar que a numeragdo dos alunos nas transcrigbes ndo os identifica
individualmente, servindo apenas para ordenar as falas em cada bloco de dialogo. Assim sendo, o
“Aluno 1” do primeiro bloco de transcrigfio ndo ¢ necessariamente o “Aluno 17 de outros blocos, e
assim por diante. Vale salientar que as gravagdes das aulas nem sempre permitiam a identificagdo
exata dos autores das vozes.
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Observamos nessas respostas dos alunos o quanto as atividades de
leitura em sala de aula estfio relacionadas a uma nog3o de trabalho, de atividade
ndo prazerosa. Ou seja, uma nogéo de que durante a aula ndo se pode ter prazer.
Segundo Jauss (1979), desde a antiguidade, prazer e trabatho formam uma “velha
oposigdo”. E, somente a medida em que “o prazer estético se libera da obrigagdo
prética do trabalho e das necessidades naturais do cotidiano, funda uma fungéo
social que sempre caracterizou a experiéncia estética” (JAUSS, 1979, p. 95).
Assim, entendemos que, a partir da realizagio de nossa experiéncia, os alunos
puderam passar a ver que uma atividade de leitura pode, sim, tornar-se um
momento ludico e criativo em sala de aula.

Mudamos, entfio, o rumo do encontro questionando a turma sobre sua
experiéncia de leitura. Perguntamos, primeiro, o que eles gostavam de ler. Eis
algumas respostas: poesia, gibi, classico, tirinha, contos de fadas, fabulas.
Percebemos que, de fato, a turma possui o habito de ler poemas em sala de aula.
As paredes da sala mostradas pela aluna continham cartazes com poemas
copiados pela professora e pela turma, acompanhados de ilustragdes. Essa
produgdo era parte do Projeto “Poetas da escola”, organizado pelo MEC e no
qual a professora estava inscrita para concorrer com os alunos na olimpiada de
Lingua Portuguesa’. Os alunos lembraram os nomes de alguns poemas que
haviam sido trabalhados com eles, entre eles, “O bicho”, de Manuel Bandeira, que
encontrava-se copiado em uma cartolina e afixado na parede junto a porta.

Como o objetivo de nossa experiéncia ¢ a leitura de poemas populares
que tenham animais como personagens, perguntamos quais alunos gostavam de
bichos. O resultado foi uma enxurrada de “eus”. Cada aluno queria falar sobre o
seu bicho de estimagdo. A maioria dos meninos afirmou preferir o cachorro,
enquanto as meninas deram respostas variadas: hamster, gato, cachorro, cavalo,
papagaio, passarinho, tartaruga. A partir da participagéo dos meninos, pudemos
constatar quais bichos faziam parte do horizonte de expectativas da turma.

Apos esse momento de contextualizagdo, iniciamos o trabalho de
leitura da antologia. As vinte sextilhas retiradas do livro Pdssaros e bichos navoz
de poetas populares e organizadas na antologia em questdo apresentam versos em
redondilha maior e estrutura de rimas ABCBDB, bem comum nesse tipo de
estrofe. As quatro setilhas do folheto O namoro do minhoco e a minhoca séo
constituidas também de versos com sete silabas métricas, mas com estrutura de
rimas ABCBDDB.

As estrofes t&ém como caracteristica a apresentagdo dos mais diversos
bichos em quadros que revelam o fazer cotidiano de cada um. Os passaros,
presentes na maioria das sextilhas selecionadas, sdo flagrados construindo seus
ninhos, cantando, protegendo os filhotes, etc.; a onga é registrada no momento da
cagada; o tamandud aparece de padre; e 0 namoro das minhocas, retratado nas
setilhas, mostra o relacionamento numa perspectiva fabular.

5 - O objetivo dessa olimpiada era levar os alunos a produzir poemas.
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A sextilha que abre a antologia, também foi a primeira lida para a turma,
apresenta o Jodo-de-barro através da comparagdo de sua caracteristica mais
marcante: construir seu ninho com barro e ndo com folhas e galhos como muitos
outros passaros, com o oficio de um mestre de obras que, do barro, ou do cimento,
pode erguer uma moradia:

Admiro o Jodo de Barro

Por ser muito inteligente

Eum bom mestre de obra

Seu trabalho é competente

Comegaacasaetermina

Sem precisar de servente.
Sebastido Chicute

Atribuimos o apelo dessa sextilha sobre os alunos 4 imagem mental que
eles possivelmente tenham formado do passaro. A caracteristica que chama a
aten¢do € o empenho e a dedicagdo do animal, representados nos versos. O fato de
0 jodo-de-barro comegar e terminar sozinho sua casa, sem ajuda de um servente,
parece coloca-lo em posi¢do admirativa em comparagdo a um pedreiro, que
necessita de ajuda.

Num dos momentos em que conversavamos com os alunos sobre as
impressdes suscitadas pela leitura dessa sextilha, perguntamos primeiramente se
eles haviam gostado do jodo-de-barro. A resposta afirmativa foi uninime. Em
seguida, quem conhecia um jodo-de-barro e a maioria respondeu que era um
passaro. Depois, indagamos sobre o que ele fazia. Eis algumas respostas que
obtivemos:

Aluno 2: ele faz uma casinha assim de barro!

Aluna 3: ela é redondinha a casinha dele!

Alunos: [comentam alguma coisa sobre como o passaro carrega o
barro]

Aluno 2: ele carrega o barro de pouquinho em pouquinho...
Alunos: (discutem se o passaro carrega o barro no bico ou nas
patas)

Esses comentérios parecem ter incentivado o restante da turma, pois
logo todos estavam conversando sobre como ¢ um jodo-de-barro e onde mora.
Entéo, um dos alunos exclamou:

Aluno 1: eu ja viacasadele!
A analise desses comentarios nos remete ao conceito de leitura como um

processo afetivo que leva o leitor, através das emogdes, a um “principio de
identificagdo” com o texto (JOUVE, 2002, p. 19). De fato, podemos afirmar que
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houve identificagio dos alunos com o péssaro ja que este parece fazer parte de
suas experiéncias cognitivas. A utiliza¢o do adjetivo e do substantivo na forma
diminutiva (“redondinha” e “casinha”) confirma o envolvimento afetivo da
crianga com o jodo-de-barro e com os passaros em geral.

Outra sextilha das mais lidas e até cantadas foi a que fala de uma sericora
que canta bonito, mas gosta de esconder-se. Essas duas caracteristicas sdo
utilizadas para definiraave:

Sericora é animada
Se esconde praninguém ver
Cantabem alto e bonito
Gosta de se esconder
Quando ela canta alguém diz:
Esta perto de chover.

Sebastido Chicute

Apesar de a ave apresentar uma atitude um tanto contraditdria, pois
mesmo sendo animada, gosta de esconder-se, ela parece ter essa caracteristica
atenuada pelo fato de possuir um canto alto e bonito, que anuncia a chuva. Dai a
beleza de sua “fung¢do” na natureza, que encanta o sertanejo e, por extensdo, o
poeta. Ao anunciar de forma eloquente ¢ bela a chagada da chuva, a sericora
parece ser representativa da beleza e da importéncia que a chuva tem para o
homem sertanejo.

Durante as aulas, lemos varias vezes essa sextilha com a turma. Em
determinada aula, propuzemos que ela fosse cantada e ndo apenas lida.
Comegamos, ent?o, a cantar a estrofe, acompanhada por alguns alunos, enquanto
outros observavam sorrindo. Os alunos, pouco a pouco, comegaram a repetir a
estrofe, cantando. Um deles acompanhou a leitura oral emitindo seguinte som
“brim, brim, brim”. Percebemos que a turma logo se mostrou empolgada com a
nova experiéncia de cantar as sextilhas.

A galinha também foi bem recebida pela turma durante a experiéncia.
Nas sextilhas, a ave ¢ flagrada em varios momentos do seu fazer cotidiano. Seja
no cuidado que tem com os filhotes, ou no relacionamento com outros animais
que habitam o terreiro, a galinha ¢ desenhada pelos poetas como um bichinho
comovente e digno de admiragéo.

Uma galinha pequena
Faz coisa que eu me comovo:
Ficana ponta das asas’
Parabeliscar o ovo,
Quando vé que vem sem forca
O bico do pinto novo.

Manoel Xudu
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Euadmiroa galinha

Com um bico tdo miudo,

Junto a ninhada de pinto,

Um pelado, outro peludo,

Pegaruma borboleta

E dividi-la com tudo.
Manoel Filé

A aproximar-se a noite

Quando o dia vai embora,

Lano fundo do quintal

A galinha se acocora

Fazendo casa das asas

Pra pinto ndo dormir fora.
Manoel Menezes

Nas trés sextilhas, o que convida o olhar sensivel do poeta é o zelo e a
dedicagfo digna de uma mie carinhosa para com os filhos. Numa leitura dessa
estrofe, Pinheiro (2008b) afirma que

Fazendo casa das asas” é uma imagem que nos embala com sua
sonoridade e nos convida a perscrutar seus sentidos. A
representa¢do do animal cujo corpo se transforma no espago de
aconchego e protecio ¢ notada em sua singularidade e expresso
através de umarica imagem. (p. 44)

A riqueza de detalhes das agdes do animal em seu cotidiano, traduz a
beleza capturada do comportamento do bicho na singeleza da construgéo das
imagens presentes nos versos.

Em um dos encontros, quando fizemos a leitura da sextitha Uma galinha
pequena, travamos um dialogo bastante construtivo com os alunos, que resultou
na sequéncia abaixo:

Pesquisadora: o que td acontecendo aqui?

Aluno 1: ele num t4 conseguindo, tem que quebrar a casca do ovo
Pesquisadora: olha que momento tdo bonitinho!O pintinho
nascendo e a galinha vai ajudar...

Pesquisadora: (leio a outra estrofe da galinha que divide a
borboleta quando leio o verso que fala que um pinto é pelado ¢
outro peludo, alguns esbogam risos)

Aluno 4: ldem casa tem galinha

Pesquisadora: tem muitas?

Aluno 4: com pintinho

luno 5: eu j4 vi uma com os ovinhos bem miudinhos
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Aluno 1: professora, ndo tem umas que tem pintinhorosa, né?
Aluno 2: é que pinta!

Pesquisadora: as pessoas pintam...com uma tinta especial pra
num matar!

Aluno 1: (com ar de riso) eu pensei que eles ja nascessem cor-de-
rosa (risos)

Aluno 2: professora, o pinto dela é campinense, ¢ um preto e um
vermelho!

Chamamos aqui a atengdo para a importancia de o professor abrir espago
para que os alunos falem sobre suas impressdes de leitura e, como no trecho
transcrito, remetam para suas experiéncias cotidianas e até criem situagdes
baseadas no que leram.

“Outro bicho que fez bastante sucesso entre as criangas foi o papagaio.
Durante os encontros da primeira parte da experiéncia, a sextilha apresentada a
seguir era sempre alvo dos pedidos de bis da turma. Como na sextilha, o bicho ¢
apresentado do ponto de vista do humor, da simpatia com o visitante da casa, ha
uma grande identificagdo dos alunos. Esse apelo pode ter ocorrido também pelo
fato de o animal fazer parte das experiéncias de varios dos alunos da turma. Quase
todos conheciam algum familiar ou vizinho que possuiaumaave dessas:

O papagaio acha graca
Fala, canta e assobia
Quando alguém diz: -- Odecasa
Ele sai e dd bom dia
Recebe o povo dojeito
Dos donos damoradia.
Arnaldo Cipriano
A maioria dos alunos escuta atentamente, enquanto alguns esbogam
SOITiSOS.
Aluno: também dé pra ler cantando, né?
Aluno: (cantando baixinho) papagaio acha graca

Convidamos a turma para uma Gltima leitura, quando surge um convite
para comegarmos a cantar:

Pesquisadora: a gente 1& s6 mais essa vez e agora tooo0oodo
mundo junto, bem bonito, certo?

Aluno 1: todo mundo canta

Pesquisadora: a gente canta, sim

Aluno 1: é mais legal cantando

Aluna 2: papagaio (meio cantarolando)

Pesquisadora: é mais legal assim, né?
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Aluna 3: que papagaio sem vergonha

Diante dos pedidos, convidamos a turma para cantar a estrofe. Em
seguida, perguntamos quem gostaria de escolher outra estrofe para ler ou cantar.
Virios alunos que ja haviam lido levantaram as maos, entdo convidamos os
alunos que ainda nio haviam participado.

Umaaluna, pede pra ler a pagina sete. Enquanto estdvamos procurando a
pagina, escutamos o comentério de uma das alunas mais quietas:

Aluno 1: eu gostei mais da sericora

Aluno 2: canta, vamos fazer cantando agora?

Aluna 1: [tenta cantar baixinho]

Pesquisadora: agora a gente 1€ todo mundo junto cantando, bora?
Quem lembra o ritmo da musiquinha? Da sericora?

Cantamos a estrofe do papagaio mais uma vez, com a ajuda dos alunos
mais animados. Quando, no final do @ltimo verso, cantamos “recebe o povo do

acham graca e acompanham, cantando.

Aluno 1: o papagaio da minha tia ele fala, ele fica perto da caixa de
doce dela, quando chega perto ele fica “ta roubando, tiroubando”
Aluno 3: minhatiatem um papagaio também

Pesquisadora: como € o papagaio dela?

Aluno 3: ele fica na entrada, se a pessoa n#o falar com ele, ele
beliscaapessoa

O sabia também ¢ um dos bichos preferidos das criangas. O aspecto da
comog@o ¢ da sensibilidade com o qual o poeta apresentou a ave, contribui para o
encantamento do leitor. O sabid surge, na primeira estrofe, assim como a sericora,
como anunciador da fartura e da bem-aventuranga que vém com a chegada da
chuva:

O sabiado sertédo

Faz coisa que me comove:

Passa trés meses cantando

E sem cantar passanove

Como que se preparando

Praso cantar quando chove.
Biu Gomes

Ja na segunda sextilha, a ave recebe, como um rei da floresta, a
reveréncia de todos os elementos da natureza:
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Enquanto a brisa da tarde
Passava, terna e fagueira,
Ele cantava, cantava...
Até mesmo a cachoeira
Parava, para escutar
O sabiadapalmeira!...
AntdnioLucena - _

A sextilha abaixo, por sua vez, atinge os leitores-ouvintes pelo lado do
humor. Numa situag#o inusitada, peru e gatinho brincam sem se importarem com
suas naturezas diversas ou com o fato de que o gato, numa situag#o real, poderia
ferir o peru com as unhas e, por isso, ser machucado também. A aceitagdo dessa
sextilha foi tanta que os alunos pediam para que repetissemos a leitura oral, ou
eles mesmos pediam para ler. Além de termos cantado juntos a estrofe mais de
uma vez em sala. Assim como o peru ri da brincadeira, na sextilha, as criangas
sempre recebiam sua leitura com um sorriso.

O peru faziaroda
Noterreiro da morada
E o gatinho seu amigo
Eramuito camarada
Montava-se no peru
E operudavarisada.
José Francisco Borges

Como veremos a seguir, a sextilha que apresenta o galo marcando uma
quadrilha foi bem recebida pela situagdo inusitada que apresenta. Houve risos
num momento de conversa sobre a leitura em que perguntamos se as criangas ja
haviam pensado como seria dangar numa quadrilha em que o marcador fosse um
galo. Outro elemento interessante dessa sextilha ¢ a figura do gato fiscalizando as
panelas. Esse fato foi logo contraposto por uma aluna que afirmou ser o interesse
do gato comer das panelas e nfo fiscaliz4-las:

Mestre galo era o marcante
da quadrilhano saldo
timbi era despachante
naboca do garraféo
o gato fiscalizava
as panelas no fogéo.

José Pacheco

Os meninos realizam a leitura, um pouco sem &nimo, meio
desencontrado, mas deixamos que terminassem a sextilha. Decidimos entéo fazer
uma leitura bem engragada da sextilha que fala sobre o “mestre galo”, o que
provocou risos na turma.

Aluno 1: esse gato tava fiscalizando e comendo!
Aluno 2: eu sei cantar essa af
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Pesquisadora: muito bem, [digo o nome do menino] sabe cantar o
domestre galo. Vamos escutar pra acompanhar ele?

Alunos: [ficam tentando ler baixinho]

Aluno 2: eu vou ler primeiro, depois eu canto.

Aluno 3: todomundo vai bater palma

Pesquisadora: certo, vocé canta uma vez e ficatodo m mundo
observando pra fazer igual

O aluno leu e depois cantou meio timidamente a sextilha, num ritmo
parecido com o que tinhamos cantado antes para eles. Em seguida , puxamos a
cantoria com a ajuda da crianga para animar as demais. No final, repetimos a
ultima silaba, como eco “&odod0”

Alunos: risos
Pesquisadora: e se a gente bater palmas?

Alguns alunos propdem bater palmas e comegam e mostrar como seria.
Seguindo ainiciativa, o restante da turma comegou a cantar a bater palmas.

Nos versos finais, a aluna 3 nos acompanhou com uma leitura bem
empolgada, imitando nosso ritmo e entonag3o. A leitura foi precedida de risos e
comentarios dos alunos entre si. Em seguida, questionamos se os alunos ja
haviam imaginado um galo marcando uma quadrilha:

Pesquisadora: imagina vocés dangando quadrilha e um galo
marcando la...
Alunos: (risos)

Nesse momento, um dos alunos imita o cacarejo do galo acompanhado
porrisos dos colegas.

As estrofes que seguem sdo setithas do folheto O namoro dominhocoe a
minhoca, de José Costa Leite. Os fragmentos selecionados, recolhidos do inicio,
do meio e do desfecho da narrativa, ddo destaque para os sentimentos do pai em
relagio ao namoro da filha.

Ominhoco namorava
Aminhoca ocultamente
Porém o pai da minhoca
Erametido a valente
Por quase nada brigava
E ominhoco néo tirava
Anamorada damente.
Porém o pai daminhoca
Quis acabar o namoro
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A minhoca quando soube
Fez até cara de choro
Disse o vetho no sufoco
-- Se namorar o minhoco
Vocé vai entrar no couro.
O velhona desvantagem
Chega ficou meio choco
Se ele fosse brigar
Fazia papel de louco
Agorapor desaforo
Vou terminar o namoro
Daminhoca e o minhoco.
José Costa Leite

Embora fosse valente, o velho, sem conseguir seu intento de separar o
casal, faz “cara de choro” e “no sufoco” ameaca até bater na filha. Contudo, o pai
encontrava-se em ‘“desvantagem” e, por isso, esmoreceu concluindo que se
brigasse, “fazia papel de louco”. Dessa forma, como ndo encontrasse saida para a
situagdo, o velho pai da minhoca recebe a ajuda do autor da sextilha que “por
desaforo” termina o namoro “da minhoca e 0 minhoco”. A forma inesperada com
que o poeta concluiu a narrativa obteve uma recep¢do bem humorada da turma.
Tanto que as trés estrofes do “namoro” foram repetidas outras vezes pelos alunos
durante os encontros.

Alunos: (risos)

Pesquisadora: (digo que a estrofe € parte de uma histéria maior)
Aluno: o namoro do minhoco (risos)

Pesquisadora: ja tinham pensado na vida alguma vez uma
minhoca namorar com um minhoco?

Alunos: (risos)

Pesquisadora: e ainda mais o pai dela vir querer resolver a histéria
com ciume da fitha?

Alunos: (risos)

Pesquisadora: igual o pai da gente tem ciume da gente o pai da
minhoca também tem... t& vendo?

Alunos: (risos)

Podemos dizer que o riso pode ter sido provocado, nessa situagdo, pelos
comentarios que foram feitos a respeito do relacionamento pai/filha, reconhecido
pelos alunos. Talvez, apenas perguntar aos alunos se gostaram ou néo da leitura,
ndo estimule muito a participagéo.
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Alguns procedimentos para a leitura de poesia

Como vimos no decorrer da apresentagdo da experiéncia, vérios
procedimentos foram seguidos afim de possibilitar um encontro produtivo dos
leitores com as sextilhas. O passo inicial e fundamental, no trabalho de leitura do
texto poético, & a leitura oral. E a partir de uma boa realizagdo oral, atentando para
as entonagdes, as pausas e o ritmo, que o envolvimento com a leitura acontece.
Stanislavski (1988), referindo-se ao trabalho do ator, traz reflexdes que podem ser
uteis ao professor no trabalho com o texto literario em sala de aula. Para o teérico
da interpretag@o teatrai, o volume da palavra externada oralmente ndo tem tanta
importancia quanto a qualidade de sua acentuaggo. Stanislavski aindamenciona a
entonacdo, que tem por caracteristica conferir & palavra “vérias nuances de
sentimento: carinho, maldade, ironia, um toque de desdém, respeito, € assim por
diante” (p. 04).

Ambas, acentuacio e entonagdo, possuem a capacidade de fazer com
que o ouvinte n3o apenas escute o dito, mas possa também envolver-se e sentir
prazer. No caso de nossa experiéncia, realizada com criangas, o envolvimento
torna-se mais significativo, pois colabora para a formagio do leitor-ouvinte.

Silva (1988, p. 79), também ressalta a importancia da leitura em voz alta
pelo professor. Segundo o autor, a leitura oral ¢ um incentivo ao gosto pela leitura,
pois “ninguém resiste a uma historia bem contada”. O autor defende ainda que,
quando as criangas ouvem textos lidos em voz alta, elas “vao criando consciéncia
dos aspectos da expressdo escrita e, a0 mesmo tempo, menor relutincia para se
auto-exprimirem” (p. 79). Silva também sugere que os professores podem
solicitar a dramatizag&o das historias, “depois de varias sessdes de leitura em voz
alta” (p. 80).

O passo seguinte € incentivar os alunos a também praticarem a leitura
oral dos poemas. Dessa forma, esse momento ja pode constituir-se numa
brincadeira. A etapa de leitura pode ainda ser desenvolvida de outra forma: antes
da leitura integral de um poema ou de um cordel, pode-se selecionar algumas
estrofes — por exemplo, as mais engragadas —e ler em voz alta para os alunos. Esse
método pode servir de motivagdo para essa leitura integral. Um outro
procedimento introdutdrio que pode ser utilizado € incentivar os alunos a recitar
poemas ou versos conhecidos por eles.

Apoés essa primeira etapa, passa-se a0 momento de conversa sobre o
poema lido. Pode-se questionar os alunos a respeito de quais bichos chamaram
mais a aten¢do e por qué. Pode-se também discutir a temdtica e os conflitos
vividos pelas personagens nanarrativa.

Outras atividades, além da ilustragdo livre dos poemas, podem ser
realizadas: a criagdo de um mural, onde os alunos podem colocar tanto suas
ilustragdes quanto as estrofes ou os versos de que mais gostaram durante a leitura.
Pode-se realizar também jogos dramaticos — espécie de encenagdo em que todos
os alunos participam reelaborando as situagdes representadas no texto lido
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através de regras pré-estabelecidas por todos - ou mesmo fazer uma adaptagio de
um cordel, por exemplo, para ser encenada com fantoches confeccionados pelos
proprios alunos®, Algumas dessas atividades foramconcretizadas nas outras duas
partes da experiéncia.

Consideracgdes finais

Podemos perceber que ha dois elementos marcantes em relagdo a
apresentacdo dos bichos nas estrofes analisadas. O primeiro € o olhar sensivel e
quase apaixonado dos poetas em relagfo aos bichos e a natureza. Cada detalhe do
cotidiano natural é observado, respeitado e valorizado como se dele pudéssemos
retirar um aprendizado para nossas vidas. Dai a linguagem, muitas vezes poética,
utilizada para demonstrar a admira¢#o pelo jeito de ser dos animais descritos. O
outro elemento & o tom bem humorado e até inusitado com que algumas das
estrofes apresentam os animais. Essa caracteristica, relacionada a escolha
vocabular, ao ritmo e as imagens, constituiu um bom atrativo para a preferénciada
turma.

Interpretamos o fato de algumas criangas terem lembrado dos versos da
referida estrofe, mesmo tendo se passado mais de um més sem haver encontros,
como representativa de uma experiéncia que se constituiu de modo significativo
para os meninos. A memorizag8o dos versos revela o envolvimento e a aprecia¢do
por parte da turma.

Durante os encontros, a metodologia primou pela valorizaggo do leitor,
pela criaglo de situagBes que permitam o didlogo entre os sujeitos, a livre
express@o dos alunos e o estabelecimento de relagdes entre as situagBes
vivenciadas durante as atividades de leitura e a experiéncia de vida das criangas.

Avaliamos positivamente essa primeira parte da experiéncia, visto
termos conseguido realizar até mais do que nos propusemos, no planejamento.
Houve participagdo interessada das criangas nas atividades de leitura e de
ilustragdio dos cordéis. Apesar de a experiéncia ter ocorrido em encontros por
vezes espagados em uma oli duas semanas, acreditamos ter conseguido manter o
ritmo das atividades e a motivagéo da turma.

6 Experienciamos a atividade de confeccionar fantoches e montar uma encenagdo adaptada do cordel
Casamento e divorcio da Lagartixa, de Leandro Gomes de Barros, para ser apresentada na VI Semana
de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo do Centro de Humanidades da Universidade Federal de Campina
Grande em 2003, e no I Encontro Nacional sobre Literatura Infanto-juvenil € Ensino (ENLIJE) em
2006.
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