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LIVRO DIDATICO: UMA REDE INTERTEXTUAL
Raquel Beatriz Junqueira Guimardes — PUC-MG
Resumo

Discutiremos, neste artigo, a possibilidade de os livros didaticos
poderem ser lidos como uma rede intertextual. Analisaremos as referéncias feitas
a obras da literatura infantil em livros didaticos das séries iniciais da educagdo
basica. Nosso objetivo serd comparar a representagdo do mundo infantil da obra
literaria aquela que se efetiva nos textos do livro didatico. Sera observado o modo
como um fragmento de A bolsa Amarela, de Lygia Bojunga Nunes é retomado por
um livro didatico de lingua portuguesa.
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Abstract

In this article, we shall discuss the possibility of textbooks being used as
a reading intertextual network. We intend to analyse the references made to
children’s literature works present in textbooks at the initial stages of elementary
education. Our objective is to compare the children's world representation in
literary works with that which takes place in textbooks. We shall observe the way
in which a fragment of 4 Bolsa Amarela ( the Yellow Bag ), written by Lygia
Bojunga Nunes, is recaptured in a Portuguese language textbook.
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Primeiro, ninguém pensa que as obras e os cantos poderiam ser
criados do nada. Eles estdo sempre ali, no presente imovel da
memoria. Quem se interessaria por uma palavra nova, ndo
transmitida? O que importa ndo é dizer, mas redizer e, nesse
redito, dizer a cada vez, ainda, uma primeira vez. (Maurice
Blanchot—Conversagio infinita. Apud, Compagnon,2007)

As produgdes humanas, embora aparentemente desconexas,
encontram-se em constante inter-relacdo. Na verdade, constroi-
se uma grande rede, com o trabalho de individuos e grupos, onde
os fios sdo formados pelos bens culturais. Se se considerar toda e
qualquer produgdo humana como texto a ser lido, reconstruido
por nds, a sociedade pode ser vista como uma grande rede
intertextual, em constante movimento. O espago da cultura €,
pois, intertextual (Walty etal, 1999, p. 12)
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. O livro didatico pode ser lido como uma rede intertextual. Ele é um tipo
de texto que é criado, oficial e intencionalmente, a partir de outros textos. Com
esse pressuposto, analisaremos as referéncias feitas a vérias obras da literatura
infantil em livros didaticos das quatro primeiras séries da educagéo basica. Nosso
objetivo serd comparar a representagdo do mundo infantil que aparece na obra
literaria aquela que se efetiva nos textos do livro didatico — recortes do texto
primeiro.

Na literatura infantil brasileira muitas obras representam o mundo da
crianga e seu conflito com os valores e regras do mundo dos adultos. Interessa-
nos, neste estudo, analisar uma obra em que esse tema ¢ desenvolvido de forma
especial: 4 bolsa amarela de Lygia Bojunga. Com esse estudo, pretende-se
apontar um caminho para a analise de como as referéncias as obras literarias, em
alguns livros didaticos, interferem no sentido do texto primeiro e que relagdes sdo
possiveis de serem estabelecidas entre a citagio feita pelo autor de livro didaticoe
a obra literaria. )

Antes, porém, cabe-nos procurar entender a rede intertextual que se
realiza quando se constitui um livro didatico e coino determinadas relagdes de
sentido sdo estabelecidas a partir dessa rede. Ao pensarmos na intertextualidade
como um processo que pode ocorrer tanto na criagdo quanto na recepgéo textual,
pode-se afirmar que todo processo de leitura e escrita €, em sua esséncia, uma
relago intertextual uma vez que tanto os autores escrevem sobre o que leram,
quanto os leitores percebem o texto a partir de conhecimentos adquiridos em
leituras anteriores. Isso significa que as relagdes estabelecidas num processo de
leitura sdo impossiveis de serem controladas por mecanismos intrinsecos ao
‘texto.

Outro aspecto importante de se apontar € o fato de que nos processos de
elaboragfo textual, as relagdes intertextuais, principalmente as citagdes e as
referéncias, s@o quase sempre marcadas, delimitadas por aspas, corpos menores,
rodapés de paginas principalmente no caso de obras consideradas informativas e
nas de natureza cientifica ou académica. Cabe dizer que o livro didatico € uma
obra aqui considerada académica, uma vez que tem carater eminentemente
informativo, independente dos textos que foram escolhidos para fazer parte dele.

Observa-se que neste tipo de livro encontram-se, freqilentemente,
epigrafes, dedicatdrias, referéncias alusdes e citagdes, € outros recursos que
evidenciam a construgdo do livro como um processo intertextual que se realiza na
leitura e na escrita.

Muitas vezes, nos livros atuais, as citagSes s&o claras, com marcas
textuais evidentes. O livro didatico torna-se, assim, uma teia, para a qual todas
linhas darede convergem criando um emaranhado de informagdes muitas vezes
imperceptiveis pelos usuarios do material. O carater didatico do livro fica sub-
evidenciado se pensarmos nesse objeto como uma rede intertextual nio explorada
em sua condi¢io e em sua amplitude. Ndo é comum que se veja em estudos
escolares, a leitura do livro didatico como uma obra especifica, de forma que o
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leitor tome a plena consciéncia do que esta sendo lido. O que aqui se refere € ao
fato de que o que se 1€ sd0 os textos e os exercicios que o livro apresenta, de forma
fragmentada, em li¢des, se¢des, unidades, blocos, tal como ¢ didaticamente
apresentado pelo elaborador. Ndo € comum que se leia o livro didatico como um
artefato unico com caracteristicas definidas e definidoras de estratégias de leitura.

Isso se da porque os usudrios do livro diddtico— professores e alunos e
talvez até autores — nem sempre se dedicam a ler a forma de construgéo ou seja o
jogo de montagem de um texto que se encaixa em outro texto € que compde um
mosaico. Compreendemos que nesse objeto de leitura o que mais se evidencia é
essa construgdo multipla do livro didético, e 0 mosaico ndo ¢ objeto da leitura,
portanto, o livro ndo esta sendo lido em sua plenitude.

Ao pensarmos nessa construgio a partir das teorias da intertextualidade
e 4 luz do trabalho de citagéo apresentado por Compagnon(2007), perceberemos
que o que fica no-lido no livro didatico é exatamente seu processo de elaboragao.
Nio é comum que um leitor de livro didatico se pergunte porque determinada
epigrafe aparece, que sentido ela atribui ao livro e aos textos que foram
apresentados.

Arede e sua forma de constitui¢do

S3o diversas as maneiras dessa rede intertextual se evidenciar nas obras
didaticas que circulam nos mais diferentes tempos entre nés. Uma dessas
maneiras € olhar o indice: uma ponta da rede. Outras maneiras de percebé-la ¢
analisar as introdugdes, as epigrafres, enfim todos os textos que circundam o
livro.

Compagnon afirma que “a leitura repousa em uma operagéo inicial de
depredagéo e de apropriagio de um objeto que o prepara para a lembranga e paraa
imitag#o, ou seja, para a citago”. Se o livro didatico ¢, exatamente, o resultado
da agdo de tesoura e cola, cabe-nos refletir sobre que significados essa agdo de
recortar textos e cola-los juntos em um mesmo objeto de leitura, que se torna
miltiplo pela esséncia mesma de sua criagio, estabelece no texto que cria, € nos
textos que importa ou apropria.

Se analisarmos a perigrafia do livro didatico, ou seja, suas notas, indices,
bibliografia, prefacios, prologos, introdugdes, apéndices, anexos vamos observar
que, mais ainda, através desse exaustivo trabalho de citagfo a rede dos textos se
consolida e nos “permite julgar o volume sem o ter lido, sem ter entrado nele.” E
muitas vezes essa tem sido a maneira preferencial de leitura do livro didatico. N6s
queremos propor uma leitura que tanto perceba a perigrafia como “zona
intermediaria entre o fora do texto e o texto”, e que reflita sobre o efeito de cada
um dos elementos que compdem os compéndios didaticos.

1 - COMPAGNON, 2007.p. 14.
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Em virias edices de livros didaticos encontramos a presenca de
textos literarios. Trataremos aqui de apenas um exemplo. O que se refere a
presenca da obra Bolsa Amarela, de Lygia Bojunga, na obra didtica
Atividades de Comunicagdo de autoria de Herminio Sargentim, publicado pelo
Instituto Brasileiro de Edigdes Pedagégicas, [s.d], da sexta série e sétima séries.

O exemplo que tomo dessa obra ¢ aquela parte do texto que est4 inserida
no livro do Sargentim. Nesse livro didatico, ha uma parte da unidade intitulada
‘Atividades de composigdo de textos’ em que o autor propde trés redagdes. A
redacdo 3 simula a seguinte situag@o: “Vocé é André e recebe de sua amiga Raquel
acarta que vem a seguir. Responda-the”’

Depois dessa instrugdo, estd uma carta através da qual, Raquel,
personagem-narradora de A bolsa Amarela, de Lygia Bojunga conversa com
André, personagem inventado por ela, na obra. A carta transcrita é a seguinte:

Oi André!

O pessoal aqui em casa até que se vira: meu pai e minha
mde trabalham, meu irm3o ta tirando faculdade, minha irma mais
velha também trabalha, s6 vejo eles de noite. Mas minha irma mais
moga nem trabalha nem estuda, entdo toda hora a gente esbarra
uma na outra. Sabe o que ela diz? Que € ela que manda em mim, vé
se pode. Néo posso trazer nenhuma colega aqui: ela cisma que a
crianca faz bagunga em casa. Ndo posso nunca ir na casa de
ninguém: ela sai, passa a chave na porta, diz que vai comprar
comida (ela vai ¢ namorar) e eu fico aqui trancada pra atender
telefone e dizer que ela ndo demora. Bem que eu queria pular a
janela, mas nem isso da pé: sexto andar.

Essa irmd que eu to falando é bonita pra burro, vocé
precisa ver. Nem sei o que é que ela é mais: se bonita ou mascarada.
Imagina que outro dia ela me disse: “Eu sou tdo bonita que ndo
preciso trabalhar nem estudar: tem homem assim querendo me
sustentar; posso escolher a vontade”.

Ai eu inventei que o Roberto (um gra-fino que ela quer
namorar) tinha falado mal dela. “Sabe o que é que ele andou
espalhando?”— eu falei— “que vocé € tdo burra que chega a meter
aflicdo.” Levei uns cascudos que eu vou te contar. E de noite,
quando o pessoal chegou (fui cedo pra cama porque vi logo que ia
dar galho), ela contou que eu continuava a maior inventadeira do
mundo. Ai foi aquela coisa: o pessoal todo ficou contra mim. Fui
dormir na maior fossa de ser crianga podendo tdo bem ser gente
grande. Ndo era pra eu ter inventado nada; saiu sem querer, o que é

2 - SARGENTIM, s.d. p. 85.
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que eu posso fazer? E da sempre confusdo, € tdo ruim!
Escuta aqui, André, vocé me faz um favor? Para com essa mania
de telegrama e me diz o que é que eu fago pra ndo dar mais
confusdo. POR FAVOR, sim?

Raquel’

A unidade do livro didético est4 tratando de correspondéncia. O que vale
analisar nesse caso ¢ o que acontece com a obra A Bolsa Amarela quando
apresentada de forma recortada como o que se vé no livro.

E bom que se diga que ndo temos a pretensdo de considerar que um
trecho destacado de um livro seja lido como a obra propriamente dita. Isso ndo s6
n3o é possivel, como, sabemos, ndo é a proposta do livro didatico. Dai advém o
que consideramos importante analisar. Supostamente a obra primeira
seria o livro de Lygia Bojunga, entretanto, a maioria dos alunos néo tem contato
com a obra literaria antes de conhecer o livro didatico. Dessa forma, o
conhecimento da obra se da pelo contato com o fragmento exposto didaticamente
no livro de leitura e, neste caso, adequadamente referido bibliograficamente com
explicitagdo da editora, da edigdo e da data.

No caso de A4 bolsa Amarela, esse texto citado refere-se a um dos
personagens inventados por Raquel, com os quais ela se corresponde para ndo
ficar sozinha. Todo o drama da soliddo de Raquel, e principalmente, da forma
como a supera — que ¢ através da escrita — ndo est aqui representado, nem
mesmo numa atividade de escrita. A carta dirigida a um amigo imaginario torna-
se uma correspondéncia supostamente real entre dois amigos. O que mais instiga
na obra, que ¢ a ndo demarcagio entre o mundo imaginario ¢ o mundo real,
desaparece com a atividade proposta pelo livro didatico. A apresentagdo dessa
atividade didatica evidencia uma interpretagdo da obra de Lygia, interpretagdo
essa com a qual a maioria dos leitores da obra toda nio poderia concordar.

Quem j4 leu Lygia Bojunga sabe que a autora, a0 mesmo tempo em que
narra os fatos seqiienciais vividos pelas personagens, apresenta os problemas
interiores de cada uma. Lygia tem a mestria de revelar, de forma extremamente
sensivel, as angustias e os problemas existenciais da infancia. Néo ¢ diferente em
A BolsaAmarela.

A obra de Lygia tem um caréter profundamente metalingiiistico € possui
uma linguagem coloquial, simples, e representa uma familia comum de classe
média. A historia é contada através da visdo de uma crianga, que vive o problema
da autoridade e da intransigéncia dos adultos. De forma descontraida a
personagem Raquel, que é a propria narradora, expde seus problemas, suas
dificuldades e seus desejos. Vive em conflito com os pais € com dois irmdos mais
velhos. Raquel sentia todos contra ela, sobretudo quando descobriam seus

3 - BOJUNGA apud SARGENTIM, s.d.. p.85
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segredos. Por se sentir s6 no meio dos mais velhos, dialogava com o seu
imaginario. Através de seus escritos, inventava os amigos, quase sempre com
nomes masculinos, porque achava melhor ser homem do que mulher. De tanto os
irméos descobrirem e criticarem seus escritos, incompreendida, Raquel decide
ndo mais escrever: até o dia de ser grande. Para Raquel, o ato de escrever, de criar
€ téo vital que € através dele que ela reinventa o seu mundo - talvez para fugir da
soliddo, para expressar os seus desejos na escrita.

O que acontece, entdo, com a relagfo entre os textos: a fragmentagio
altera o sentido do texto de partida e isso ocorre em todo o trabalho de citacfio. Sea
presenca da obra literédria fosse tratada como uma citagio no ato de criagdo do
livro didético ¢ de seu manuseio na sala de aula, a fragmentacfo ndo seria um
problema em si. .

Como a fragmentagdo da obra literaria através da citagdo no livro
didatico a descontextualiza, o leitor fica obrigado a estabelecer relacdes de
sentido que, muitas vezes, ndo fazem parte das possibilidades de leitura do texto
de partida. Esse caminho de leitura oferece uma relag8o ténue entre a obra
literdria, citada como fragmento no livro didatico, e o leitor. Isso ocorre mesmo
que o leitor conhega a obra do autor citado, pois o fragmento em contexto distinto
da obra literaria obriga o leitor do livro didatico a fazer inferéncias novas, obriga-
0 a desconstruir a leitura feita anteriormente e reconstrui-la a partir do ambiente
no qual o texto citado se encontra.

Exemplo disso € a atividade de redacfio de cartas feita a partir do
fragmento de 4 bolsa amarela. André, personagem do imaginario da menina,
adquire status muito diferente daquele que tem na obra, ao se tornar protagonista
das correspondéncias. Na obra, algumas cartas de André sio lacénicas,
evidenciando uma clara distingdo entre o texto da menina e a forma como Raquel
imagina que um menino responderia para ela, como se pode ver no trecho a seguir,
quereproduz uma das trocas de bilhetes da menina com seu amigo imaginario:

Prezado André

Ando querendo bater papo. Mas ninguém ta a fim. Eles
dizem que ndo tém tempo. Mas ficam vendo televisdo. Queria
contar minhavida. Dd pé?

Um abrago da Raquel.

No outro dia quando eu fui botar o sapato, achei 14 dentro
aresposta:

Dd. .
André.

4 - BOJUNGA, 2008. p.10. Foram mantidos os italicos utilizados na edigéo.
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Essa forma laconica das cartas de André esta referida naquela citada pelo
livro didatico na afirmag4o que a menina faz a seu amigo imaginario: “Para com
essa mania de telegrama”. No livro didatico, a atividade proposta, sem nenhuma
remissdo efetiva ao que ocorre na obra e a forma anterior dos bilhetes atribuidos a
André, ndo propicia caminho de leitura que leve o leitor ao imaginario de Raquel.
Evidencia-se, desse modo, que o autor do livro didatico néo se preocupa com a
relagdo entre os textos que cita e a obra de partida. Preocupa-se com a
organizagdo interna do livro, como se isso fosse o tnico definidor de qualidade.

O problema € que os textos tais como sdo citados s&o engessados em uma
possibilidade de sentido, que nem sempre mantém relacdio com a obra
mencionada. A redagdo proposta, por exemplo, tirou o espago ficcional da obra.

A nosso ver citagdes como essas mutilam os dois textos, esvaziam a
criagéo, diminuem as condi¢des de leitura do leitor. Tudo isso ocorre porque
aquilo que foi criado para ser polissémico €, muitas vezes, limitado em um tnico
sentido. No dizer de Ivety Walty, hd uma tentativa de domesticar o texto para
coloca-lo no livro didatico e, conseqiientemente, domesticar a leitura, também.
Esse tipo de citag8o esvazia, ainda, a propria intertextualidade, esséncia do livro
didatico. A tentativa de domesticar o texto torna-se tentativa de domesticar o
leitor com as questdes que se seguem ao texto, que quase sempre indicam um
unico caminho, uma inica entrada para a leitura.

Referéncias

COMPAGNON. O trabalho da citagdo. Trad. Cleonice Mourdo. Belo Horizonte:
UFMG, 2007.

BOJUNGA, Lygia. 4 bolsa amarela. 34. ed. 12. Reimpress#o, 2008.
SARGENTIM. Atividades de Comunicag¢do. Instituto Brasileiro de EdigSes
Pedagégicas, [s.d], sexta série.

WALTY et all. Intertextualidades: teoria e pratica. Belo Horizonte: L&, 1999

135



