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Resumo

Propomos, neste artigo, apontar alguns tpicos sobre o ensino de
literatura em que se considere a aplicabilidade da perspectiva do rizoma, tendo
como objetivo trazer alguma contribuigdo a formacdo dos professores como
leitores, na graduagio em Letras, e como formadores de leitores.
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Abstract

By means of this article, we intend to pinpoint some topics about the
teaching of literature which takes into account the applicability of the rhizoma
perspective, so as to give some contribution to the education of teachers as readers
and as reading instructors, in the undergraduation course of Letters. We highlight,
among our theoretical references, the insight of Aguiar and Bordini ( 1988 ),
Deleuze and Guattari (2007 ).

Keywords: Literature Teaching Methodology; rhizomatic perspective;
Curricular Guidelines.

Com vistas a superagdo de um modelo arcaico de ensino, que afasta o
aluno da pratica de leitura por ndo lhe proporcionar identificagdo e prazer, surgem
novas possibilidades de abordagem do texto literario em sala de aula. Dentre elas,
destaca-se o emprego da perspectiva do rizoma na apreciagdo do texto, pratica
que se revela em sintonia com o dinamismo das propostas ora em evidéncia, como
adialégica, por exemplo, inspirada nos conceitos bakhtinianos, e formalizada por
William Cereja, a partir de sua tese de doutoramento! A “proposta rizomatica”,
como vem sendo identificada, viabiliza explorar as inimeras relagdes existentes
nas teias discursivas que atravessam tanto o texto quanto a visdo de mundo do
aluno leitor, tornando a leitura literaria plena de sentidos.

Para iniciarmos as considera¢des pertinentes, é preciso recordar que as
Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa para a Educagdo Bdsica,

1- CEREJA, William Roberto. Ensino de literatura — uma proposta dialégica para o trabalho com
literatura (2005).
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organizadas pela equipe de ensino da Secretaria de Estado da Educagio do
Parana, veicularam propostas de ensino de literatura a luz da perspectiva
rizomética, para alunos do ensino médio. Trata-se de uma versio disponibilizada
via endereco eletrénico do governo do estado do Parana, durante o ano de 2007.
Tentando agregar a nova proposta aquela ja recomendada aos professores do
ensino fundamental, a Estética da Recepgdo, os autores das Diretrizes
aconselhavam:

No Ensino Médio, pressupde-se que o aluno-leitor ja conquistou
um nivel de maturidade de leitura que o permite estabelecer
relagSes intertextuais mais autbnomas. Por esse motivo, sugere-se
uma perspectiva no trato com o texto literario que se soma &
Estética da Recepgao: a perspectivarizomatica’

Ao tratarem dos Encaminhamentos Metodolégicos, os autores se
referiram, portanto, a Estética da Recepgdo, ao suporte tedrico, mas nio
apresentaram a metodologia nele inspirada, ¢ que foi organizada pelas
pesquisadoras Vera Teixeira de Aguiar e Maria da Gléria Bordini. A par de outras
metodologias, o método recepcional foi descrito no livro Literatura— a formagdo
do leitor, langado em 1988, com uma segunda edi¢io em 1993. Assim, nas
Diretrizes, ndo se poderia identificar a propria Estética da Recepgdo como uma
metodologia, mas como fundamento teérico do método criado pelas duas
pesquisadoras, e que é motivo de estudos, inclusive, em programas de pos-
graduagfo.

Da mesma forma, os autores das Diretrizes de 2006/2007 incluem no
topico dos Encaminhamentos Metodolégicos os conceitos relativos a perspectiva
rizomatica, que de fato deveriam pertencer ao ambito dos Pressupostos Teoricos.
Nao separando, portanto, as duas instancias, os autores dedicaram-se a expor as
origens da metafora “rizoma”, inspirada nos textos de Deleuze e Guattari, dentre
eles, Mil platés, publicado em 1995. Apresentaram ainda a contraposigéo entre a
metafora do rizoma e o paradigma arbéreo, este figurando, em termos de
conhecimento, a “autoridade inquestionavel”, o “dogma”, a “tradi¢do-ndo
reflexiva”. Eis as orientagSes “metodolégicas” dadas ao professor sobre tal
suporte tedrico:

Para operar na perspectiva rizomatica, um professor de Literatura devera

ser continuo leitor € capaz de selecionar os textos com os quais trabalhara.

Terd como critérios ndo a linearidade da historiografia nem a

adaptabilidade do texto ou tema a linguagem dos alunos, porque isso
- subestimaria suas capacidades cognitivas.

2- PARANA. Diretrizes curriculares de lingua portuguesa para a educagdo bdsica (Em revisio),
2007, p.38.
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O professor também deixara de levar em conta a facilidade do texto e
levard aos estudantes propostas que ampliem relagdes de leitura conforme
a metéfora do rizoma. Estimulara associagbes entre um ponto € outro e
estabelecera suas conexdes a partir dos textos apresentados pelos alunos,
daautoriadeles ouno.
Ao trabalhar com os textos selecionados, o professor instigara relagdes
entre eles e o contexto presente. Tera sempre em vista o presente da leitura
e as multiplas possibilidades de construgéo do significado a partir desse
instante que carrega em si alguma magia.
[...] Se a condigBo de continuo leitor permite ao professor
selecionar textos da literatura nacional e universal a serem
trabalhados, qualifica-o também como sujeito capaz de fazer
proliferar o pensamento pela multiplicidade de relagdes possiveis.
[...] O professor, no exercicio da fung@o, ndo ficara preso
somente 2 linha do tempo da historiografia, que é apenas um dos
métodos de entrada no texto literdrio, talvez o mais antigo.
Utilizara, também, diversas correntes da critica literaria mais
eficazes no trato com a literatura tais como, os estudos filoséficos e
sociolégicos, a Estética da Recepgfio, a andlise do discurso, a
psicandlise, entre tantos outros que podem enriquecer o
entendimento da obra literaria’

Logo em seguida, foi sugerida uma forma de abordagem de textos, de
acordo com os elementos tedricos apontados, cu_|o planejamento das at1v1dades
deveria estar “aberto a um contagio intertextual”’. Partindo do poema “erro de
portugués”, de Oswald de Andrade, foi sugerido que o professor estabelecesse
contrapontos com textos da Literatura de Informag¢#o, com o romance Quarup, de
Antdnio Callado, e com outros textos, de carater jornalistico, que explorassem
circunstancias relacionadas & vida dos indios brasileiros, aos problemas ¢ busca
de solugBes para a questdo indigena. A partir dos contrapontos, os autores das
Diretrizes de 2007 ainda sugeriam:

E se a leitura do texto de Oswald possxblhta a algum aluno
lembrar da Baby do Brasil com sua misica Dia de Indio, o

professor mostrara, também, O Descobrimento do Brasil, de Villa
Lobos, e Madeira que cupim ndo r6i, de Antonio Nébrega e Wilson
Freire, enveredando o curso da aula para contribui¢ges da musica
indigena & musica popular e erudita nacional. O texto, assim,
invoca outros temas, outros géneros; hipertextos e virtualidades

.3 - PARANA. Diretrizes curriculares de lingua portuguesa para a educacdo bdsica (Em
revisiio), 2007, p. 38-39.

4 - Idem, p. 40.
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[...] Pensadas desta maneira, embora tenham um curso planejado
pelo professor, as aulas de Literatura estarfio sujeitas a ajustes
atendendo as necessidades e sugestdes dos alunos, de modo a
incorporar suas idéias e as relag6es textuais por eles estabelecidas.
Assim, a aula partira do(s) texto(s) selecionados pelo professor que
colocara o aluno em face de obras literarias integrais em vez de
resumos ou sinopses. Aceitara os textos sugeridos pelos alunos
como ponto de langamento para a leitura de outros, num continuo
texto-puxa-texto que leve a reflexfo, ao aprimoramento do pensar e
a um aperfeigoamento no manejo que ele tera de suas habilidades
de falante, leitor e escritor. Pode enriquecer este trabalho a
lembranga de um filme, de uma misica, de outras leituras
relacionadas, mesmo a de fatos vividos ou a produgéo do préprio
aluno’

Numa hipétese de configuragdo do que propunham as Diretrizes de
2007, teriamos:

arup
Antonio Callado

Noticias de jornais

atura e Historia

doira que cupim nao roi
Anténio Nébrega

Documentarios

omet Que pena!
nunca du,: vo.::m *™ " Fosse uma manha de so
ja cometo duas trés O indio tinha despido
quatro cinco seis O portugués.
até esse erro aprender Literatura e Filosofia
que 5.0 erro tem vez (Oswald de Andrade)
{Paulo Leminski)

Vestiu 0 indi . —_—
estiu o indio Literatura e Psicanalise

Como se percebe, o procedimento sugerido se opde as praticas centradas na
historiografia linear, que tanto tem engessado os trabalhos com o texto literério
em sala de aula, € a0 mesmo tempo tem colaborado para afastar o leitor

5 -Idem,p.39-40.
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adolescente da literatura. Uma das caracteristicas principais dessa pratica
foi apontada pelos autores das Diretrizes: “O rizoma sugere mobilidade que levaa
libertagdo do pensamento em relagdo a linha do tempo, o que permite valorizar a
elaboragdo de mapas de leituras mais do que imobilizé-las na histéria”’

Sem diivida alguma, este suporte tedrico daria liberdade ao professor
para inovar nas abordagens dos textos, inclusive das obras candnicas, colocando-
as em “comunicagfo” com outros temas e géneros, além de aproxima-las do
cotidiano do adolescente, ao eleger a musica, o cinema, o hipertexto, por
exemplo, como participantes desse dialogo. Enfim, propunha-se a tdo sonhada
pratica contextualizada, que certamente enriqueceria a apreciagdo dos textos
literarios nas aulas. Contudo, tal proposta ndo encontrou ressonéncias entre os
professores de lingua portuguesa do estado do Parand e os proponentes das
Diretrizes nio mantiveram a perspectiva rizomdtica na versdo final, de 2008, que
recebeu o titulo de Diretrizes Curriculares da Educagdo Bdsica - Lingua
Portuguesa.

De acordo com os estudos empreendidos pelos membros do Grupo de
Pesquisa Literatura e Ensino, e em sintonia com os pressupostos teoricos
adotados na érea, julgamos que a aplicagdo de procedimentos inspirados no
rizoma ndo deveria ser abandonada pelo professor de literatura. Justificamos a
opiniio especialmente porque os docentes da escola publica paranaense ja
vinham sendo assessorados por diretrizes curriculares que representavam
sucessivos progressos no campo teérico. Se tivessem colocado em pratica as
sugestdes dadas, provavelmente reconsiderariam a aplicabilidade do rizoma a
leitura dos textos.

A titulo de contribuicfio aos professores que ainda tenham dividas sobre
aspectos tedricos e metodoldgicos relativos a perspectiva rizomatica, passemos a
apreciar alguns topicos que consideramos essenciais para a assimilagdo de uma
prética instigadora e 20 mesmo tempo eficiente, em termos de abordagem dotexto.

Como ja tratamos em outros textos do Grupo de Pesquisa, as primeiras
nogdes sobre a prética do rizoma foram proporcionadas por Silvio Gallo, através de
sen texto “Deslocamento 3. Rizoma e Educagd0”, que integra o livro Deleuze e a
educagdo. O texto foi recomendado pelos professores da area de Lingua Portuguesa,
do Departamento de Educacéo Basica, da Secretaria de Estado da Educagdo, para
ser discutido pelos professores da rede publica do Parana, em Grupos de Estudo.
Neste texto, Gallo apresenta o problema da organizagdo curricular por disciplinas,
que “compartimentalizam” os conhecimentos. Para superar o processo de
fragmentagio dos saberes, que dificulta aos alunos “a compreensio do
conhecimento como um todo integrado”, a “percepgdo totalizante da realidade””’,
Gallo propde que se considere o conceito de rizoma, criado por Deleuze Guattari,
em Mil platés.

6-Idem,p.38.
7-GALLO, Silvio. Deleuze & aeducagio, 2003, p. 86.
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Antes, porém, de esmiugar o conceito, Gallo recupera as nogdes acerca da
metafora “arbérea”, que representa tradicionalmente a estrutura do conhecimento, a
hierarquizaggo dos saberes, ja conhecida pelos estudiosos como paradigma arborescente,
para contrapd-la a uma nova metafora, a do rizoma. Ela subvertena o modelo arboreo de
organizagdo do conhecimento, mas o proprio Gallo adverte:

Diferente da arvore, a imagem do rizoma néo se presta nem a uma
hierarquizag&o nem a ser tomada como paradigma, pois nunca ha
um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em que o paradigma,
fechado, paralisa o pensamento, o rizoma, sempre aberto, faz
proliferar pensamentos.

Nao se deve confundir rizoma com a simples imagem de uma raiz, pois,
embora a origem do vocabulo remeta a esta configuragéo, o rizoma caracteriza a
estrutura de algumas plantas em que os seus brotos podem ramificar-se em
qualquer ponto. E assim que Deleuze e Guattari véem o rizoma, na Introdugdo do
livro Mil platés:

Um rizoma como haste subterrdnea distingue-se absolutamente
das raizes e radiculas. Os bulbos, os tubérculos, sdo rizomas [...]O
rizoma nele mesmo tem formas muito diversas, desde sua extensio
superficial ramificada em todos os sentidos até suas concregdes em
bulbos e tubérculos.’

Numa entrevista concedida ao jomal Libération, em 1980, Deleuze
retoma o vocabulo num contexto epistemoldgico: “O que Guattari e eu
chamamos rizoma ¢ precisamente um caso de sistema aberto”. Em contraponto
ao “sistema fechado”, que caracteriza o paradigma arbéreo, a nogio de “sistema
aberto” corresponderia a imagem do pensamento, que por simesmo € cadtico, ndo
linear, ndo hierarquizado.

Para viabilizar a compreensgo do conceito de rizoma, Deleuze e Guattari
enumeram caracteristicas aproximativas ou principios basicos. Interessa-nos,
aqui, tentar associar os principios descritos a leitura literaria, j4 com o intuito de
aproxima-los da perspectiva de sua aplicabilidade. Assim, eles seriam:

1° e 2° - Principios de conexdo e de heterogeneidade: da mesma forma
que um rizoma pode ser associado a qualquer outro rizoma, e sendo assim, nio
“cessaria de conectar cadeias semidticas, organizagdes de poder, ocorréncias que

8-Op. cit. p. 93.

9 - DELEUZE, Gilles e GUATTARY, Félix. Introdugo: rizoma. Mil platés: capitalismo e
esquizofrenia, 2007.

10 - /dem. Entrevista publicada no jornal Libération (23/10/1983), 2007.
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remetem as artes, as ciéncias, as lutas sociais”", a leitura de um texto literario
proporciona a conex3o com outras idéias, também elas “gravidas” de
significados correspondentes, tudo fruto do poder imaginativo do leitor, logo
que estimulado pela leitura. Tais concepgdes, em sintonia com o texto que lhes
deu origem, sdo as mais heterogéneas possiveis, especialmente quando
confrontadas com as de outros leitores. O didlogo entre elas poderia viabilizar a
assimilagdo e a “decifrag#0” do texto literario, j& que os leitores participariam
do processo com a vantagem de terem colaborado para a atribuigao de sentidos
ao texto.

3° - Principio de multiplicidade: “N#o existem pontos ou posi¢8es num
rizoma como se encontra numa estrutura, numa 4rvore, numa raiz. Existem
somente linhas”, afirmam Deleuze e Guattari. Igualmente, a leitura literaria deve
caracterizar-se pela pluralidade de leituras, e n3o apenas pelas interpretagdes
convencionais impostas por livros didaticos, como ocorre no ensino médio, ou
repetidas 4 exaustdo pelos sistemas de ensino, como acontece nos cursinhos pré-
vestibulares. As diversas “linhas” de interpretagdo estariam sujeitas 2
caracterizagfio da heterogeneidade que configura o principio anterior. Quanto
mais aberta & reciprocidade e troca de impressdes entre as “leituras”
empreendidas, mais enriquecedora se torna a experiéncia de interpretagdes.

4° - Principio de ruptura a-significante: dentre outras consideragdes,
Deleuze e Guattari consideram que um rizoma.

[...] pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, ¢ também
retoma segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras
linhas. [...] Todo rizoma compreende linhas de segmentaridade
segundo as quais ele ¢ estratificado, territorializado, organizado,
unificado, atribuido, etc.; mas compreende também linhas de
desterritorializagdo pelas quais ele foge sem parar. Ha ruptura no
rizoma cada vez que linhas segmentares explodem numa linha de
fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo
param de se remeter uma as outras.”

Como vimos no principio anterior, a significagdo de um texto néo pode
estar presa auma hierarquizagéo, no pressupde que uma dada leitura se sobreponha
a outra, porque seria a mais completa ou a mais bem fundamentada. Assim, no caso
da leitura literaria, sempre haverd pontos de contato entre as diversas “linhas” de
interpretagdio, especialmente quando sfo considerados os campos seménticos e as
contextualiza¢des. Para o leitor jovem, tal experiéncia ¢
enriquecedora, pois ele pode apoiar-se em referenciais conhecidos, que Ihe tragam
cada vezmais seguranga na sua “policompreensdo” do texto, como diria Gallo.

11 - DELEUZE, Gilles e GUATTARI, Félix. Introdugdo: rizoma, 2007.
12 -DELEUZE, Gilles e GUATTARI, Félix. Introdugdo: rizoma, 2007
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5° e 6° - Principio de cartografia e de decalcomania: ao se referirem
primeiramente a cartografia, a configuragfio das idéias como um mapa, Deleuze e
Guattari ponderam que

[...] o mapa € aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes,
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes
constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a
montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo,
um grupo, uma formag3o social.”

Por sua vez, ao tratarem do principio da decalcomania, da copia,
procuram lhe conferir as mesmas propriedades positivas:

Ndo € proprio do mapa poder ser decalcado? No é proprio de um
rizoma cruzar as raizes, confundir-se as vezes com elas? Um mapa
ndo comporta fendmenos de redundancia que ja sdo como que seus
proprios decalques?*

No ambito da leitura literdria, enquanto o leitor “mapeia” a sua
expectativa de interpretagfio, a0 mesmo tempo agrega, aos valores buscados,
aqueles que porventura sejam “copias” pré-existentes, ou seja, interpretagdes que
se tornaram correntes, quase um senso comum, e que de certa forma trazem
alguma contribui¢dio ao processo de compreensdo dos sentidos do texto.
Tateando, em principio, por caminhos conhecidos, mais proximos de sua
realidade, aos poucos o leitor jovem pode aventurar-se em novas descobertas, por
meio das “linhas de fuga” das rupturas que o préprio texto pode oferecer.

E interessante que resgatemos aqui as ponderagdes de Silvio Gallo sobre
uma nova abordagem do conhecimento, que superasse a fracassada
“compartimentalizagdo” dos saberes, caracterizadora dos nossos curriculos
escolares. Baseando-se também nas concepgdes de Deleuze e Guattari, o
pesquisador argumenta:

O rizoma rompe, assim, com a hierarquizag¢éo — tanto no aspecto do
poder e da importincia, quanto no aspecto das prioridades na
circulagdo — que ¢ propria do paradigma arbéreo. No rizoma sdo
miiltiplas as linhas de fuga e portanto multiplas as possibilidades de
conexdes, aproximacdes, cortes, percepges etc. Ao romper com
essa hierarquia estanque, o rizoma pede, porém, uma nova forma de

13 - Ibidem.
14 - Ibidem.
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trinsito possivel por entre seus iniimeros 'devires’; podemos
encontra-la na transversalidade.”

Assim, Gallo associa a nogdo de transversalidade, também desenvolvida
por Félix Guattari, a imagem rizomatica do saber:

[...] ela seria a matriz da mobilidade por entre os liames do rizoma,
abandonando os verticalismos e horizontalismos que seriam
insuficientes para uma abrangéncia de visao de todo o 'horizonte de
eventos' possibilitado por um rizoma.

[...] numa perspectiva rizomatica, podemos apontar para uma
transversalidade entre as varias areas do saber, integrando-as,
senio em sua totalidade, pelo menos de forma muito mais
abrangente, possibilitando conexdes inimagindveis por meio do
paradigma arborescente.

Seus argumentos caracterizam assim a concep¢do da transversalidade
rizomaética, que

[...] aponta para o reconhecimento da pulverizagdo, da

" multiplicizagfo, para a aten¢do as diferencas e a diferenciagéo,
construindo possiveis transitos pela multiplicidade dos saberes,
sem procurar integra-los artificialmente, mas estabelecendo
policompreensdes infinitas."

Esta concepgdo foi adotada pelos integrantes do Grupo de Pesquisa
Literatura e Ensino, para demonstrar que a interligagdo entre os saberes
veiculados pelo texto literario agregam-se, no ato da leitura e na reflexdo sobre
ela, aos saberes assimilados pelo leitor, ao longo de sua vida, e que constituem a
suabagagem cultural.

E importante ressaltar que a concepgdo de transversalidade ndo se
confunde, em hipétese alguma, com as nogdes sobre temas transversais
exploradas pelos PCNs. O eixo transversal aqui ndo deve perpassar disciplinas do
curriculo, mas dialogar com as potencialidades de comunicagéo de saberes que o
texto literario veicula, e que podem ser percebidos em momentos propicios, de
acordo com a capacidade de assimilag&o do leitor.

Os horizontes se ampliam a partir de cada nova ligagio promovida por
insights, provocando interconexdes imediatas, & semelhanga do movimento das
sinapses cerebrais. A conexdo entre saberes desencadeia novas e surpreendentes

15 - GALLO, Silvio. Deleuze & a educagio, 2003, p. 95, grifo no original.
16 - Idem, p. 96.
17 - Idem, p. 97.
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seqiiéncias de conhecimentos, que permanecem ligados entre si e ao texto de onde
partiram as reflexdes. As conexdes, enfim, se traduziriam nos didlogos que o
leitor estabelece com o texto, e, se bem explorados pelo professor, serviriam para
aproximar cada vez mais o aluno da leitura literaria.

Uma metodologia baseada na perspectiva do rizoma, ao explorar a
insergdo transversal de impressdes, sensagdes e sentimentos, propicia ao aluno
um verdadeiro mergulho no texto, pois suas opinides sobre o mundo, decorrentes
de suas experiéncias e de suas emogdes, sdo estimuladas a manifestar-se,
permitindo associagdes com o tema abordado. A valorizagio das abstra¢Bes ¢
insights do aluno pode aproximé-lo cada vez mais da leitura literdria, porque este
leitor veria, no texto, mais sentidos do que o conjunto de exercicios geralmente
imposto pelos livros didaticos. Vale refor¢ar, contudo, que a abordagem do texto
deve sempre partir de uma apreciagfo estética bem construida pelo professor,
para em seguida avangar sobre os campos das apreciagSes pessoais invocadas
pelas inser¢des transversais.

Uma possivel sequéncia diddtica poderia ser desenvolvida, por
exemplo, a partir de “Poema de circunstancia”, de Mério Quintana, originalmente
publicado em Nariz de vidro (1984).

Iniciando por uma leitura oral do poema, o professor pode explorar as
nuances da melodia dos versos, em virtude das perguntas feitas pelo eu lirico, em
principio parecendo revelar suas dividas, e das suas respostas convictas, que
imediatamente brotam em razdio de ja conhecer as causas dos problemas
levantados. Os pontos de interrogacio e de exclamagfo denotam este embate de
ideias, e sua forga expressiva seria mais bem evidenciada se o leitor ndo os
marcasse com uma entonagio “escolarizada”, que evitasse a manifestagdo do
sentimento.

Em seguida, ¢ possivel mostrar aos alunos que o eu lirico faz as suas
perguntas sem nomear objetivamente tanto a vegeta¢fo (“os meus verdes”) e o
céu (“os meus azuis”), pois se refere a eles por meio de uma de suas
caracteristicas. A metonimia aqui ¢ bem empregada pelo poeta, pois além de
substituir um termo pelo outro, com o qual mantém uma liga¢io estreita, concorre
para dar um tom ainda mais lirico ao poema, em que a sensibilidade as cores ¢
evocada em primeiro plano.

Depois, percebe-se o contraponto criado entre a configuragdo do
“Arranha-Céu” como um monstro, um “Pap#o”, e os conhecidos monstros que ja
povoaram a Terra: os “mastodontes”, os “brontossauros”, os “tiranossauros”: tdo
grandes, tdo fortes, e com as conotagdes de horrendos, extravagantes, espantosos,
enfim, uma aberragdo. E esta a expressdo mesma que o poeta quer frisar: os
arranha-céus sdo verdadeiros monstros num espago urbano que perdeu a sua
identidade com anatureza.

A exploragdo das imagens por meio da leitura oral pausada e reflexiva
tem a propriedade de provocar nos alunos algumas reagdes que serdo incentivadas
logo a seguir, para interagirem com suas opinides. Assim, ndo sera dificil perceber
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a representagdo dos vé@os que se enfileiram entre um prédio e outro como se
fossem “gargantas ressecas”, que certamente ja engoliram toda a paisagem ali
antes existente. Num misto de indignagdo e assombro, o eu lirico indaga: “Para
que Thes serviu beberem tanta luz?!” Sob o ponto de vista do eu lirico, o cinza da
cidade grande oculta as poucas chances de se detectar a presenga da natureza entre
os perfis desses monstros que parecem insacidveis €, quando € possivel
vislumbrar uma tinica arvore, ainda majestosa em seu verde esplendor, outro
projeto arquitetdnico ameaga derruba-la definitivamente.

Enquanto resta a visdo de um oésis em meio a aridez urbana, o eu lirico
se fixa a hipdtese de gravar definitivamente aquela imagem Gnica a retina de seus
olhos, convidando-os a nutrir-se dessa visdo, a comprazer-s€ numa entrega
absoluta, como se aquela fosse a tltima imagem que pudesse gozar em liberdade,
justo ele que se sente enclausurado dentro de um desses edificios. E interessante
observar que o poeta vai buscar o verbo “pastar”, que pode estar associado a ideia
de pastorear, de levar os olhos a um pasto que ja ndo mais existe, e por isso o seu
olhar é ja de despedida desse espago engolido pela civilizagdo, ou ainda estar em
sentido figurado - de padecer - preservando o mesmo sentido de sofrimento.

Ha ainda outras imagens que se contrapdem: espago fechado (dos
edificios) e aberto (da hipotética natureza que ali existiu); o dentro (do poeta,
enclausurado) e o fora (do espago urbano); o presente (da imagem que entreve de
suajanela) e o passado (da meméria de um espaco perdido). Até mesmo € possivel
lembrar o tom sombrio de sua alma (de um condenado), em contraponto aos tons
de verdes e azuis que configuram a natureza.

Por fim, é importante voltar ao titulo — “Poema de circunstancia” — e
verificar mais uma contraposi¢do: o termo “circunstincia”, segundos os
dicionarios, quer dizer “situagdo, estado ou condig&o de coisa(s) ou pessoa(s), em
determinado momento”, e, como tal, deveria indicar uma situagfio transitéria e
ndo definitiva. Contudo, o poeta parece dar a “circunstincia” ai descrita um
caréter decisivo, tanto que seu olhar para ela ¢ o de um “condenado” pela propria
condi¢do em que se encontra.

Percorridas essas sensagdes que a propria leitura desperta, o professor
pode dar inicio a busca de outras relagdes que as criangas podem entretecer, tendo
como ponto de partida as imagens evocadas. Se morarem numa cidade grande, ¢
certo que as conexdes surgirdo com mais naturalidade, mas aquelas que vivem em
cidades interioranas também se sentirfio instigadas a tecer comentdrios, se 0
professor intermediar com desenvoltura os didlogos que surgirdo entre os leitores
€ 0 poema.

Eis uma possibilidade de se ampliar os horizontes de expectativas dos
alunos com a aplicabilidade da perspectiva rizomatica:

93



Leia Escola, Campina Grande, vol. 8, n° 1, 2008 — ISSN 1518-7144

“POEMA DE CIRCUNSTANCIA”

Relato gmm -
pessoais Onde estav os meus verdes? Manchetés de jornais,

Os meus azuis? revistase Ty

O Arranha-Céu comeu!

E aipda falam nos magtodontes, nos brontossauros, nos
tipdnossauros

Desequilibrio Oes, sdo eles, os arranha-
meteoroldgico

Chico des Bprecos de José Paulo Pdgs
Mas ja estdo gestando umNgonstro de permeio!
.. Sim, uma grande arvore... Ehquanto ha verde,

OCUMENtarios Pastai, pastai, olhos meus...

Como o ltimo olhar de um condenado!”
(apud ZILBERMAN, 1988, p. 92-93)

Observe-se que vérios contextos podem ser alinhavados, desde que o
professor saiba instigar a imaginago das criangas, seja lembrando uma cangio da
infancia, como a recriada por Chico dos Bonecos, seja lembrando um poema ja
trabalhado em sala, como “Paraiso”, de José Paulo Paes. O mais importante é
permitir que as préprias criangas se deixem levar pelas evocagdes, trazendo suas
experiéncias afetivas e verbalizando-as, configurando assim espagos em que os
principios de conexdo, heterogeneidade, multiplicidade, ruptura a-significante,
cartografia e decalcomania se evidenciem, ao sabor da vazio das suas impressoes
€ opinides.

Cabe ao professor manter-se informado e envolver-se com a atividade,
para reger essa orquestragdo de interesses que partem do texto escolhido. Deve
também procurar antever as provaveis vinculagdes que os alunos podem efetuar,
de acordo com seus referenciais, para ndo perder de vista os objetivos da leitura
empreendida.
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Porque valoriza a participagdo do aluno e o registro de sua
. mundividéncia, o exercicio constante de praticas inspiradas na perspectiva do
rizoma pode tornar o ensino de literatura mais instigante e contextualizado, com
promessas do retorno gratificante da participagdo dos alunos, € mesmo de seu
interesse crescente pela leitura literaria.

E de sc lamentar, portanto, que as Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa para a Educagdo Bdsica tenham adiado o encontro dos professores
paranaenses de Lingua Portuguesa e Literatura com um universo de préticas que
poderia romper paradigmas e trazer mais saber e sabor as aulas de literatura.
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