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Resumo:

No presente artigo analisaremos as concepgdes de leitura, de literatura e
de leitor que os editais de elaboragio dos livros do Literatura em minha casa,
programa de promogao do livro e da leitura executado pelo governo federal entre
os anos de 2002 e 2004, deixam entrever. As reflexdes de Chartier (1999), Abreu
(2001) e Darton (1990) sdo alguns dos pressupostos tedricos em que nos
apoiamos.
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Abstract

In this article, we will analyze the conceptions of reading, literature and
reader that can be abstracted in the book elaboration issuances to the series
Literatura em minha casa (a book and reading promotion program accomplished
by the Federal Government between the years 2002 and 2004). Chartier's (1999),
Abreu's (2001), and Darton's reflections are some of the theoretical assumptions
we are based on.
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Para o historiador Roger Chartier (1999, p.8),“o livro sempre visou
instaurar uma ordem; fosse a ordem de sua decifrag@o, a ordem no interior da qual
ele deve ser compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que o
encomendou ou permitiu a sua publicag¢do.” No caso dos livros produzidos para o
Literatura em minha casa, é na entrancia desta (lltima ordem, a da autoridade que
os encomendou, que analisaremos as concepgdes de leitura, de literatura e de
leitor que estdo subjacentes & formag#o das cole¢des encomendadas e distribuidas
peloMEC. i

O LMC, idealizado ¢ executado pelo PNBE/MEC (Programa Nacional
Biblioteca da Escola/Ministério da Educagdo), distribuiu livros de
literatura para os alunos da rede publica de todo o pais durante os anos de 2002,
2003 e 2004. Tendo sido considerado inovador, pelo fato de entregar os livros
diretamente aos alunos e por trabalhar com coleg¢des criadas especialmente para o

1- Ao longo do artigo utilizaremos LMC para designar Literatura em minha casa.
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programa, € ndo compostas por livros que jé circulavam no mercado, o texto de
seus editais e do prefacio de seus livros, sempre escritos por pessoas de renome na
area da leitura/literatura deixam entrever as concepgdes de leitura, de literatura e
de leitor existentes no programa.

O processo de formagdo e selecfo das colegdes foi todo coordenado por
uma comiss#o técnica constituida por alguns dos principais nomes que trabalham
com a leitura no Brasil. E, apesar de algumas decisdes ja terem sido tomadas antes
da constituigio dessa comissdo, como, por exemplo, o fato de que os livros seriam
distribuidos aos alunos ¢ o de que as imagens teriam de ser em preto em branco,
em prol da economia de recursos, a maioria dos aspectos relativos aos livros, em
especial os de carater textual, entre os quais a selegfio dos autores e das obras,
foram pensados pela comiss#o. Esta se configura, na textura social, como uma das
“instancias autorizadas” a falar sobre a questdo da leitura e a decidir que tipo de
livro deve ser instrumento da formagao dos leitores.

Assim como o sentido literal de um texto, como bem assinalou Michel
de Certeau (1994, p.267) “¢ o sinal e o efeito de um poder social, o de uma elite
[...] que legitima, como “literal”, a interpreta¢do de profissionais e de clérigos
socialmente autorizados”, a decisdo do que é um texto adequado para atuar na
formacéo de pequenos leitores também é poder de uma elite, aquela formada por
profissionais — pesquisadores, professores, escritores, todos renomados —que tém
a leitura como objeto de trabalho. Sendo assim, conhecer as concepgdes dessa
comissdo-elite é conhecer as concepgdes que regem o trabalho com a leitura no
Brasil e, em especial, que fundamentam os programas de promog3o da leitura e de
formacéo de leitores.

Essas concepgdes se encontram dispersas em varios documentos
integrantes do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola), em especial nos
editais de convocagio para inscri¢do das colegdes, que dirimiam todo o trabalho
das editoras na composi¢do do formato fisico das colegdes e na sele¢do de autores
¢ textos. O programa ndo trabalhou com livros jé existentes no mercado, mas os
produziu, ou melhor, os encomendou especificamente para o programa, o que
possibilitou a sedimentag&o, nos livros, de uma marca ainda maior da autoridade
que os estava promovendo, bem como uma apreenso mais nitida do tipo de leitor
que elatinha em mente.

Luiz Percival Leme de Brito (2003), inclusive um dos integrantes da
comiss&o técnica formada pelo MEC, nos chama a ateng#o para a importancia de
se analisar as idéias, conceitos, valores e agdes que justificam a formagdo dos
leitores e, em especial, nos instiga a refletir sobre a representagdo de leitura e de
leitor que estaria subjacente a essa formagfo. Logo no inicio do texto, ja
problematiza a questéo: “Talvez porque assumamos desde logo que o habito da
leitura ¢ algo valioso e desejavel nfo indagamos suficientemente a respeito de
alguns valores que se agregam aos discursos sobre a leitura, admitindo-os
inadvertidamente” (BRITO, 2003, p.115-116).

E que valores sdo estes? Que importancia é esta atribuida a leitura que a
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torna objeto de tantas campanhas em prol de sua efetivagéo e de tantos encontros
cientificos? Que torna a sua suposta auséncia motivo de preocupagao por parte de
setores diversos da sociedade, como a escola, o Estado, a sociedade privada, o
sistema editorial? Interessante ¢ necessario é dizer que nem sempre foi assim,

nem sempre a leitura foi vista de forma tdo positiva. Ao contrario
do que hoje fazemos, sucederam-se, ao longo da historia, diversos
movimentos para afastar as pessoas da leitura, vista como grande
perigo. A idéia de que os livros eram portadores de um “veneno
lento que corre nas veias” esteve subjacente a variados
movimentos de interdigdo de leitura. Os desejos de proscrevé-la
ancoram-se nas justificativas mais variadas. (ABREU, 2000, p. 10)

Essas justificativas eram tanto de ordem fisica quanto de ordem moral.
Acreditava-se que o esforgo intelectual e fisico despendido no ato de ler afetava
os olhos, o cérebro, os nervos, o estdmago. E as unicas solugdes encontradas para
tais males seriam a de ler pouco e fazer exercicios. Essas idéias eram uma
constante no século XVIII e, acompanhadas de outras que envolviam questdes
religiosas e politicas, atestavam a estreita e tumultuada relagdo que as autoridades
da época estabeleciam com a leitura. Crentes no poder que esta (itima possuia de
alterar comportamentos, de despertar no leitor o desejo de vivenciar o que lia, as
autoridades — Igreja e Estado — ndo economizavam esforgos na tentativa de
censurar leituras e livros indesejados, perigosos para a corrupgéo daalmae paraa
estabilidade das referidas instituigdes. A Igreja, por exemplo, temendo “uma
secularizagfio e descristianizagdo ampla através da leitura” (REINHARD, 1999,
p.146) pregava em seus sermdes uma forte critica a chamada “febre de leitura”
que se deu no século XVIII, em especial com a circulagdo dos romances,
considerados os primeiros best-sellers da histéria. A leitura desse novo género,
permeado de tragicas historias de amor, que dava espago a fantasia ¢ a evasdo e
que objetivava o puro e simples entretenimento, atingiu as mais diversas
instancias sociais, sobretudo as mulheres e os jovens, justamente os setores que
mais sofriam as imposi¢es e censuras sociais. Dessa forma, tanto pelo conteudo
que agregavam quanto pelo alcance que obtiveram, os romances tornaram-se
objetos incémodos tanto para as autoridades eclesiasticas e estatais quanto para
os iluministas, que maldiziam uma leitura socialmente inttil que se apresentava
como obstaculo para a tdo sonhada emancipagdo, que s6 poderia acontecer
através de uma leitura “atil”, “disciplinada” e “racional” (REINHARD, 1999,
p.151).

Entretanto, a leitura ndo era considerada um mal em si, ndo eram todas as
formas de ler e todos os objetos que eram considerados improprios. Havia as
leituras consideradas legitimas, assim, como acertadamente esclarece Marcia
Abreu (2000, p.14), “o atual elogio a leitura ndo se dirige ao contato com os livros
em geral” ¢ isto ocorre porque a leitura ndo ¢ uma prética neutra, ela € um campo
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de disputa no qual estdo envolvidas questdes culturais, politicas, histéricas e
sociais (ABREU, 2000, 2001). Vejamos, por exemplo, as discussdes sobre os
efeitos provocados pela leitura, sobre a febre da leitura no final do século X VIII.
Como citamos anteriormente, havia aqueles que condenavam os maleficios
fisicos e morais supostamente provocados pela leitura, mas, do lado positivo,
havia os que amenizavam esses maleficios, opinando que, caso se imprimisse
uma postura correta ao corpo e se evitasse ler apos as refeigdes e quando se
estivesse de pé, a leitura poderia ser uma atividade benéfica cuja arte deveria
incluir “lavar o rosto com 4gua fria e fazer caminhadas ao ar livre, bem como a
concentragdo e ameditagdo” (DARNTON, 1990, p.160).

Esse nosso retorno ao “passado”, através de consideragdes ancoradas no
século XVIII, serve também como forga exemplificadora de que apesar de alguns
imaginarem a leitura como o simples processo de extrair informagao de um texto,
ndo ha como se negar que:

a informagéo precisa ser peneirada, classificada, interpretada. Os
esquemas interpretativos fazem parte de configuragdes culturais,
que variam imensamente ao longo do tempo. Como nossos
antepassados viviam em mundos diferentes, deviam também ler de
maneira diferente, € a historia da leitura pode ser tio complexa
quanto a histéria do pensamento (DARNTON, 1990, p 171-172).

Em outras palavras, “a leitura tem uma histéria” (DARNTON, 1990,
p.171) feita por sujeitos inseridos num lugar social e perpassados por
determinagdes culturais e politicas que fazem parte do jogo que eles travam com
os textos lidos.

E a histdria da leitura na contemporaneidade é marcada, ao contrario do
que fora descrito no século XVIII, por um elogio  sua pratica. As concepedes
cristalizadas em torno dessa atividade que fundamentam os programas em prolde
sua democratiza¢do sio marcadas pela idéia de que ler niio ¢ apenas preciso, mas
fundamental para o desenvolvimento intelectual e moral do ser humano. Ao
citarmos essa “premissa”, a da essencialidade do ato de ler na formagio do
homem moderno, ja estamos nos situando nos discursos que o MEC anuncia
como justificativa para a agio do PNBE chamada Literatura em minha casa.

Nés nos deteremos em alguns textos elaborados pelo MEC para
descobrirmos, como explicitamos mais acima, quais concepgdes de leitura e de
leitor estdo subjacentes a eles e se impdem como uma “férmula/forma” editorial
no processo de elaboragdo das colegdes. Os editais, sem sombra de duvida, sdoa
fonte mais rica na busca por essas concepgdes, especialmente seus anexos, nos
quais estdo explicitados os critérios de avaliagio e selegdo das colegdes e as
especificagdes técnicas minimas que elas deveriam conter.

Em primeiro lugar, o que esses editais revelam ¢ o cuidado que 0 MEC
teve em demonstrar credibilidade e honestidade no trato com as editoras, que
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poderiam concorrer com apenas uma cole¢io. Havia a etapa da pré-inscrigéo, que
correspondia ao cadastramento para participagdo, € a da inscrigdo, que seria a
entrega efetiva das colegdes. Estas, formadas por cinco géneros diferentes,
deveriam ter um tnico titular e ser entregues ja em edig#o finalizada. S6 poderiam
concorrer colegdes que ndo contivessem obras do PNBE do ano anterior € que
fossem elaboradas por um unico titular de direito editorial; outra exigéncia dizia
respeito 4 quantidade minima e méaxima de paginas por colegdo € por volume,
bem como a exigéncia de que o projeto grafico, ou seja, a apresentago fisica da
obra, caracterizasse os volumes como uma colegéo.

O que essas condig¢des de participagdo ja demonstram € a consciéncia
que o MEC tinha da importancia da materialidade do livro, da sua condi¢do como
objeto. O primeiro anexo, por exemplo, especifica a analise de estrutura editorial,
ditando, minuciosamente, os elementos que deveriam constar na primeira capa,
na quarta capa, na folha de rosto e no verso da folha de rosto. J4 a segunda e a
terceira capas deveriam ser reservadas a possiveis mensagens relativas ao
programa de autoria do préprio MEC. Caso um dos volumes integrantes da
colegdo nio estivesse em acordo com as especificagdes constantes no referido
anexo, a colegdo toda seria excluida do processo.

Ampliando algumas imposi¢des de ordem fisica, temos no anexo II as
especificacdes técnicas minimas para cada um dos volumes que compdem as
colegdes; especificagdes que detalham o formato dos livros, o material da capae o
tipo de impressdo desta, bem como o tipo e o tamanho de sua fonte; especificagdes
em relagdo ao miolo, incluindo o tipo de papel e a alvura ¢ a opacidade minima
permitidas e, finalmente, algumas imposi¢des referentes ao acabamento dos
livros; imposigdes estas que eram diferenciadas para os livros com mais de 96
péaginas e que se referiam, por exemplo, ao tipo de lombada e ao grampeamento.

Dispomos, em tiltima analise, das consideragSes expostas no Anexo II
dos editais porque sdo elas que methor revelam os objetivos do LMC e as
motiva¢@es que justificaram essa iniciativa do MEC. E especificamente nesse
espago do edital que vemos destrinchados os critérios de avaliagdo e de sele¢do
das colegBes; critérios referentes ao projeto editorial, a temdtica e & textualidade,
selecdo de titulos e autores, ao projeto grafico e as ilustragdes.

O referido anexo é iniciado com uma apresentagio que deixa expostas a
finalidade do LMC e as razdes que o justificariam. A finalidade seria selecionar e
distribuir colegdes para alunos da rede piiblica; nesse momento néo € anunciado o
objeto dessas colegdes, o tipo de texto que elas apresentariam, apenas a série que
teria os alunos contemplados. Ja as razdes para tal distribuicdo mostram uma
nitida preocupagdo com uma formag#o de leitor que se confunde com a formagéo
do préprio cidaddo, um leitor-cidaddo. A leitura, sob esse aspecto, néo acarretaria
apenas transformagdes intelectuais ¢ de efeito estético sobre o leitor, mas
contribuiria para transformagdes praticas; sendo estas efeito daquelas. Através da
leitura de textos literarios e de textos de reflexdo sobre a realidade brasileira, o
sujeito-leitor, caracterizado como alguém cujas condigdes de acesso ao livro,
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tanto fora quanto dentro da escola — nesta, muitas vezes restrita ao contato com o
livro didatico - sdo extremamente limitadas, seria possibilitado, através do
desenvolvimento intelectual e do letramento, de participar da sociedade letrada. E
tanto a leitura de textos literarios quanto a de textos sobre a realidade brasileira
provocaria essa insercdo, apesar da importancia dos primeiros se sobrepor a dos
segundos, mesmo que isso se revele de maneira sutil, ndo apenas pela exceléncia
quantitativa que se concede ao texto literario quanto pela qualitativa, de elogio
aos seus efeitos no leitor, € pela crenga de sua importancia para a preservagéo do
patriménio cultural brasileiro.

Dessa forma, o governo acreditava estar realizando uma iniciativa de
carater politico-pedagdgico, uma iniciativa importante para a democratizagdo do
acesso ao saber e a cultura, até mesmo porque a doagdo aos alunos permitiria
Inserir, como uma espécie de “prémio-extra”, a familia no usufruto desses bens
culturais; fato que revela a preocupagio do MEC com a circulag8o dos livros;
preocupagdo esta enfatizada nos editais pelo desejo explicito do MEC de que se
formassem circulos de leitura através de trocas de textos. Vejamos um trecho do
edital que confirma essas nossas consideragdes:

Uma iniciativa dessa natureza representa para milhdes de
brasileiros ~criangas, jovens e adultos - a primeira oportunidade de
ter contato com obras de literatura e de reflexfio sobre a realidade
brasileira. Neste sentido, sdo evidentes seu cardter pedagaogico e
sua importéncia como elemento de disseminac3o de cultura. Além
disso, possibilita a criagéo de circulos de leitura, por meio de trocas
e intercambio de textos . (BRASIL, MEC, 2003, p. 17, grifonosso).

O referido trecho aponta alguns pontos interessantes para reflexdo. O
primeiro, tocante & inser¢do econémica e social do leitor, o revela como um
sujeito que ndo tem nenhum acesso a certos bens culturais, especificamente aos
que estariam sendo oferecidos aos destinatarios do LMC, como os textos
literérios, por exemplo. Ao afirmar e generalizar esse ndo-acesso, 0 MEC
desconsidera até mesmo a experiéncia que esses leitores, de alguma forma,
vivenciaram com o texto literario na escola, nem que tenha sido apenas através do
livro didético, ou seja, anula a experiéncia, a vivéncia do leitor e 0 toma como uma
espécie de tdbula rasa, pronta a receber os textos que o MEC, muito
cuidadosamente, estava selecionando para ser objeto de suas leituras. Utilizando
as palavras de Mércia Abreu (2001, p.150), temos que “um texto desta natureza s6
faz sentido se imaginar que estamos diante de uma tabula rasa, de um pais sem
leitores”.

No entanto, talvez essa auséncia que o MEC tanto aponta seja a do
contato nao exatamente com o texto literario, mas com esse texto amparado por
um suporte que néo seja o livro didatico, ou seja, a auséncia do livro mesmo de
literatura. Textos, ou muito comumente, fragmentos de textos, lidos e trabalhados
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nas aulas de portugués através do livro didético sdo bem comuns no universo
infantil, mas o contato com o livro de literatura, esse, realmente, é menos
recorrente. Se adentrarmos nos espagos em que esse contato poderia se dar,
percebemos que neles ou ha o objeto, mas néo o leitor, ou abriga o leitor, mas nédo
possui o objeto. Justificamos essa consideragdo com imagens de bibliotecas
publicas quase vazias, da quase inexisténcia de bibliotecas particulares, de salas
de aula amontoadas de alunos e nenhum livro literario, da parca existéncia de
livrarias no territorio brasileiro e do alto prego do livro que restringe a freqiiéncia
a esses locais a alguns poucos privilegiados; enfim, ha uma série de desencontros
entre livros e leitores e, conseqilentemente, menos espago paraa leitura.

Esse quadro social a respeito da triade — livro, leitor, leitura - j& nos
permite retomar uma outra reflexdo que diz respeito a distribui¢éo desigual da
cultura e que interroga até que ponto um maior contato com certos bens culturais,
como a leitura, significa uma maior participa¢éo na sociedade letrada, como o
MEC acredita e expde como uma das razdes de suas agdes em prol da
democratizagdo do livro e da leitura.

Ao levantarmos essa reflexdo estamos adentrando em uma relagéo
considerada por muitos como uma espécie de causa e efeito, sendo a segunda
efeito da primeira: estamos falando da relagdo leitura e cidadania ou, ainda,
estamos pensando no quanto a expressdo-agdo formagdo do leitor tem da
expressdo-agdo formagéo do cidaddo. No cendrio de pesquisas sobre a leitura no
Brasil, temos Luiz Percival Leme de Brito como um dos
professores/pesquisadores que mais tém refletido sobre a questdo, e ¢ dialogando
com alguns dos seus textos, em especial Sociedade de cultura escrita,
alfabetismo e participagdo (2003), Implicagbes éticas e politicas no ensino e na
promog¢do da leitura (2003 b) e Leitura e politica (1999), que iremos iniciar nossa
reflexdo.

Logo no inicio do primejro texto citado acima, Brito (2003, p.47) “joga”
uma interrogativa interessante:

de que maneira e com que intensidade as pessoas dos diferentes
segmentos sociais, em fungfo das habilidades de leitura e de escrita
que desenvolvem no processo de escolarizagdo e em outras
préticas sociais, participam da e usufruem a produgio material e
cultural da sociedade em que vivem?

Comumente, se costuma pensar, e essa é uma das razdes da proliferagéo
de tantas campanhas em prol da alfabetiza¢do e da promoggo da leitura, que as
habilidades de leitura e de escrita s@o fatores determinantes para a ascenséo social
e econdmica de um individuo. Sem jamais diminuir a importdncia dessas
habilidades para a vida cotidiana das pessoas e para o seu desenvolvimento
intelectual e cognitivo, podemos dizer, pelo menos, que ndo necessariamente isso
se traduz numa férmula matematica inquestionavel, ou seja, ndo necessariamente
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uma pessoa que 1€ mais e escreve melhor tera sua ascensdo social garantida, fara
parte, numa posi¢do privilegiada, na sociedade urbano-industrial. Primeiro,
porque o usufruto que se obtém da leitura depende da maneira como se 1é e “as
possibilidades e formas de ler estio sobredeterminadas pelas formas gerais de
educagdo e de participagdo social” (BRITO, 2003b, p. 136), ou seja, ndo podemos
desconsiderar a historicidade do ato de ler, o fato de que o leitor é um sujeito
histérico-social e essa sua condigéo ndo ¢ apagada no momento da leitura. Brito
(2003, p.56) inverte aquela “férmula” citada logo acima; baseado em dados
fornecidos pelo INAF (Indice Nacional de Alfabestismo Funcional), ele afirma
que mesmo existindo uma correlagdo direta entre alfabetismo e oportunidades
sociais, “isso ndo quer dizer que a oportunidade profissional ¢ conseqiiéncia
imediata do letramento: “[...] a condi¢io de maior ou menor dominio de
habilidades de leitura e escrita e o exercicio de atividades dessa natureza é antes o
resultado da situagdo social que a possibilidade de maior participag@o”; por esse
motivo, formar o leitor, assim como formar o cidado, exige agdes para ampliar a
participagdo popular na vida publica, exige uma mudanga na forma mesma de
organizagdo social, exige investimentos em educagio bésica e na qualificagdo
profissional, pois nfo seriam “as habilidades pressupostas na leitura ou o gosto ou
a determinagdo de ler que promovem a democracia ¢ a participagdo social; ao
contrario, € a possibilidade de participar da sociedade que permite o acesso i
leitura” (BRITO, 2003b, p.134). Indo ao encontro das proposi¢des de Luiz
Percival, Marcia Abreu tece consideragdes similares quanto a necessidade de
transformag@es mais profundas para que a atuagéo do govemo, na formagao dos
leitores, obtenha maiores efeitos. Segundo Marcia Abreu (2001, p.156-157):

Se queremos uma sociedade democritica e justa, inclusive do
ponto de vista cultural, ¢ fundamental que se alfabetize a
populagdio, que existam escolas e bibliotecas publicas de
qualidade. E preciso que haja emprego e salérios decentes. £
preciso que néo haja fome e que as doengas sejam tratadas. Um
desempregado, um faminto, ndo pode se interessar pela “viagem”
proporcionada pelos livros, pelo conhecimento de si e do mundo
proporcionado pela alta literatura. E preciso que as pessoas tenham
condi¢Bes materiais para ser leitores.

Sob esse ponto de vista, disseminar cultura, como objetivava 0 MEC
com o LMC, ndo podia significar, apenas, distribuir livros; cinco livros, a
quantidade que era distribuida através do LMC, néo formam leitores, e para que
houvesse uma interferéncia maior na formagdo destes seria preciso agdes além
das que sdo objetivadas por um programa de leitura; como comentamos
anteriormente, seria preciso transformagdes profundas na organizagio social em
que vivemos. No entanto, ndo podemos desmerecer as a¢des do referido
ministério; este tinha consciéncia tamanha do fato citado que enfatizava sempre
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em seus textos a necessidade da circulagdo e de que a escola também assumisse
essa luta, ngo sendo a mera distribuidora das cole¢des que chegavam para serem
entregues aos alunos, mas uma espécie de difusora da cultura e dos valores
fundamentais da sociedade (BRASIL, MEC, 2003).

Ao citarmos esses papéis concedidos a escola recuperamos outro ponto
anunciado anteriormente, na citagdo de um trecho do edital, como interessante
para ser alvo de reflexdo. Estamos falando no cardter pedagdgico que o MEC
aponta como inevitdvel em uma agdo, como o LMC, que, segundo ele, ¢ a
primeira oportunidade, para muitos brasileiros, de contato com o texto literério.
Se este é “fundamental para o desenvolvimento da percepgio estética e das
referéncias culturais e éticas do cidaddo [...] como forma de expresséo artistica e
cultural, ¢ um patriménio que deve ser protegido e difundido” (BRASIL, MEC,
2003, p.16-17). Essa importéncia € o fato de, provavelmente, estar sendo o
primeiro contato de muitos leitores com uma obra de literatura, como acreditava o
MEC, justificariam todo o cuidado que o ministério empreendeu em escolher os
textos “certos”, textos que pudessem ser referéncia cultural, ética e pedagégica
para o leitor em gestagdo. Além de tudo, ndo se estava lidando com quaiquer tipo
de publico, mas, especialmente, com leitores que ainda se encontravam em
formag#o escolar, amaioria, certamente, formada por criangas, ja que em seus trés
anos de existéncia o LMC privilegiou os alunos de 4’ série.

E a literatura destinada ao publico infantil sempre foi alvo de uma
polémica que gira em torno de sua natureza especifica: ela pertenceria a arte
literaria ou a arte pedagogica? Segundo Nelly Novaes Coelho (2003, p.46), essa
controvérsia vem de longe:

tem raizes na Antiguidade Classica, desde quando se discute a
natureza da propria literatura (utile ou dulce? Isto ¢, didatica ou
ludica?) e, na mesma linha, se pde em questdo a finalidade
destinada aos pequenos. Instruir ou divertir? Eis o problema que
esta longe de ser resolvido. As opinibes divergem e em certas
épocas se radicalizam.

Ainda segundo Coetho (2003), em épocas de consolidagdo de um
determinado sistema, o carater pedagogico se impde devido a necessidade de se
transmitir valores para serem incorporados pelas novas geragdes. E cita o
exemplo da literatura romantica, que, na luta pela consolidagdo do sistema
liberal-burgués, impde a todos uma literatura exemplar, cheia de férmulas. No
entanto, apesar da predominancia de um ou outro pdlo em determinadas épocas,
como resultado do préprio momento historico-social, o que houve e ha € a
oscilagdio desses pélos. A produgio contemporinea para criangas € jovens, por
exemplo, consegue equaciona-los: “literatura para divertir, dar prazer,
emocionar...e que, 20 mesmo tempo, ensina modos novos de ver o mundo, de
viver, pensar, reagir, criar....”(COELHO, 2003, p.49)
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A concepgdo de literatura que o MEC deixa entrever nos editais revela
Jjustamente uma oscilagfio entre esses dois pdlos, isto é, mesmo tentando
desvincular o uso das colegdes ao didatismo a que elas provavelmente iriam ser-
submetidas caso estivessem vinculadas ao trabalho escolar, o carter pedagogico
¢ explicitamente assumido, em especial quando se fala em valores culturais e
éticos que devem ser propagados. Se de um lado, por exemplo, o MEC demonstra
uma notoria preocupag¢ido em ndo didatizar os textos veiculados nas colegdes, e
isso fica muito claro quando, no tépico sobre o projeto editorial, posterior a
sugestdo de que sejam oferecidas informagdes adicionais relevantes (glossario,
notas explicativas, informagges historicas, bibliografia), é logo exposto um alerta
para que essas informagdes ndo didatizassem o texto, nem ocupassem um espaco
maior, em tamanho ou destaque, do que 0 mesmo, afinal a cole¢sio ndo seria uma
“obra didatica” (BRASIL, MEC, 2003, p.19), por outro lado, como apontamos,
existia o desejo e a preocupagéio de propagar certos valores culturais e éticos que,
na realidade, estdo atrelados a uma concepgio elitista de literatura, revelada, em
especial, nos critérios de selegdo das colegdes, no padrio de “qualidade” tomado
pelo MEC para conduzir a produg&o/selegdo dessas colegdes.

No decorrer da exposigdo desses critérios, dois aspectos, que muito
contribuem para fazer entender o que seria essa qualidade e esses valores
perseguidos pelo MEC, chamam a atengio. O primeiro diz respeito ao amplo
espago cedido no edital s provaveis expectativas e interesses do leitor. Em
diversos momentos do referido documento apela-se para que se priorizem temas
de interesse do ptiblico ao qual se destinam as colegdes, mas também outros que
despertem novos interesses e novas referéncias culturais, que a textualidade das
obras se paute “ndo apenas nas expectativas atuais a respeito da recepgdo literaria
do piiblico, mas também na ampliagdo dessas expectativas” (BRASIL, MEC,
2003, p.20), ou seja, uma preocupagdo que oscila entre o desejo de agradar, de
fornecer textos que seguramente despertem o prazer no leitor e uma busca para
que este amplie seus horizontes por intermédio da leitura.

E ¢ atrelado a esses “novos horizontes”, mais do que s expectativas
reais do leitor, que o MEC iria propagar aqueles valores culturais e éticos a que
temos nos referido. E acreditamos nisso porque a literatura que o publico infantil e
Juvenil aprecia e desenvolve com mais freqiiéncia em seu cotidiano é a de histéria
em quadrinhos, ficgdo cientifica, os best-sellers do momento, e os valores a serem
propagados por um programa que pretende disseminar a cultura, fazer conhecer o
patriménio cultural brasileiro estaria, sobretudo, nos classicos, nos textos e
autores candnicos.

Duas observages a respeito do que afirmamos acima precisam ser
feitas. A primeira merece ser desenvolvida para que nfo incorramos no erro de
pensar que, ja que o MEC nio levou em considerago os géneros preferidos pelo
puiblico infanto-juvenil, o desejo de atender as expectativas deste s6 ficou no
papel ou, mais apropriadamente, ele se contradisse ao explicitar esse desejo e ndo
abrir espago nos volumes que formariam as colegdes para esses géneros. Na
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verdade, as expectativas que o MEC pede para serem cumpridas dizem respeito a
tematicas, a textualidade, para que sejam diversificadas, exatamente para que se
pudesse atingir interesses e gostos diversos, bem como diferentes contextos
sociais, culturais e histéricos; postura que mostra que o MEC ¢ consciente da
diversidade do publico leitor, tanto dessa diversidade de gostos quanto da
diversidade de faixa etdria e de contexto social. Chega-se mesmo a ser tragado,
em certo ponto do edital, um rapido perfil sécio-cultural desse publico, onde,
além das diversidades ja citadas, também ¢ pensada a diversidade quanto &
maturagéio intelectual, & experiéncia de vida, bem como € apontada a pouca
experiéncia dos leitores com o texto literdrio.

A outra observagio pretende explicar a afirmagfio que fizemos sobre o

fato de que os valores que 0 MEC pretendia disseminar estariam nos cldssicos,
nos textos e autores consagrados. Para a iniciarmos citaremos as duas espécies de
palavras-chave que 0 MEC impds como critérios de selegéo das colegdes ¢ a
relago existente entre ambas: a diversidade ¢ arepresentatividade.
_ O MEC tinha o objetivo de oferecer aos leitores o patrimdnio cultural
brasileiro e, para que esse objetivo pudesse ser concretizado dentro da maior
amplitude possivel, fazia-se necessario que as colegdes abrigassem textos e
autores de diversas épocas literdrias e de diversas regides. De acordo com o que
consta no edital, os autores deveriam ser escolhidos segundo a representatividade
que tivessem dentro da cena cultural brasileira, devendo ser conhecidos e
assumidos como referéncia para a cultura nacional, e os textos deveriam ser
representativos de diferentes quadros de referéncia, “favorecendo a experiéncia
estética diversificada e o desenvolvimento da leitura” (BRASIL, MEC, 2003,
p-20).

Tudo isso aponta para uma literatura que ¢ aquela ja solidificada pela
critica e pela histéria da literatura, inclusive aquela veiculada pelo livro didatico,
ou seja, a literatura dos autores e textos consagrados, integrantes do seleto grupo
pertencente ao canone. Uma literatura que néo costuma ser a que os leitores
apreciam para ler nas horas de lazer, mas aquela que eles quase sempre associam
ao didatismo e ao autoritarismo da salade aula.

Como sempre se acreditou que era o mau trabalho empreendido nas
aulas de portugués, o excesso de didatismo ¢ o envolto avaliativo que fazia com
que os alunos se afastassem dos textos literarios, o MEC achou que, talvez,
desvincula-los da escola, permitindo que os alunos lessem no espago que bem
Ihes aprouvesse, faria com que o interesse deles fosse despertado. No entanto,
dentro da escola ou fora dela, sempre foi essa literatura candnica, a “grande”
literatura, bem recebida pelas instancias autorizadas, que foi alvo de esforgos em
prol da disseminag#o de sua leitura.

E isso s6 ocorre porque essas instancias que a legitimam e/ou procuram
democratizar o seu acesso véem nela valores culturais e, em especial quando se
trata de sua democratizagdo entre o publico infanto-juvenil, valores éticos, que
precisam ser divulgados e assimilados.
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E para entendermos com mais precisdo quais sdo esses valores que o
MEC objetivava divulgar através do LMC é necessario adentrar em um campo
tedrico escorregadio, alvo de acirradas disputas ideolégicas: o da concepgéo de
literatura e de outros termos a ela vinculados, como literariedade ¢ qualidade
estética.

Marcia Abreu (2004), em Cultura letrada, literatura e leitura, tece
algumas consideragBes interessantes em relagdo aos referidos termos.
Contrariando a idéia de que a literariedade de um texto est4 presente apenas nos
elementos intrinsecos a ele, defende a posig¢do de que ndo &, apenas, o valor
interno & obra que a consagra, mas também elementos externos ao texto. Vejamos
palavras suas capazes de expressar bem o que estamos discutindo:

O modo de organizar o texto, o emprego de certa linguagem, a
adesdo a uma conven¢do contribuem para que algo seja
considerado literario. Mas esses elementos nfo bastam. A
literariedade vem também de elementos externos ao texto, como
nome do autor, mercado editorial, grupo cultural, critérios criticos
em vigor (ABREU, 2004, p.41).

E observando os critérios de sele¢do das colegdes expostos pelo MEC
percebemos que esses “elementos externos” sdo postos em caréter de grande
relevancia, em especial o do “nome do autor”. A representatividade que o autor
teria dentro da cultura nacional seria um dos fatores que pesaria no processo de
escolha das colegBes. Basta olharmos a lista com os nomes dos autores ¢ obras
selecionadas para comprovarmos essa afirmagdo. Nos volumes de poesia, por
exemplo, em quase todas as antologias de autores diversos, repetem-se nomes
consagrados, como o de Casimiro de Abreu, Alvares de Azevedo, Carlos
Drummond de Andrade, Olavo Bilac, Manuel Bandeira, Ana Maria Machado.
Caso exemplar € dos dois primeiros citados, ambos do periodo roméantico. Seus
nomes aparecem em destaque para apresentar os volumes que integram. O caso
de Alvares de Azevedo ¢ mais exemplar ainda, pois das quatro antologias de
poesia que integram as coleg¢des do Palavra de Gente, destinadas aos alunos do
EJA, em trés 0 MEC apresenta, na lista que dispos em seu site, 0 nome do referido
poeta em destaque. Nessa lista figuram os nomes das editoras selecionadas, os
titulos dos volumes que comp&em cada colego produzida por essas editoras € os
respectivos autores de cada titulo. No caso dos volumes de poesia, como a maioria
¢ formada por antologias de autores diversos - fato j4 comentado logo acima —no
quadro da autoria, para ndo citar todos 0s nomes que integravam a antologia, o
MEC, muitas vezes, expunha um sé nome e acrescentava o pronome “outros”.
Analisemos os quadros referentes as colegdes distribuidas aos alunos de 4° serie
nos trés anos do LMC, em especial os titulos de poesia, objeto do nosso trabalho.

Todas as nossas observagdes em relagdo aos referidos quadros giram em
torno das questdes da diversidade e da representatividade, tdo expostas nos editais
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elaborados pelo MEC. Em primeiro lugar, analisando o nome das editoras que
tiveram suas colegdes selecionadas para integrar o LMC o que percebemos € uma
concentragio de editoras de grande porte, mesmo que, a cada ano, tivesse havido
um aumento no nimero de editoras participantes. Nomes como Companhia das
Letrinhas, Objetiva e Moderna aparecem nos trés anos do LMC. E, apesar de a
cada ano ter havido um aumento no nimero de editoras participantes (no primeiro
foram apenas 6, no segundo foram 8 ¢ no terceiro foram 17), fruto mesmo do
aumento do niimero das cole¢des e das séries que seriam contempladas - ja que no
terceiro ano os alunos da 8° série e do EJA também foram alvo do programa — o
espago ndo foi aberto para editoras menores.

Ao tecermos essas consideragdes nfo estamos duvidando da
honestidade e da transparéncia do MEC no trato com as editoras, que foram
escolhidas porque, certamente, ofereceram colegdes que melhor se enquadravam
nos parimetros de qualidade expostos nos editais langados pelo MEC. Além
disso, muito provavelmente, as grandes editoras possuiam todas as
documentagdes legais exigidas, dentre as quais documentagbes que
comprovassem a boa situagdo financeira do titular de direito autoral. O que
queremos mostrar, na verdade, é que a presenga de algumas poucas editoras €
mais um aspecto que nos faz repensar se de fato foi democrético, como a todo
tempo o MEC esteve tentando provar, o processo de selegdo das colegdes, bem
como se a diversidade esteve mesmo presente como uma das caracteristicas mais
marcantes do programa. Recordemos que a inteng&o era produzir colegdes cujos
autores e textos fossem representativos de diversas épocas literarias e de diversas
regides e que fossem, os autores, “conhecidos e assumidos como referéncias da
cultura brasileira” (BRASIL, MEC, 2003, p.20).

No caso dos autores e dos textos de poesia, verificamos uma
concentracdo nos modernistas € contemporaneos, apesar de alguns de épocas
anteriores também terem encontrado espago nas antologias, em especial os
roméanticos, a exemplo de Gongalves Dias, Casimiro de Abreu e Alvares de
Azevedo. Os autores que tém volumes inteiros dedicados a si sdo, por exemplo,
do modernismo e da contemporaneidade, a exemplo de Vinicius de Moraes, com
sua famosa obra infantil Arca de Noé, Carlos Drummond de Andrade, que teve
poemas seus reunidos no volume Simplesmente Drummond, Roseana Murray,
com A bailarina e outros poemas. De outros estilos de época, encontramos apenas
como presenga constante Olavo Bilac, cuja obra Poesias Infantis, langada em
1910, é considerada pioneira na 4rea da literatura feita para criangas no Brasil;
fato que vai ao encontro da exigéncia do MEC de ter autores que fossem
referéncia para a cultura nacional e que por si s6 justificaria a sua maciga presenga
nas antologias poéticas do LMC.

Arriscamos langar hip6teses para justificar a presenga de autores mais
contemporaneos, hipéteses que giram em torno da linguagem e das expectativas e
interesses do publico mirim. Por possuir, mesmo que ao tecer esse comentario
estejamos correndo o risco de homogeneizarmos uma produgdo tdo heterogénea
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como € a contemporanea, uma linguagem mais sintética, mais cotidiana, ou seja,
mais proxima do publico atual, a literatura de autores modernistas e
contemporaneos seria mais adequada aos gostos e interesses dos leitores de hoje,
em especial do publico infantil; ainda mais quando se supde, como o MEC
supunha, que esse publico ndo tivesse quase nenhum contato com o texto literario.
O mesmo aconteceria com a poesia romantica, que também ocupa um bom
espago nas antologias do LMC, embora nio alcance a mesma dimensdo da
modernista e da contempordnea. Como expde Ana Maria Machado no prefacio de
um dos livros de poesia do LMC, o Cinco Estrelas, a literatura romantica causou
“uma verdadeira revolug@o em relagfo a literatura dos tempos anteriores, muito
cheia de regras” (MACHADO, 2001, p.11). Em meio a todas as idéias de
liberdade e independéncia arraigadas no seio das antigas colOnias européias na
América, enfre elas o Brasil, era preciso uma lingnagem mais simples, que
conseguisse discutir com o publico todas essas idéias sociais e politicas. Em
acordo com uma nova linguagem, novas tematicas comegaram a configurar
espago na literatura brasileira, entre elas uma “que até hoje continua sendo muito
importante para nos: o que é ser brasileiro?” (MACHADOQO, 2001, p.11).

As referidas palavras de Ana Maria Machado justificam a presenga da
literatura romantica ndo apenas pelo carater revolucionario que ela traz em termos
de contendo e linguagem, mas também por veicular uma questdo que se apresenta
como um valor essencial: a da identidade nacional. E ndo podemos esquecer que
uma das razdes que o MEC usa como justificativa para a realiza¢do do LMC é
justamente possibilitar, através da leitura do texto literario, o desenvolvimento
das referéncias culturais e éticas do cidadio, e a questdo da identidade nacional se
apresentaria como um ponto primordial.

Essa questdio da identidade nacional ¢ evidenciada, em especial, pela
preocupagio em oferecer textos representativos de diversas regides e de diversas
realidades histérico-culturais do Brasil, isto €, ha a preocupagdo de mostrar o
patriménio cultural brasileiro em sua totalidade/diversidade, abarcando,
inclusive como um dos volumes das colegdes, textos de tradigdo popular
brasileira.

Um outro aspecto que nos chamou a aten¢&o nos volumes de poesia foi a
forte presenga de autores e textos que ndo sfo especificamente da literatura
infanto-juvenil. Os que integram as colegdes e sdo reconhecidos como tais sdo
nomes contemporaneos, como Ana Maria Machado, Roseana Murray, Elias José,
Pedro Bandeira, entre outros. Para tal aspecto, encontramos uma explicagdo
histérica a0 mesmo tempo em que, por intermédio dele, chegamos a uma
concepgdo interessante que 0o MEC mostra ter arespeito da literatura.

A explicagdo histérica residiria no fato de a literatura infanto-juvenil ser
um género recente. Segundo Arroyo (1990, p.26) “a literatura infantil como
categoria literaria, de acordo com a conceituagdo perfilhada hoje pelos maiores
especialistas no assunto...€ muito recente...data ela dos fins do século XVII”. No
caso da literatura infantil brasileira, mais especificamente dos textos e autores de
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poesia, ela s6 vai se expandir nos primeiros anos do século XX. Era uma produgéo
poética pequena, restrita a poemas ludicos, quase sempre pueris, € comprometida
com a tarefa educativa escolar, “no sentido de contribuir para formar no aluno o
futuro cidaddo e individuo de bons sentimentos. Dai a importéncia dos recitativos
nas festividades patridticas ou familiares, e a exemplaridade ou a
sentimentalidade que caracterizaram tal poesia” (COELHO, 2003, p.224). Nessa
€poca, os nomes de destaque no género eram: Olavo Bilac, Zalina Rolim, Alexina
de Magalhdes Pinto, Francisca Jilia, Maria Eugénia Celso, entre outros.
(COELHO, 2003). Dentre estes, os unicos nomes que aparecem em cole¢des do
LMC sdo os de Bilac e Francisca Julia; embora s6 o primeiro seja recorrente ao
longo das colegdes, justamente o que se consolidou ndo apenas como escritor de
literatura infantil, mas, principalmente, da literatura destinada ao publico adulto e
que teve uma atuagdo bastante efetiva na sociedade da época, tendo estado
envolvido em diversas campanhas civicas e tendo escrito, inclusive, o Hino a
Bandeira(MACHADO, 2001).

Sendo assim, como em termos quantitativos e no que concerne ao
prestigio junto & critica os autores e textos da literatura adulta ocupavam um
espaco bem maior do que os da literatura infantil, ndo nos surpreende que os
primeiros tenham sido selecionados em maior quantidade para compor as
cole¢des do LMC, que tenham sido tomados como patriménio cultural brasileiro
que precisa ser divulgado. Inclusive, até mesmo quando aparecem textos que
foram intencionalmente escritos para o publico infantil, em sua maioria, séo
textos de escritores que, primeiramente, sdo reconhecidos por sua literatura
destinada ao publico adulto, exemplo de Carlos Drummond, Vinicius de Moraes,
Manoel de Barros, Ferreira Gullar, Cecilia Meireles e Olavo Bilac, que ja
haviamos citado.

Exposta a explicagdo historica, nos falta refletir sobre a concep¢éo de
literatura que o MEC revela ao ofertar textos que nao sdo, a priori, destinados ao
publico infantil. Se, por um lado, essa oferta ndo nos surpreende, visto que os
autores cujos textos sdo ofertados se inserem no seleto quadro de autores
consagrados pela critica brasileira, ou seja, se inserem nos padrdes exigidos nos
editais do MEC e estio em acordo com uma tradi¢do amparada e consolidada pela
escola, a de apresentar, seja através do livro didatico, seja através das aulas de
histéria da literatura, obras e autores consagrados, bem aceitos pela critica e
presentes nos compéndios literdrios, por outro lado vemos ai uma concepgio de
literatura, mais especificamente de literatura destinada ao piblico infantil, que
ndo se limita aos textos produzidos especificamente para esse publico, mas que
congrega textos que, a principio, pela linguagem mais bem elaborada ou pela
tematica que veiculam, poderiam ser considerados inadequados as criangas e
jovens.

No entanto, devemos lembrar que o MEC objetivava possibilitar,
através da leitura do texto literdrio, a experiéncia estética diversificada ¢ o
desenvolvimento intelectual do leitor e, para tanto, apontava a importincia do
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contato com textos representativos de quadros de referéncia diversos. Além do
mais, ndio podemos deixar de comentar a preocupagdo que o MEC revela com o
leitor, suas necessidades e expectativas, bem como com a ampliagdo dessas
expectativas, com a oferta de novos horizontes para o publico leitor, tendo
mostrado estar consciente da diversidade dele; até mesmo porque a intengfio nfio
era a de que as colegdes atingissem apenas os alunos, mas a de que circulassem
por outras vias, em especial entre as familias dos alunos contemplados. Desse
modo, ndo eram apenas criangas e jovens que entrariam em contato com as obras,
mas também um piiblico adulto.

Assim, procurando atingir as expectativas desse publico amplo, ao
mesmo tempo em que desejava ir além delas, o MEC trabalhou com uma
concepgdo ampla de literatura. Ampliddo encontrada nos géneros com que a
colecdio trabalhou, nas épocas literarias, na diversidade de textos — tanto
nacionais, quanto cléssicos universais traduzidos ou adaptados, tanto textos da
literatura destinada ao publico adulto quanto textos da literatura destinada ao
publico infantil.

E claro que se formos pensar na diversidade e no carater democratico
que o MEC desejava para o LMC as cole¢des deixam a desejar. Quanto aos
géneros, por exemplo, apesar de serem formadas por cinco - uma antologia
poética, uma antologia de contos brasileiros, uma novela brasileira, uma obra
classica da literatura universal traduzida ou adaptada, uma pega teatral ou obra ou
antologia de textos de tradigdo popular brasileira — poderiamos lastimar nas
colegBes a auséncia de géneros tdo apreciados por criangas e jovens, como as
histérias em quadrinhos, por exemplo. Por outro lado, temos a insergsio da musica
popular brasileira: nomes como os de Cachaga, Braguinha, Joso Bosco, Adoniran
Barbosa dividem espago com os dos poetas, e as cangdes que eles compdem sdo
ofertadas como poemas. No prefacio do volume Cinco Estrelas, por exemplo,
Ana Maria Machado, ao comentar sobre algumas produgdes artisticas e de
entretenimento que se destacam na contemporaneidade, como a produgio de
filmes e programas de televisdo, destaca o trabalho de alguns compositores que,
segundo a escritora, podem ser considerados verdadeiros poetas, “pelo uso
criativo que fizeram da linguagem” (2001, p.14).

A partir de todas essas constatagdes, podemos afirmar que a literatura
que 0 MEC pretendia ofertar est4 sempre transitando por dois espagos: 20 mesmo
tempo em que pretende se mostrar em sua diversidade, em sua ampliddo - estética,
de estilos de época, de tematicas - ndo deixa de ser a literatura elitista dos autores e
textos consagrados pelas instancias autorizadas — a exemplo da critica literaria e
da escola -, ou seja, autores e textos que fossem representativos do que o MEC
concebe como patriménio cultural brasileiro. E, considerando-se a sua suposta
funcdo, ¢ investida de um caréter pedagogico explicitamente assumido pelo
MEC, em especial quando se pensa nos valores culturais e éticos dos quais ela
deve ser portadora, mas, por outro lado, é revelado o desejo de que sua leitura seja
efetivada longe de imposigdes didaticas.
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