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DIDATIZACAO DE SABERES ACADEMICO-
CIENTIFICOS E ESCRITA DA PRATICA DOCENTE COMO
EIXO FORMADOR DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA
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Resumo: Este artigo discute de que forma o estudo da didatizagdo dos saberes académico-
cientificos e o estudo da escrita da pratica docente podem contribuir para o letramento
académico-profissional do professor em formagao. A reflexdo empreendida enfoca a
importancia de se integrar, na formagéo docente, o discurso que veicula o saber teérico ¢ o
discurso que veicula o saber pratico, destacando a escrita como um estagio superior de
explicitagdo da pratica que auxilia na tomada de consciéncia profissional. Nesse quadro, o
ensino-aprendizagem do género relato de experiéncia didatica se apresenta como
instrumento de apoio ao licenciando no crescimento como escritor e como agente efetivo
nasua esfera de atuacdo futura.

Palavras-chave: Pratica de ensino, Estagio supervisionado, Relato de experiéncia
didatica.

Abstract: This article discusses the way in which the study of didactization of academic-
scientific knowledges and the study of teachers’ academic-professional writing can
contribute to teachers’ academic-professional literacy in his/her process of education. The
reflection presented focuses on the importance of integrating, during the teacher education
process, the discourse which imparts theoretical knowledge and that which imparts
practical knowledge, emphasizing writing practice as a superior stage, which enhances
professional awareness. Thus, the teaching and learning of the genre didactic experience
report is shown as a resource to the undergraduate teacher in his/her development as a
writer and a permanent agent in his/her field.
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1 Introducgido

A demanda nacional por inova¢do no ensino de Lingua
Portuguesa, imprimida pelos documentos parametrizadores, a partir da
ultima década do século XX tem gerado uma questdo relevante, no
contexto da licenciatura de Letras. Trata-se do modo como os
conhecimentos advindos das teorias da linguagem estdo sendo
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apresentados e (re) construidos nas diversas instancias de orientagdo para
0 ensino, que incluem desde a concepgdo e elaboragdo de documentos
oficiais, curriculos e materiais didaticos, até o desenvolvimento de
atividades em sala de aula.

O presente artigo, que representa uma das acdes de uma
pesquisa mais ampla sobre a escrita como objeto de estudo e como objeto
de ensino em cursos de Letras (processo CNPq 473750/2007-Universal),
pretende discutir de que forma o estudo da didatizagdo dos saberes
académico-cientificos e o estudo da escrita da pratica docente podem
contribuir para o letramento acadé€mico-profissional do professor em
formacao.

Para o alcance desse objetivo, sdo apresentadas na primeira
secdo reflexdes sobre os modos de tratamento da relagao teoria/pratica na
formagdo docente. Na segunda secdo e subsegdes sdo apresentadas duas
linhas de acdo formativa com vistas ao fortalecimento de saberes
constitutivos do que estamos denominando eixo profissional da formacgao
docente do professor de Lingua Portuguesa.

2 Arelacdo entre saberes tedricos e saberes praticos com foco no
discurso profissional

A relagdo entre teoria e pratica na formagdo do professor tem
suscitado muitos debates no ambito dos estudos educacionais e dos
estudos aplicados ao ensino de lingua[gem]. Dois modelos classicos de
formagdo sdo registrados na literatura sobre esse tema. O primeiro,
denominado modelo aplicacionista, defende a divulgacdo dos saberes
cientificos como condi¢ao prévia para a formagdo docente, que se da a
partir da aplicacao direta da investigacao cientifica para a resolugao dos
problemas da prética. A principal critica a esse modelo ¢ a defasagem que
tende a ser registrada entre a orientagdo proposta pela instancia formadora
e as situagdes enfrentadas pelo recém-formado no contexto da pratica do
profissional de ensino. O segundo modelo, denominado reflexivo,
defende os saberes em agdo como fundamentais na formagao docente, que
se da a partir da analise conjunta, envolvendo formador e formando, dos
fendmenos especificos do contexto de ensino: o formador, enquanto
agente do conhecimento, leva o formando a conscientizar-se do seu agir e
a assumir, conjuntamente, responsabilidades por decisdes relativas a
planejamento, gestdo de conteudo e de sala de aula, bem como avaliacao.
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A posicao aqui defendida, entretanto, procura alinhar-se aos
estudos que propdem o deslocamento do foco da reflexdo sobre a relagdo
teoria/pratica para o foco sobre o discurso profissional. Anne-Marie
Chartier (2007 [2003]), por exemplo, entende que a ruptura entre o dizer
(saber teorico) e o fazer (saber pratico) constitui ficgdo tedrica, pois o que
existe, na realidade, sdo discursos que integram a pratica de profissionais
pertencentes a diferentes instancias (a academia e a escola), e a
caracteriza¢do desses discursos tem sido regularmente esquecida nos
processos de formacao inicial e continuada dos professores. Em breve
caracterizacdo dos discursos que veiculam essas duas categorias de
saberes, Chartier critica os lugares estanques que eles ocupam nos cursos
de formagdo: de um lado, o discurso tedrico da pesquisa, preso a redes de
trocas institucionais, de poder e conflitos, enfrenta dificuldades para se
fazer compreendido pelos profissionais do ensino; de outro lado, o
discurso oral pratico dos profissionais da pratica de ensino, preso a redes
de trocas dialdgicas, com vistas a solugdes imediatas para a sala de aula,
esta sempre alimentado por outras vozes situadas no contexto escolar.

Nessa perspectiva, a questdo relevante ¢ compreender os
processos de apropriagdo dos saberes da pesquisa pelos profissionais da
pratica, pois o dominio dos saberes praticos ¢ insuficiente para tornar
esses saberes transmissiveis a profissionais de outras esferas, como a
académica, por exemplo, e o verdadeiro problema do trabalho de
teorizagdo se encontra em transformar os saberes em agdo e sua
verbalizagdo oral em saberes da escrita. Os modos de apropriagdo desses
diferentes registros de discursos tendem a ser contrastados na formagao
inicial (em que predomina o discurso orientado pela logica do saber
tedrico) e na formacdo continuada (em que predomina o discurso
orientado pela logica de utilizagdo do saber para uso pratico). Esse
contraste deve fornecer elementos Uteis para estabelecer as prioridades, de
forma diferente, e especificar as formas de trabalho nessas duas instancias
de formacao. Portanto, observar a progressao no trabalho de verbalizacao
oral dos saberes em agdo e proceder a escrita dessa verbalizagdo
contribuem para um processo de teorizagdo eficaz, condigdo fundamental
para a apropriacao dos saberes da pesquisa e para a tomada de consciéncia
da competéncia profissional.

Em outro artigo (CHARTIER, 2007[1998]), a autora, refletindo
ainda sobre a apropriacdo do discurso profissional, considerado em seu
valor de uso pratico, defende que a metodologia das investigagdes no
campo do ensino de qualquer objeto seja conduzida em trés diregdes,
buscando descrever: a) a utilizagdo dos discursos prescritivos
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institucionais (programas, textos oficiais); b) o modo de falar das
ferramentas de trabalho (manuais, planos de aula); e ¢) o modo de
tratamento dos saberes teoricos de referéncia (conteudos disciplinares,
saberes didaticos, conhecimentos gerais sobre a escola e sobre a
aprendizagem), nos locais de formagao.

No presente artigo, esse percurso metodologico estd sendo
compreendido como processo de construgdo do eixo profissional da
formag@o docente, conforme descrito na seguinte se¢ao.

3 Aconstrugaodo eixo profissional na formacaoinicial

As reflexdes acima apresentadas sobre a necessidade de se
contemplar a articulagdo dos discursos em torno do saber teodrico e do
saber pratico no processo de formagdao docente conduzem a dois
pressupostos a serem observados no trabalho de formagdo inicial: o
primeiro € o de que esse trabalho deve centrar-se na articulagio produtiva
entre o conhecimento considerado como legitimo na academia e o
conhecimento socialmente privilegiado como objeto de ensino no
contexto das praticas escolares; o segundo pressuposto ¢ o de que o
trabalho de formagao inicial deve ter como ponto de partida a pratica do
letramento académico-profissional, conferido pelo continuo acesso do
licenciando aos meios de publicacdo de sua area, garantindo-lhe a
percepcdo de que em sua atuacdo devera movimentar-se num mundo
marcado por fontes diversas de conhecimentos, condigdo indispensavel
para sua atualizacdo e conseqiiente reorienta¢do da pratica profissional
(ANDRADE, 2005).

Partindo desses pressupostos sobre a relagdo entre saberes
teoricos e saberes praticos, entendida como a apropriagdo dos discursos
especificos dessas duas instincias de conhecimento e como a tomada de
consciéncia da competéncia profissional, duas linhas de a¢ao devem ser
algadas a condi¢do de componentes centrais desse eixo da formagdo do
licenciando de Letras: a didatizagdo e a escrita da pratica docente.

3.1 Adidatizacdo dos saberes académico-cientificos

Entendida nos estudos aplicados como a transformacdo dos
saberes académicos pelas praticas institucionais em saberes escolares, a
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didatizacdo compreende varios niveis, que envolvem desde a concepgao e
elaboragdo de documentos oficiais, curriculos e materiais didaticos, até o
desenvolvimento de atividades em sala de aula. Nessa perspectiva, tem
sido relacionada com a demanda de inovag¢do do ensino de Lingua
Portuguesano pais, iniciada com reformas educacionais desde a década de
1970 e ampliadas a partir da década de 1990 (APARICIO,1999;
PIETRI,2003; DORNELLES,2007). Uma das principais contribuigdes
dos estudos nessa area ¢ a constatacdo de que, em funcdo de variaveis
contextuais especificas, como o lugar e o tempo em que ocorre 0 processo
de didatizagdo, o objetivo, o publico-alvo, entre outras, os impactos
produzidos nas praticas escolares sdo diferenciados e nem sempre sdo
avaliados como inovadores (RAFAEL, 2001; SANTOS, 2001;
SIGNORINI, 2005).

Ainda de acordo com os estudos nessa area, duas preocupagoes
devem orientar esse processo de transformacao, através do discurso, dos
saberes académicos em saberes escolares. A primeira diz respeito a
consideragdo dos planos de aprendizagem em jogo: o dos conteudos
transmitidos sobre lingua a serem ensinados na escola e o plano da
linguagem a ser utilizada na interacao professor-aluno. Nesse sentido, a
€nfase na interlocucdo entre a pesquisa (saber teorico) ¢ a pratica de ensino
(saber pratico) constitui uma forma de aproximar o objeto de referéncia
cientifica da pratica de ensino desse objeto, no caso, o ensino de lingua,
sem desconsiderar que a relacdo entre a difusdo dos conhecimentos
produzidos na instancia formadora e a sua apropriagao pelo formando ndo
ocorre, necessariamente, como previsto pelo formador (BRONCKART e
GIGER, 1998; ANDRADE, 2005).

A segunda preocupagdo, estritamente relacionada com a
primeira, diz respeito a avaliacdo critica da linguagem adotada na juncdo
entre o objeto de estudo (saber académico) e o objeto de ensino (saber
escolar). Para atender a esse requisito da formagao, sao necessarias tarefas
que conduzam o licenciando a observar/reconhecer os modos de
transformacdo desses niveis de saberes sobre lingua, e, sobretudo, a
exercitar a autoria nas agoes de analise e elaboragdo de material didatico.
Nesse trabalho de observacao/reconhecimento do modo de transformacao
do saber académico em saber escolar sobre lingua, temos elegido dois
espagos como objeto de estudo - o dos documentos institucionais de
orientacdo nacional e estadual, considerados prefigurativos de maior
alcance, e o dos documentos prefigurativos mais préximos do trabalho
local do professor, como sequéncias didaticas, atividades didaticas
(LOUSADA,ABREU-TARDELLIe MAZILLO, 2008).
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No contexto das Praticas de Ensino de Lingua Portuguesa I e II,
o primeiro espago tem sido representado com o estudo dos seguintes
documentos prefigurativos:

* documentos parametrizadores nacionais (Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental, 1998, e¢ Orientagdes
Curriculares do ensino Médio, 2006) e estaduais (Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio da Paraiba, 2007).

* instrumentos avaliadores e orientadores para o uso do livro
didatico do ensino fundamental — Guias do livro didatico/ PNLD- e
do ensino médio/PNLEM, em edi¢des atualizadas.

* instrumentos de avaliagdo nacional de aprendizagem de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental e Médio — Prova Brasil e
ENEM, em edi¢des atualizadas.

O estudo desses documentos ¢ realizado por meio de tarefas
como as prescritas nos exemplos (1) e (2), a seguir, que ilustram a
preocupacdo em conduzir o licenciando a observacdo das orientagdes
oficiais para o ensino do objeto lingua e ao reconhecimento dos conceitos
dos estudos da linguagem subjacentes atais orientagoes.

(1)
As diretrizes atuais para os contetidos/eixos do ensino de
Lingua Portuguesa estdo prescritas nos PCN, 1998, p. 34-36. A
operacionalizagdo dessas diretrizes se encontra nos critérios
classificatorios e na ficha de avaliagdo, presentes no Guia do
Livro Diddtico— PNLD 2008 (p. 14-17 ¢ 37-42).
Com base nesses documentos, analise a proposta de um livro
didatico para um dos eixos organizadores do ensino de LP,
verificando a adequagdo (a) aos critérios de avaliagdo
especificos do eixo; e (b) entre os objetivos propostos no
Manual do Professor e as atividades propostas no livro do
aluno.

)

A Matriz de Lingua Portuguesa do SAEB/ prova Brasil
considera as dimensdes competéncia ¢ habilidade, referentes a
cadaum dos seis topicos elencados.

Faca uma breve analise desse instrumento nacional de

178



Leia Escola, Campina Grande, v. 9, n°1, 2009 - ISSN 1518-7144

avaliacdo, identificando a influéncia dos conceitos construidos
nos estudos lingiiisticos recentes na composi¢ao dos descritores
de aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Em (1), solicita-se que o licenciando estabelega a articulagéo
entre as orientagdes mais amplas, presentes nos documentos
parametrizadores, € sua operacionaliza¢do nos critérios constitutivos da
ficha de avaliacdo do livro didatico, instrumento que prefigura o trabalho
local do professor. Da mesma forma, em (2), pretende-se que o
licenciando reconheca as orientagdes tedricas subjacentes ao instrumento
nacional de avaliagdo da aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O segundo espaco objeto de estudo estd representado por
documentos mais proximos do trabalho local do licenciando. Nesse
sentido, sdo prescritas tarefas de autoria de materiais didaticos e de analise
dessas tarefas elaboradas pelos licenciandos, nivel de didatizagcdo que
pressupde a transformacao pelo licenciando da linguagem do objeto de
estudo em objeto de ensino, requisito indispensavel na construgao de
saberes praticos. Os dois exemplos seguintes ilustram o trabalho de
reconhecimento dessa transformacao de saberes.

3)

Utilizando a coletinea de textos a seguir, formule
atividades didaticas que contemplem os topicos e os descritores
integrantes da Matriz de Lingua Portuguesa do SAEB/ prova
Brasil.

“4)
Analise as inadequagdes de forma e conteido na
atividade transcrita a seguir:
Comparando os textos A “Num hospital publico...”, B
“Crise da satide no Nordeste atinge agora a Paraiba” e C “Caos
no Nordeste”, estdo corretas as afirmativas, exceto:

(A) Visam o mesmo publico alvo.

(B) O texto A tem intengdo critica/comunicativa.
©) Os textos B e C tém inten¢do comunicativa.
(D) Os textos sdo contraditorios.

Em (3), prescreve-se a transformagdo dos descritores em
atividades didaticas. Em (4), conduz-se o licenciando a observar a
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adequagdo da atividade proposta em atendimento a tarefa prescrita em (3).
Essa observacdo devera dar conta das falhas presentes nos planos da
concepgdo do objeto de aprendizagem e da formulagdo do comando. No
primeiro, registra-se a auséncia da dimensao da intertextualidade que esta
sendo objeto da comparacdo entre os textos (tratamento do tema, forma,
objetivo): levando-se em conta as trés primeiras alternativas, pode-se
inferir que a dimensao em jogo € o objetivo dos textos. Este aspecto, no
entanto, ndo esta contemplado na Gltima alternativa: nao ha especificagio
do aspecto sob o qual os textos sdo contraditdrios. No plano da formulagéo
da questdo objetiva de miultipla escolha, registra-se a auséncia de
paralelismo formal entre a primeira e as demais alternativas.

Essestipos de tarefas conferem dois tragos relevantes para

formagao do licenciando de Letras: maior familiaridade com as
concepgoes do objeto lingua, subjacentes as recomendacgdes oficiais e as
atividades de ensino; e criticidade em relagdo as atividades prescritas em
livro didatico de lingua Portuguesa, associada a autonomia na busca de
fontes alternativas para o exercicio da autoria de atividades destinadas ao
ensino fundamental e médio. O exemplo (5), a seguir, extraido de
respostas a tarefa de reconhecimento dos saberes prescritos em
documentos parametrizadores, ilustrada em (1), evidencia a familiaridade
do licenciando com a concepgao de escrita veiculada na orientagio oficial
para o ensino desse eixo.

&)

A primeira etapa de produgdo possibilita maior
intimidade com o género ¢ os diversos suportes que podem
conté-lo /.../ a escrita € vista como processo quando as autoras
motivam a escrita, por abrir espago para as varias etapas da
produgdo: a preparagdo em relacdo ao assunto conveniente ao
género, a escolha de um veiculo de modo a adequar a linguagem
ao publico-alvo, a faccdo de um esquema, o desenvolvimento, a
revisdo, e a sugestdo de divulgagdo da escrita. (Analise de livro
didatico).

Esse fragmento de analise de proposta de livro didatico para o
ensino da escrita mostra a percep¢do do licenciando em relacdo a
orientagdo tedrico-metodologica adotada na concepgao da atividade, que
evoca o ensino centrado no género.
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Os dados gerados em sucessivas edi¢des da Pratica de Ensino
tém revelado também a autonomia dos estagidrios em proceder a
reformulagao/ adaptagao de atividades presentes em livros didaticos, com
base nos saberes de referéncia cientifica construidos pelas ciéncias da
linguagem e incorporados pelas orientagdes nacionais para o ensino de
Lingua Portuguesa. Os exemplos seis (6) e sete (7) ilustram essa iniciativa
também em relagdo ao ensino da escrita, tendo em vista motivar o aluno
em fung¢ao das condigdes do contexto escolar em que esté inserido.

(6)

Comando do livro didatico:

Observe a tltima linha do texto:
«_9y »

Assim € dado o desfecho do conto. Se vocé tivesse de
escrever uma frase com palavras no lugar da pontuagdo, que
frase seria essa?

( BORGATTO, A.; BERTIN, T ¢ MARCHEZI, V.Tudo ¢
linguagem. Sio Paulo: Atica, 2008, p. 50)

(7)
Comando proposto pelo estagiario na atividade para sala
de aula:

No jornal da escola, SC Reporter, ha um espago para as
produgdes dos alunos. Vocé esta convidado (a) para participar da
selecdo de um conto a ser publicado na terceira edi¢ao - 2008.

Leia o conto Aos vinte anos, de Aluisio Azevedo, em
anexo, ¢ construa o final da estoria. Lembre-se de produzir
didlogos e um desfecho interessante. Faga um titulo que se
adéqiie ao final que vocé construiu. (Relato de experiéncia
didatica no ensino fundamental).

Em 6, tem-se a reformulagdo proposta para a atividade 5,
presente no livro didatico. Essa iniciativa sinaliza a influéncia do
conhecimento dos estudos lingiiisticos sobre género sobre a orientagdo
para o ensino da escrita, particularmente sobre as condi¢des de producao
do texto. A inovagdo presente na proposta de orientagdo para a produgéo
de texto se encontra ndo na mudanga de enfoque adotado do nivel da frase
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para o nivel do texto, mas no entendimento de que as decisdes que marcam
a textualizacdo resultam do quadro interlocutivo em que a producao desse
texto ocorre.

3.2 A escrita da prdtica docente: o papel do género relato de
experiéncia didatica

Essa acdo formativa procura levar o licenciando a compreender
as diferencas entre as praticas de explicitacdo que objetivam construir o
conhecimento cientifico e as que objetivam a formacgao: as primeiras
podem tornar-se referéncias diretas para formagdo sem serem
reelaboradas, dado que a pesquisa s6 produz conhecimentos e
inteligibilidade, construindo objetos abstratos e questdes delimitadas; as
segundas procuram atender as praticas urgentes no exercicio da profissao,
as quais exigem aten¢do compartilhada e co-gerenciamento de uma
multiplicidade de parametros (CHARTIER, 2007[1998]).

Nesse contexto, ¢ relevante lembrar que a cultura profissional
dos que atuam na pratica nao decorre apenas da exceléncia da pratica, mas
também de um aprendizado do discurso envolvido na explicitagdo dessa
pratica. Também o reconhecimento social ligado a publicacdo torna a
escrita um estagio superior dessa explicitagdo, dadas as exigéncias
relativas a delimitacdo do objeto, coleta de dados para analise, entre
outras. Nesse sentido, a constru¢do da progressao sobre a escrita da pratica
com fins de formag@o constitui um trabalho que demanda tempo e traz
dificuldades, razdo por que o ensino e aprendizagem de géneros como o
relato de experiéncia, o memorial profissional, podem constituir-se uma
via adequada para o alcance desse estagio de explicitacdo da pratica
docente.

Compreendendo os géneros como agdes que veiculam normas,
valores e crengas dos grupos sociais onde circulam (MILLER, 2009
[1984]), a questdo relevante é tornar o licenciando consciente sobre o
género em que deve ser escrita a sua pratica profissional. Como em
qualquer pedagogia, deve-se pensar na necessidade desse género, na
consciéncia de como se da sua escrita na instituicao profissional a que
pertence, a partir da indagag@o sobre como s20 0s seus componentes, 0 que
contribui para desenvolver a consciéncia critica. Para isso, ele deve ser
ensinado na agdo e na situagdo em que essa acdo seja significativa e
motivadora, momento em que deve ser enfatizado que convengodes sao
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usadas para o alcance de objetivos retoricos em situagdes retoricas, e,
consequentemente, que formas linglisticas, textuais e discursivas sdo
retoricamente significativas (DEVITT, 2009). Essa reflexao, aplicada ao
contexto de formagdo em discussdo, significa que ensinar/aprender os
géneros escritos especificos do ensino pode apoiar o licenciando no
crescimento como escritor e como agente efetivo na sua esfera de atuagao.

Para a inser¢do do futuro professor nessa pratica de letramento
académico-profissional, temos elegido o relato de experiéncia didatica,
género que permite a reflexdo nas dimensdes do saber fazer docente,
englobando as condigdes que cercam o agir do aluno-professor e das suas
representagdes sobre as agdes em sala de aula: a descricdo de
procedimentos de atuagdo didatica associada a uma reflexdo de base
teorica e a uma avaliacdo dos resultados conferem a capacidade de
transitar entre o discurso que veicula o saber tedrico e o discurso que
veicula o saber pratico. Esses tragos podem também xplicar a posi¢ao
fronteiriga que o relato ocupa no continuo dos géneros falados e escritos
proposto por Marcuschi (2008, p.197).

Em relagdo a situagcdo sociorretorica, prevé-se inicialmente
como publico-alvo o professor formador e os colegas estagiarios,
seguindo-se a comunidade académica e a escolar. Nesta ultima, o relato de
experiéncia didatica integra as atividades do professor que o utiliza para
documentar e refletir sobre o seu trabalho. A ampliacdo do publico
inicialmente visado garante a esse género prestigio académico na esfera
da publicacdo em revistas relacionadas ao ensino, favorecendo a
construcdo de redes de conhecimentos e experiéncias, e, por
conseqiiéncia, o processo de letramento académico-profissional do
professor. Enfim, trata-se de um género catalisador, no sentido de
favorecer o desencadeamento e a potencializagdo de ac¢les e atitudes
consideradas mais produtivas, porque orientadas pelo planejamento e pela
avaliacdo, possibilitando o crescimento profissional do professor
(SIGNORINI, 2006).

Estudos recentes, no entanto, t€ém verificado a opacidade e a
vagueza de relatos que sdo produzidos ao final do estagio supervisionado
(SILVA e MELO, 2008; LOPES, 2007). Entendendo que os estudos
retoricos de género fornecem um quadro tedrico util para a pesquisa em
aprendizagem e uso desse género, temos procurado adotar as reflexdes em
torno do modelo de relato descrito por Silva (2002), que, a partir do
levantamento de revistas de circulacdo nacional, descreveu os
movimentos textuais recorrentes que marcam a organizacdo retdrica
desse género, chegando ao seguinte quadro de referéncia:
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QuadroI - Organizacdo retérica do relato de experiéncia didatica

Unidades Subunidades
I 1. Contextuatizacio do terma
Apresentacio 2. Justificativa para a expen éncia
da Fxpenénaa | 3. Apresentacio do(s)obyelivals)
4_Plano da orgamzacio do relato
I
Estabelecimento | 1. Apresentacio de conceitos-chave, autores e
de pressupostos obras
tedricos
111 1. Descigdo do local, perodo, sijeitos efou
Apresentacio COV LS

da metodologia | 2 Descrigio de efapas efou procedimerntos e de
mateniais utilizados

Iy |. Apresentacio e avaliacio de resultados
Apreserdacio e relativos a aprendizagem dos alunos,
avaliagio dos 2. Avaliacio dof ) procedimentols) adotadol s,)
resultados com sugestio para a  reformulacdo, se
houwver

Listagem dasreferénoas hibliograficas ulilizadas

Anexos (testo, atividades, amosira de exercddos respondidos pelos
alunos, et

A experiéncia com o uso desse género, como um dos
instrumentos de avaliagdo da Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa, tem
permitido a constatacao de que sua apropriagdo exige tempo e pratica para
amadurecimento, em termos de reflexdo sobre a agdo docente. Varias
tendéncias, que representam dificuldades no aprendizado desse modelo
adotado, sdo registradas em nossa experiéncia. A mais saliente delas ¢ a
presenca de maior volume de informacdes nas unidades/sub-unidades
relativas & apresentagdo  da metodologia e seus respectivos
procedimentos, em detrimento das informagdes relativas a avaliacdo dos
resultados: a presenca acentuada das sequéncias de descri¢io /
reconstrugdo da experiéncia, em detrimento das a¢des de interpretagdo e
confrontagdo dos resultados, representa a auséncia das habilidades de
criar novas declaragdes através desses dois ultimos movimentos
retoricos.
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Outra tendéncia, relacionada com a primeira, é o carater
generalizante das avaliagdes sobre a agao docente e sobre o desempenho
do alunado: a ndo identificagdo de dimensdes especificas de apreciagao
dos resultados pode ser explicada pela dificuldade de apropriacdo do saber
tedrico para criar também novas declaragdes de explicagdo e avaliagdo
dos dados gerados na pratica. [Ilustra essa tendéncia o fragmento que
segue.

Acreditamos que de forma geral conseguimos alcangar
os objetivos tragados para a sequéncia didatica, uma vez
que lemos, produzimos, e reescrevemos e fizemos
analises linguisticas, pois pensamos a teoria adaptada na
pratica, como partes de um mesmo processo (Relato
Final de Pratical).

Esses dados reforcam a conviccdo de que, para melhor
compreensdo e exame das possibilidades de organizacdo das agdes
docentes, o professor em formagao deve ser conduzido, por mais tempo na
graduacdo, a assumir-se como agente, de modo a ultrapassar o nivel
meramente descritivo das agdes de ensino, interpretando, avaliando sob
dimensdes variadas, os resultados de sua pratica e reorientando, sob as
mesmas dimensdes assinaladas, as expectativas em relacdo a novas
acoes docentes enovosresultados de aprendizagem.

4 Consideragoes finais

O trabalho em torno das duas linhas de acdo constitutivas dos
saberes profissionais do professor de Lingua Portuguesa permite
considerar como relevantes alguns pontos.

Em relagdo a pratica da didatizacdo, nos planos da analise de
documentos prefigurativos de maior alcance, a experiéncia mostra a
crescente familiaridade do licenciando com o processo de articulagdo
entre as teorias linguisticas e a demanda por atualizac¢ao das orientacdes
metodologicas para o ensino, bem como a disponibilidade para a busca de
fontes diversas de conhecimento para a elaboracdo de material didatico. A
inser¢d0 nessa pratica de letramento académico-profissional constitui
requisito fundamental para que o professor se mantenha sintonizado com
as inovagdes decorrentes dos saberes académico-cientificos produzidos
nos estudos tedricos e aplicados da linguagem. Outro efeito sensivel da
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experiéncia com o estudo dos documentos representativos das diversas
instancias de orientag@o para o ensino € a criticidade do professor em
formacao em relagdo ao livro didatico, com a consequente autonomia na
preparacdo de material didatico. Esse trabalho de analise e de autoria de
atividades didaticas desenvolvido em etapas anteriores ao efetivo trabalho
de sala de aula representa uma ferramenta necessaria ao enfrentamento
dos problemas gerados no contexto escolar.

Em relacdo a escrita da pratica docente, a experiéncia com a
transposicdo da agdo da esfera pratico-oral para a da escrita profissional
tem mostrado que a apropriag@o da explicitagdo marcada por asser¢des e
demonstragdes envolve um aprendizado que também exige tempo e
pratica. Isso significa que a conducdo do professor em formacdo a
assumir-se como agente, através da escrita profissional, deve ser
desenvolvida ao longo do curso de graduacao, para que, ao inserir-se no
contexto de servigo, possa ser agente efetivo, com condi¢des de criar e
explicitar, por meio da escrita, a sua pratica para outras esferas
profissionais. Se as habilidades exigidas na escrita da pratica docente ndo
forem ensinadas aos licenciandos, poucos afortunados aprenderdo
sozinhos a ingressar na comunidade de prestigio dos que sdo letrados
académica e profissionalmente.
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