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LETRAMENTO(S) E FORMACAO INICIAL
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo identificar, descrever e interpretar o(s) tipo(s)
de letramento(s), sua(s) pratica(s) e seu(s) contexto(s) nas atividades de ensino elaboradas
por licenciandos dos cursos de Pedagogia e Letras, na UFCG. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa cujo corpus ¢ composto por diario de campo e entrevistas semi-estruturadas
dadas pelos sujeitos sobre as suas praticas letradas. A pesquisa esta fundamentada nos
estudos linguisticos sobre letramento correlacionados com os estudos sobre formagao
docente. Os dados analisados sugerem que os licenciandos apresentam quatro tipos de
letramento: o escolar, o midiatico, o digital e o literario.

Palavras-chave: Praticas letradas, Formagao docente, Estagiarios.

Abstract: This work has the objective of identifying and interpreting the type(s) of
literacy(ies), the practice(s) and the context(s) present in the teaching tasks assigned by
undergraduates in the courses of Pedagogy and Letters, at UFCG. This research is
qualitative and the corpus is composed of a field diary and semi-structured interviews with
the informants regarding their literate practices. The research is based on linguistic studies
on literacy, together with the studies on teacher education. The analysed data indicate that
the undergraduates show four types of literacy: scholastic, mediatic, digital and literary.
Keywords: Literate practices, Teacher education, Trainees.

1 Introducgido

Cada vez mais encontramos a presenca da tecnologia dentro da
sala de aula, com isso, ha uma diversificagcdo de habilidades requisitadas
para o uso dos meios tecnoldgicos, o que faz com que os sujeitos
envolvidos desenvolvam um processo de letramento para além daquele
exigido na escola. Assim sendo, a escola passa a reconhecer a existéncia
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de letramentos de natureza multimodal, como o letramento digital e o
letramento midiatico, embora ainda ndo tenhamos encontrado na
divulgacao cientifica muitos trabalhos que focalizem esses letramentos na
escola (cf. COSCARELL, 2005, DIONISIO, 2006).

Diante da multiplicidade de praticas letradas ja identificadas na
agéncia escolar, nosso objetivo neste trabalho ¢ o de identificar, descrever
e interpretar o(s) tipo(s) de letramento(s), sua(s) pratica(s) e seu(s)
contexto(s) nas atividades de ensino elaboradas por licenciandos dos
Cursos de Pedagogia e de Letras, da Universidade Federal de Campina
Grande.

Trata-se de uma pesquisa descritivo-interpretativa, de carater qualitativo-
etnografico. O corpus desta pesquisa ¢ composto fotos, diarios de campo e
entrevistas semi-estruturadas sobre praticas letradas, dadas por trés
licenciandos do Curso de Pedagogia e por cinco do Curso de Letras de
uma mesma universidade publica situada numa cidade de médio porte no
interior do Nordeste. Tais cursos foram escolhidos em virtude da
constante atividade de ensino de escrita exercido pelos graduandos.

Nessa institui¢do de ensino superior, os licenciandos do Curso de
Pedagogia realizam uma tnica disciplina de Pratica de Ensino, enquanto
que os do Curso de Letras realizam duas Praticas de Ensino, sendo a
primeira pré-requisito da segunda. Em média, foram observadas 10 horas
aulas de cada uma dessas atuacdes dos estagiarios.

A coleta dos dados foi realizada no periodo de estagio dos licenciandos,
que se deu em duas escolas ptblicas estaduais (estagiarios de Pedagogia e
os da Pratica de Ensino I, de Letras) e em um cursinho preparatorio para o
vestibular (estagiarios da Pratica de Ensino II), escolhidos pelos
professores das disciplinas Pratica de Ensino em fungdo de acordos de
cooperagao didatica entre as instituigoes.

A metodologia de coleta e analise se pautou pelo procedimento de
triangulag@o dos dados, para o qual se faz necessario que o corpus emane
de diferentes fontes — observacgdo de aulas, material didatico utilizado nas
aulas observadas — desde que interligadas, conforme prevéem os estudos
sobre pesquisa qualitativa (cf. BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Este artigo esta organizado em cinco segdes. Na secdo I,
trazemos a presente introdugdo. Na secdo II, apresentamos as
contribuicdes tedricas sobre letramento e formacao docente. Na secdo 111,
sdo apresentados os resultados e discussdo relacionada aos letramentos.
Na IV, as consideragdes finais e, na ultima seg@o, apresentamos as
referéncias bibliograficas.
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2 Fundamentagdotedrica
2.1 Letramento

O termo letramento, traducdo de uma expressdo corrente na
lingua inglesa Literacy, foi utilizado por estudiosos com o objetivo de
descrever os processos soOcio-cognitivos mobilizados por sujeitos
letrados, i.e, por aqueles que manejam adequadamente a leitura e a escrita
em diversas situagdes nas quais elas aparecem, bem como por aqueles que
nao dominam a leitura nem a escrita, mas respondem as demandas sociais
que as envolvem.

Kleiman (1995, p. 17) define um sujeito letrado como aquele
que desenvolve e usa uma capacidade metalinguistica em relagdo a
propria linguagem.

Vovio e Souza (2005, p. 43-4 a partir de Street 1984; Heath
1983; Barton et al. 2000; Gee 2000), abordando os desafios
metodologicos enfrentados no desenvolvimento de pesquisas que
investigam a trajetoria de letramento de individuos engajados em praticas
grupais de acdo social, conceituam letramento como “formas que a leitura
€ a escrita concretamente assumem em determinados contextos sociais,
dependendo basicamente das demandas que essas praticas propdem aos
sujeitos”.

Portanto, letramento € o uso da leitura e da escrita em contextos
sociais e este depende da histéria de vida do sujeito, das praticas sociais e
das atividades do seu cotidiano, delimitadas pelos grupos sociais a que
pertencem e pela atividade a que se dedicam.

Percebemos que essas defini¢des de letramento estdo ancoradas
na concepc¢do de letramento do modelo ideoldgico, o qual, segundo
Kleiman (op.cit), associa a leitura e a escrita a cultura e as estruturas de
poder da sociedade (p. 38). Assim, os usos do letramento sdo localmente
situados.

Em outras palavras, a imersdo do sujeito na aquisi¢do de
letramento se dd a partir da sua convivéncia com materiais escritos
disponiveis e com as praticas de leitura, de escrita e de oralidade da
sociedade em que estdo inseridos. O letramento, portanto, ¢ fruto do
convivio no sentido da acao sobre a lingua em suas diversas modalidades
de expressao e nao apenas estar exposto a lingua. Nesse sentido, ndo basta
apenas o sujeito estar exposto a textos escritos, apresentados em diferentes
suportes, ¢ preciso conviver com eles, manipula-los, utiliza-los para
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resolver as proprias demandas de interacao.

A esse respeito, Soares (1998, p. 47) diz que “o ideal seria a
escola alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto
das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” [grifos da autora].
Nesse sentido, acreditamos que para “alfabetizar letrando” é necessario
que o professor possua varios letramentos, como sera descrito abaixo, a
fim de relacionar o letramento escolar com praticas ndo-escolares de
letramento construidas por outros agentes, em outras instituicdes ou
agéncias de letramento, que podem ser até mais bem-sucedidas no
processo de introdug¢ao de sujeitos na cultura letrada.

2.1.1 Tiposdeletramento

O letramento, como ja descrito, ¢ uma condigdo conquistada
pelo sujeito que sabe usar a leitura e a escrita nas diferentes situagdes
socio-comunicativas. Diante disso, uma pessoa pode possuir diversos
letramentos. Ao frequentar a escola, por exemplo, ela conquista o
letramento escolar, e em funcao de sua inser¢ao social pode estar exposta a
outros, como o digital, o midiatico e o literario, que convivem com o
escolar.

Esse letramento ensina a ler e a escrever além de despertar outras
capacidades letradas que estdo associadas a diferentes eventos de
letramento cultivados na escola, como por exemplo, a oralidade letrada. O
letramento escolar tem o texto escrito como elemento articulador das
praticas sociais e, segundo Rojo (2001, p. 246), esse elemento central (o
texto) aparece no universo discursivo da sala de aula de trés maneiras, a
saber: retrospectivamente, empiricamente ¢ prospectivamente. No modo
retrospectivo, o texto nao esta na sala de aula de forma visivel. O professor
o menciona como forma de remeter as ideias centrais do texto lido e
discutido em aulas anteriores. No modo empirico, o texto esta presente na
aula com o objetivo de avaliar a leitura em voz alta dos alunos e ndo o de
verificar a compreensao textual. No prospectivo, o texto também esta na
sala de aula, mas dessa vez ele foi produzido pelos discentes a partir da
orientagdo do professor sem a consulta a modelos.

Assim sendo, o letramento escolar apresenta como
caracteristicas recorrentes: restringir-se, quase sempre, ao ato de ensinar a
ler e a escrever, cultivar a leitura literal dos textos escritos e ndo oferecer
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condi¢des adequadas para que os alunos produzam textos. Portanto, nesse
sentido, a escola se preocupa com a escrita enquanto pratica letrada e nao
enquanto pratica social.

Nao s6 no letramento escolar, mas também nos demais o texto é
o objeto central. Dentre esses, o letramento digital aparece de modo
recorrente na escola seja por forga da presenca cada vez mais constante do
computador, seja como parte de programas governamentais de formagao
inicial e continuada de professores ¢ de apoio a alunos, a exemplo dos
programas Proinfo (Programa Nacional de Informatica na Educacéo) e
Midias Integradas na Educacdo. A maior parte das praticas desse
letramento esta ligada a eventos de leitura, pesquisa, consultas e escrita.
De modo geral, os eventos envolvem leitura e escrita de modo
indissociado, pois, ha uma demanda crescente de interagdo e de
responsividade.

O letramento midiatico, ou midia literacy, da-se, de modo geral,
através dos mais diversos veiculos que compdem a midia. Assim como o
digital, ¢ um fenomeno cultural recente que estd relacionado a
consolidagdo da midia como instancia de divulgagcdo de informagao,
entretenimento e ‘ensino’. Dentre os diversos veiculos da midia que
colaboram para a construgdo do letramento mididtico (jornais, revistas,
radios, televisdo), destacamos a televisdo dado o seu papel de difusor de
informacao, de costumes e lazer no Brasil, muito embora, em sala de aula,
seja mais comum os professores apresentarem objetos de ensino retirados
de jornais, revistas e de sites, demonstrando, assim, o imbricamento entre
letramento midiatico e digital. Esses tipos de letramento, tal como vém se
consolidando, aparecem na escola quando os alunos e os professores
fazem referéncia em sala de aula ao que viram na TV, as novelas que
assistiram, as noticias publicadas na internet e aos sites de
relacionamento, por exemplo. Para melhor entendimento desse
letramento, ver Lino de Araujo (2004).

O letramento literario, segundo Cosson (2006, p. 12),
compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da
escrita, mas também uma forma de garantir seu efetivo dominio. Ainda
segundo esse autor (op.cit., p. 16), “é no exercicio da leitura e escrita dos
textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo
préprio de se fazer dono da linguagem que sendo minha, ¢ também de
todos”. Assim sendo, esse tipo de letramento se apresenta como relevante
para nossa insercdo no mundo da escrita e ndo pode deixar de estar na
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escola, uma vez que esta ¢ também o instrumento para a aquisi¢ao do
letramento escolar.

Diante desta descricdo, fica claro que a escola amplia o seu
conceito de letramento, ndo o restringindo apenas a habilidade de ler e
escrever, descontextualizado de praticas sociais, mas, incluindo diversos
usos cotidianos de leitura e de escrita. Com isso, acreditamos ¢ importante
que o professor seja um sujeito multiletrado para ser um agente de
letramento que apoie os alunos no manejo dos varios letramentos que
aparecem naescola.

2.2 Formacaodocente

Segundo Tardif (2002, p. 247-250), a profissionaliza¢do da
formagdo para o ensino constitui um movimento quase internacional visto
que a América do Norte, os paises de cultura anglo-saxdnica e latino-
americanos ¢ a Europa francofona estdo cada vez mais investindo na
profissionalizagdo dos agentes da educacdo em geral e dos professores,
em particular.

Ainda segundo esse autor, os profissionais devem ter
autonomia, no sentido de improvisar ¢ se adaptar as situagcdes novas ¢
unicas, ¢ devem ter discernimento em relagdo a organizacdo e
esclarecimento dos objetivos almejados e aos meios para atingi-los. Para
isso, o profissional deve procurar, em médio prazo, ampliar os objetos de
estudo privilegiados na sala de aula, além de conhecer os possiveis modos
de abordagem desse objeto. Isso deve ocorrer, segundo Silva et al (2001,
p- 286-7), porque o sujeito precisa se transformar em alguém que nao
apenas sabe falar sobre seu objeto de ensino, mas também, e sobretudo,
alguém que faz uso consciente desse objeto, nas situagdes de intera¢do nas
quais atua e vier atuar.

Ainda segundo essas autoras, os cursos de formagdo podem

efetivamente trabalhar com a multiplicidade de discursos
e praticas enunciativas — promovendo, entre seus alunos, o
conhecimento sistematico de praticas orais e escritas — e
simultaneamente viabilizem que os professores em
formacdo efetivem uma pratica reflexiva, que os conduza
a (re)pensar o processo de aprendizagem de seus alunos a
partir da investigagdo da interagdo professor/aluno. (p.
288)
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Por isso, a formagdo docente ¢é tdo importante, pois o dominio de
diversas praticas letradas se faz necessario tanto para a sociedade quanto
para o exercicio da profissdo propriamente dito e, nesse sentido, os
professores sdo, em tese, sujeitos letrados e agentes de letramento no
contexto escolar.

Quanto ao processo de formacao, Silva et al (2001, p. 288-9) diz
que ele se da através da relagdo de trés praticas, a saber: a pratica
essencialmente reflexiva — pratica de construgdo de modelos
interpretativos e explicativos, presente em todo o processo de formagao; a
pratica observadora — pratica do confronto dos conhecimentos até entao
construidos no seu processo de formacao académica com realidades com
as quais passa a conviver numa nova condi¢do, a de profissional em
formagdo; e a pratica interventiva — pratica-agdo nas diferentes
institui¢des nas quais o sujeito estara habilitado a atuar, situada, também,
em momentos especificos do Curso. A inter-relagdo dessas trés praticas,
portanto, permite que o sujeito va construindo sua identidade profissional
e seus letramentos.

Em toda essa formagao docente, diversas praticas sociais de uso
da leitura e da escrita foram realizadas e leva-las para a escola basica é, em
nossa opinido, uma das tarefas do professor, em especial aquele que esta
em inicio de carreira, supostamente mais sensivel as influéncias do seu
estagio docente. Esperamos, portanto, que ele ndo perca de vista a
multiplicidade de usos da leitura e da escrita nos diversos contextos
sociais e a interligacdo constitutiva entre essas diversas praticas com
objetivos pedagogicos claros e definidos.

3 Analise

Com a triangulacao dos dados, identificamos, no corpus, cinco
tipos de letramentos, a saber: Letramento académico, mididtico, digital,
escolar e literdrio.
3.1 Letramentoacadémico

As praticas do letramento académico descritas neste trabalho
sdo apenas as identificadas no Curso de Letras, pois ndo foi possivel

acompanhar a preparacdo para o estagio dos licenciandos em Pedagogia.
Nos dados analisados, o contexto de letramento académico analisado foi o
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das aulas ministradas pelas supervisoras da Pratica I e Il do Curso de
Letras visando o estagio dos graduandos.

No corpus analisado, identificamos quatro praticas letradas
tipicas do letramento académico que foram realizadas em conjunto pelos
professores das disciplinas Pratica I e Il e pelos licenciandos, sem que
esses sujeitos soubessem a principio que estavam sendo observados,
portanto, consideramos que se trata de manifestagdes legitimas e
espontaneas: discussdo de texto, registro de estudo (sob a forma de
fichamento e de verbete), analise de material didatico (livro didatico e
provas de concursos) e palestra. Devido ao espago neste artigo, iremos
descrever apenas essa ultima pratica. A palestra ¢ um género textual
bastante utilizado no meio académico. Promover uma palestra para
licenciandos que estdo concluindo o Curso ¢ uma das formas de
aprofundar conhecimentos sobre determinados assunto, além de
familiariza-los com esse género oral.

Embora seja um género relativamente comum & agéncia
Academia, ndo o é como parte integrante de uma disciplina. O fato de ter
sido realizada no ambiente da sala de aula fez com perdesse a formalidade
que o caracteriza, permitindo digressdes e diminuindo progressivamente a
assimetria entre os participantes, chegando a aproximar-se de uma
conversa. Como podemos observar, a seguir, na transcri¢ao de um trecho:

Exemplo 1: Oi, pessoal. Hoje n6és vamos ter
uma aula conjunta de pratica um e pratica dois
com a presenga da professora XXXX
professora daqui do departamento pra quem
ainda ndo foi aluno dela e:: a professora XXXX
¢ uma das autoras dos referenciais curriculares
para o ensino de lingua portuguesa/ referenciais
que foram publicados pela secretaria da
educacdo do estado. NOs que estamos na pratica
que lemos esses referenciais ha duas aulas atras
(...) convidamos a professora XXXX ela
aceitou de participar (...) entdo, XXXX vai
orientar a fala dela ai durante o tempo que achar
necessario ¢ ndés podemos fazer perguntas
depois/ esclarecimentos/ sobretudo os alunos
de pratica dois que ja leram o texto. (...) Que
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foram os primeiros documentos completos
nacionais para o ensino médio e ainda estdo
muito na base legal do documento (...) sdo os
parametros e sabe que saindo do ensino médio
estes documentos ¢ muito didatico ndo tendo
realmente quase uma diretriz um ponto de vista
de ensino mesmo de lingua portuguesa muito
menos nomenclatura ai a gente comegou a olhar
ao que os outros estados ja tinham feito num é?!
em termos de documentos da primeira demanda
fonética, isto é olhar como eram os documentos
de Santa Catarina, (...) Rio de Janeiro, Sao
Paulo e Pernambuco como chegaram a propria
lingua, como conseguiu ter acesso a todos eles e
dai comecgou a realmente pedi pra olhar como
poderia ser esses documentos olhar para esse
documento nacional que a diferenca mais
interessante € a que fala do ensino médio (...)

Essa palestra foi promovida pela supervisora da turma de Pratica
II, que convidou uma das autoras do documento Referencial do Ensino
médio da Paraiba — Orientag¢des Curriculares do Ensino Médio do estado
da Paraiba — como forma de discutir com a propria autora um dos textos
lidos na disciplina. Dessa forma, os licenciandos tiveram a oportunidade
de apresentar suas diividas relacionadas ao documento.

Como pudemos observar nesse exemplo, a supervisora inicia
sua fala apresentando a palestrante — professora da unidade e uma das
autoras do documento ja mencionado — ao publico alvo: alunos de Pratica
11, que tinham lido o texto e se preparado para a discussdo, € os alunos de
Pratica 1 que foram convidados. A palestrante inicia sua fala
contextualizando o evento em que foi formulado o documento e segue
expondo sobre o que nele estd escrito. Nesse exemplo, temos duas
caracteristicas marcantes do género Palestra no ambiente da academia:
apresentacao do palestrante, exposigdo oral sobre um topico apoiado em
texto escrito do prévio conhecimento do publico. Portanto, os graduandos
tiveram a oportunidade de vivenciar de modo pratico o género, no &mbito
das atividades realizadas na disciplina, de discutir sobre determinados
pontos do documento com a propria autora. Esse aspecto, sem duvida,
trouxe maior seguranca em relaco a interpretagao do conteudo.
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Por fim, parece-nos importante destacar que as praticas letradas
desse tipo de letramento se mostram bastante consolidadas, uma vez que
ndo identificamos a realizagao de tais praticas como eventos esporadicos,
mas como integrantes do proprio andamento da disciplina. Além da
palestra, que se da como evento singular, observamos a realiza¢do de
outras praticas letradas como o estudo e a discussao de texto, a elaboragdo
de resenhas, a preparacao e o planejamento de sequéncias didaticas, como
roteiros de atuagdo profissional.

3.2 Letramento midiatico

Praticas do letramento midiatico foram identificadas sendo
mobilizadas pelos estagiarios dos dois cursos aqui focalizados.

O contexto de letramento midiatico analisado foi, em parte,
exterior a sala de aula e, em parte, dentro da mesma. Quanto ao contexto
exterior a sala de aula, este foi identificado quando os estagiarios, tanto de
Pedagogia quanto de Letras, estavam elaborando os respectivos materiais
didaticos. Quanto ao interior da sala, foi identificado durante a atuacéo e
preparagdo de aulas dos estagiarios. Os estagidrios de Pedagogia
utilizaram a revista Sesinho como fonte de consulta para ampliar o
conhecimento dos seus alunos sobre a camada de 0zdnio. Nesse caso,
transformaram essa fonte em objeto de ensino e utilizaram-na em uma das
aulas como objeto de ensino.

Apbs a explanagdo do assunto - 0 gas 0zOnio e a protegao que ele
da a Terra —, um estagiario leu a seguinte parte da revista educativa
Sesinho, scaneada a seguir.
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Os estagiarios de Letras utilizaram as revistas Epoca e Veja
como material didatico no Cursinho Pré-vestibular da UFCG. Na
preparagdo das aulas, esses estagiarios demonstraram dominar praticas
desse tipo de letramento quando, na auséncia de livro didatico, recorreram
as revistas. Com o objetivo de apresentar a turma uma coletanea de textos
acerca da tematica trabalhada — drogas na visdo do consumidor —, os
estagiarios apresentaram a capa da revista Epoca (23/ 01/ 2008) ¢ uma
entrevistaretirada da Veja (23/01/2008).

Fig 2 — Capa da revista Epoca de 14/01/2008

A capa da revista, na sala em que observamos as aulas, foi
projetada em slide pelo data show; nas salas em que ndo observamos, mas
das quais tivemos acesso a algumas informacdes, ela foi apresentada
através do retroprojetor. Essa capa foi tomada como objeto de leitura.
Foram exploradas varias informagdes, sobretudo as relacionadas a
manchete; quanto a imagem, foi feita uma leitura da foto, relacionando-a
as cores, foi dado destaque também para contraste entre preto e branco.
Tais aspectos, além de analisados isoladamente, também o foram
associadamente e correlacionados ao tema estudado. A entrevista foi
transformada em exercicio com o objetivo de dinamizar a leitura, pois a
mesma foi tida como longa e, se lida na integra, os alunos poderiam perder
ointeresse.
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Com isso, pudemos perceber que os estagiarios se utilizaram
textos da midia impressa para ajuda-los na transmissdo da informagao
tentando, através deles, a melhor apreensao por parte dos alunos. Portanto,
os estagiarios demonstraram ter praticas de letramento midiatico,
fenémeno cultural recente que esta relacionado a consolidagdo da midia
como instancia de divulgagdo de informacdo, entretenimento e ensino
(cf.: LINODEARAUJO, 2005).

Portanto, identificamos praticas tipicas do letramento midiatico
que foram realizadas pelos licenciandos de ambos os cursos aqui
focalizados: transmissao de informagoes atreladas ao lazer (uso da revista
Sezinho) e de didatizac¢do de informagao através da utilizagao de textos da
midia impressa em substituicdo ao livro didatico (uso da capa de uma
revista ¢ de uma entrevista). Convém destacar que, nos dois casos, as
praticas letradas estdo centradas na atuagdo dos estagiarios, que
transformam o assunto abordado na midia em objeto de ensino. Assim
sendo, parece ser uma caracteristica do letramento midiatico, mobilizado
pelos estagiarios, identificar publicagcdes na midia e utiliza-las como
objeto de ensino.

3.3 Letramento digital

No corpus analisado, identificamos praticas do letramento
digital na preparacdo de aulas ministradas por todos os estagiarios aqui
focalizados.

O contexto de letramento digital analisado foi o mesmo do
midiatico, em parte exterior a sala de aula, em parte dentro da mesma.
Quanto ao contexto exterior a sala de aula, este foi identificado junto aos
estagiarios de Pedagogia que so utilizaram as praticas desse tipo de
letramento na elaboragdo do material didatico. Em Letras, identificamos
praticas desse tipo de letramento tanto no contexto exterior a sala de aula—
elaboragdo do material didatico — quanto no interior da sala, durante a
atuacdo dos estagiarios.

Os estagiarios demonstraram praticas desse letramento quando
consultaram a internet para localizar textos relacionados ao assunto
estudado e quando distribuiram para os alunos esses textos como parte de
coletaneas sobre os temas focalizados: a agua e as drogas na visdo do
consumidor, abordados, respectivamente, pelos estagiarios de Pedagogia
e Letras.
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Outras praticas também foram demonstradas pela turma de
Pratica I, do Curso de Letras, quando utilizou equipamentos eletronicos
para apresentar uma entrevista recolhida do site www.youtube.com aos
alunos e com ela a estrutura composicional ¢ o estilo caracterizador desse
género. Ja a turma de a Pratica II utilizou o computador dentro da sala de
aula para exibir slides e o trailler de um filme. Nesse caso, a pratica letrada
estava em saber operar o PC e o data show como maquina de exibi¢ao de
imagens.

Assim sendo, o computador se mostra como um instrumento de
grande utilidade para a elaboragdo das aulas, mesmo que durante a
realizacao das mesmas os estagiarios sequer a ele se refiram, como no caso
dos estagiarios da turma de Pedagogia.

Os estagiarios de Letras também demonstraram praticas do
letramento digital quando enviaram suas atividades para as supervisoras
corrigirem antes de serem apresentadas aos alunos. Como demonstra a
figura a seguir.

[ T 1 . |

Fig. 3: e-mail entre estagiaria e professora

A figura acima ¢ a reprodugdo de um e-mail de encaminhamento
da atividade a ser aplicada para que a supervisora do estagio analise-a.

Um ultimo dado relacionado a esse tipo de letramento diz
respeito a postagem no site Cordel Campina (www.cordeletras.com) de
uma entrevista escrita realizada com a cordelista Maria Godelivie, na
turma de Pratica I. Esse fato parece marcar a relagdo do letramento digital
mobilizado pelos estagiarios, porque se colocaram ndo apenas como
“consumidores”, leitores dos sites, mas também como colaboradores.

Em suma, identificamos trés praticas letradas do letramento
digital que sdo realizadas em conjunto pelos professores da disciplina e
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pelos licenciandos: preparagio de aula e recolha de material para objeto de
ensino, a utilizagdo de equipamentos eletronicos na sala de aula (gravador
e computador), e a utilizagdo de internet como meio de comunicagao entre
0s supervisores e 0s estagiarios, bem como meio para postar artigos ou
produgdes de alunos.

3.4 Letramento literario

O letramento literario foi identificado apenas na turma de
Pratica 1. O contexto do letramento foi o espago escolar onde esses
estagiarios estavam atuando.

No Ensino Fundamental, a literatura ¢ caracterizada pela
predominancia das atividades de interpretagdo de texto trazidas pelo livro
didatico. No entanto, alguns dos estagiarios da turma de Pratica I, que
demonstraram ter praticas do letramento literario, ndo se detiveram aos
textos apresentados pelo livro didatico nem as suas interpretacdes. Ao
contrario, ampliaram o foco do livro, buscando em outras fontes, novos
textos, como esta descrito a seguir.

Os estagiarios levaram os alunos a percepg¢ao da importancia de
se construir inferéncias, a fim de que a leitura fosse mais profunda e
interessante e para que houvesse a assimilagdo de informacdes entre o
conhecimento prévio e a informagao nova. Para isso, colocaram, na lousa,
o titulo do conto Menina, de Ivan Angelo, que foi apresentado logo ap6s,
com o objetivo de que os alunos levantassem hipdteses sobre o texto a
partir do titulo. Alguns alunos se motivaram a participar da aula, dizendo
que o texto iria tratar da infancia da menina, da escola, dos bons e maus
momentos, da beleza da garota, dos pais, entre outras. Em seguida,
realizaram a leitura oral com pequenas pausas para verificar e reconstruir
hipoteses.

Posteriormente, interpretaram o conto e refletiram sobre como
as caracteristicas do género importam para a constru¢ao de sentido do
texto. Apos a releitura, fizeram a interpretacdo oral do mesmo,
relacionando a constru¢do de sentido as caracteristicas do género que
haviam exposto de forma dedutiva, além de ressaltarem as caracteristicas
psicoldgicas da personagem, a importancia do tempo e do espago para a
construcao do conto.

Como podemos perceber, os estagiarios desenvolveram trés
modos de compreender a leitura (cf.: COSSON, 2006, p. 40). O primeiro
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denominado de antecipagdo, diz respeito as operagdes que o leitor realiza
antes de penetrar no texto propriamente dito. Nesse caso, foram
formuladas inferéncias sobre o texto a partir do titulo, bem como foram
definidos os objetivos para a leitura do conto. O segundo modo trata da
decifracdo, a leitura propriamente dita, realizada tanto em sala de aula
quanto em casa. E o terceiro concerne a interpretacdo. Inicialmente, os
estagiarios verificaram as inferéncias que se adequaram ao texto; depois, a
relagdo do texto com o cotidiano dos alunos, em que eles se assemelhavam
e em que se diferenciavam das histérias contidas no texto; e, por fim, o
sentido do texto apresentado por ele mesmo, ou seja, se a interpretagao
estava embasada no proprio texto.

Portanto, as atividades analisadas tentaram chegar a uma leitura
mais aprofundada, cuja funcédo era ajudar os alunos a lerem de modo mais
interpretativo. Isto “ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem” (COSSON, 2006, p. 30).

3.5 Letramento escolar

O letramento escolar busca despertar capacidades letradas
associadas a diferentes eventos que envolvem a escrita, além de
desenvolver a metacognicdo Esse letramento foi identificado nos dois
grupos de estagiarios aqui focalizados.

O contexto de letramento escolar analisado foi o do espago
escolar onde os estagiarios estavam atuando. Os de Pedagogia estagiaram
em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental I, na escola estadual A.
Os estagiarios da turma de Pratica I do Curso de Letras atuaram no 8° ano
(dois estagiarios) e no 9° ano (trés estagiarios) do Ensino Fundamental I,
da escola estadual B Ja os da Pratica II estagiaram no cursinho pré-
vestibular comunitario.

Os estagiarios do Curso de Pedagogia demonstraram praticas
desse letramento quando explanaram os contetidos e utilizaram materiais
de apoio como o globo, mapa-mundi, cartazes, maquetes, video. Além de
distribuirem um texto sobre a regido nordeste e pedirem aos alunos, um de
cada vez, para lerem o texto oralmente. Como o estagiario que ministrou a
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aula na qual coletamos esse dado, ndo verificou a compreensao textual por
parte dos seus alunos, apds a leitura, podemos dizer que o mesmo
trabalhou com o texto escrito no modo empirico (cf. ROJO, 2001, p. 246),
no qual o texto esta presente na aula com o objetivo de avaliar a leitura em
voz alta dos alunos. Posteriormente a leitura de cada topico, o estagiario
solicitou aos alunos que preenchessem uma tabela com dados da regido
focalizada, com informagdes apresentadas no texto, como pode ser visto
no quadro abaixo.

Atividades

B Estadns | Capitais | Area [Populazio s

Brasileiras
Hordeste

Felewn |Clima | Vegetacho | Hidmgrafia

Essa foi uma atividade de identificacdo e de localizacdo das
informag¢des do texto.  Tal habilidade ¢ recomendada pelos PCN:
“Utilizagdo de diferentes modalidades de leitura adequadas a diferentes
objetivos: ler para revisar, para obter informacdo rapida, etc.” (p. 83).
Nesse sentido, o estagidrio desenvolveu essa atividade, a nosso ver, com o
objetivo de os alunos localizarem/obterem informagdes do texto. Embora
importante, verificamos que se trata de uma atividade com um fim em si
mesma, revelando uma concepgao ascendente de leitura, que requisita, no
caso em foco, apenas a identificacdo e a copia de informagdes.

Também identificamos esse tipo de letramento na atuacdo dos
estagiarios de Letras. Ao finalizarem uma discussdo sobre as conjuncdes
coordenativas a partir de trechos da entrevista “O cordel levado a sério”,
os estagiarios da turma de Pratica I distribuiram e leram um quadro-
resumo, presente no livro didatico Tudo é linguagem (8" série), contendo a
classificacdo para oragdes proposta pela Gramatica Tradicional para a
abordagem de alguns dos fenomenos linguisticos observados no Cordel.
Apesar da apresentacdo dessa ampla classificagdo, o foco voltou-se para
as oracOes coordenadas.

Essa pratica de sintetizar, no final da aula, o que foi visto durante
todo o evento e entregar de forma escrita um resumo com topicos do
assunto ¢ uma pratica bastante recorrente nesse tipo de letramento e na
pratica docentes desses estagiarios. Veja, no quadro a seguir, o resumo
entregue aos alunos do 9° ano (antiga 8" série).
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Periodo Siraples: oragio absolia - i sd vetho
Composts; mals de uravetho - dois ou mals vetbos
Periodo commposto Por subordinagin: oragdes dependentes, isto é, oraglies que exerern

fungdn sinfatica em relagio a termos de outra oragéo

Por coorderagdo: orapdes independentes, isto &, nio exercern fumgln
sintitica em relacio a fermos de outra oragdo

Periodo  composto  por | Orages coordenadas assindéticas organizadas seim conjungio

coordenagio Orapdes coordenadas sindéticas: mtoduzidss por comectivos ou
conjunpies  aditivas, adversativas,  altematreas, conclusivas,
explicativas

Corjungdes/conectos Aditvos: g, e, mas whém, como tamhém.. .

coordenativos Adversativos: mas, powm, todavia, contudn, no entanto, entretanto...

Altermativos: o, ora.oba, 0. .00 Guer.. quer...

Conelusivos: entio, logo, pottantn, pois (depois do vetbo da oragio 2
e peHence). .

Explicatrvos porgue, que (= poig), pois (antes do verbo da oragio)

Esse quadro consiste num resumo sobre as conjungdes
coordenadas na formag@o de periodos compostos. Foi transcrito do livro
didatico Tudo ¢ Linguagem, adotado na escola, foi reproduzido para todos
os alunos uma vez que somente alguns o tinham. Tal quadro foi entregue
tendo em vista que os estagiarios esperavam, com o mesmo, diminuir as
dificuldades apresentadas pelos alunos no que diz respeito ao assunto
focalizado e tendo em vista que esperavam sistematizar o contetido
apresentado. Essa pratica ¢ recorrente nesse tipo de letramento que se
caracteriza pela sistematizagdo de informacodes, pelo uso mnemonico da
escrita, ou seja, toma-se nota do que ¢ dito oralmente pelo professor, pela
copia de esquemas colocados no quadro pelo professor, pela copia, pela
reproducdo oral dessas informacdes etc. Vale lembrar que mesmo os
estagiarios, durante o seu curso de graduagdo, tendo acesso a outra
concepcao de ensino de categorias linguisticas, no momento da atuacao,
prevaleceu a perspectiva normativa, como ¢ conhecida a descri¢do
gramatical classica, que se pauta por esquemas como o apresentado
acima. De certo modo, tal esquematizacdo se adequa a perspectiva de
letramento escolar mais tradicional, i.e, mais focada na utiliza¢do da
escrita com fungdes meramente escolares de controle ¢ avaliagao.

Portanto, identificamos duas praticas letradas tipicas do
letramento escolar: a aplicacao de exercicios voltados para a habilidade de
identificar e copiar, e a explanagdo de conteudo com entrega de resumos
como forma de sistematizar o assunto visto anteriormente.
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4 Consideracdes finais

Respondendo ao objetivo deste trabalho, podemos dizer que os
tipos de letramentos identificados junto aos estagiarios do Curso de
Pedagogia foram: o midiatico, o digital e o escolar. Junto aos do Curso de
Letras foram identificados além desses trés outros tipos, o académico, o
digital e o literario. As praticas desses letramentos foram identificadas
inter-relacionadas no cotidiano escolar, pois, diante da sociedade atual, os
sujeitos estdo ampliando suas vivéncias letradas e levando, para a sala de
aula, usos concretos de leitura e de escrita, ndo originalmente relacionados
com o letramento escolar.

Quando correlacionados esses dados com a formacao de
professores, concluimos que a formagdo dos licenciandos observados
parece caminhar por uma pratica observadora e de agdo, conforme
descricdo de Silva et al (2001). Concluimos que os estagiarios do Curso
de Letras demonstravam certa autonomia na mobilizag¢ao de praticas dos
diversos letramentos, passando de uma a outra sem demonstrarem
maiores dificuldades. Destacamos que a presenca dos supervisores foi
decisiva em varios momentos, com a apresentagao e manejo de praticas de
diversos letramentos.
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