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PANORAMA DO ENSINO DA LITERATURA DE LINGUA
FRANCESA EM CONTEXTO EXOLINGUE

Josilene Pinheiro-Mariz’

Resumo: Neste texto, intentamos apresentar um percurso historico do ensino da literatura
francesa em lingua estrangeira enfatizando a sistematica separag@o dessas duas areas tao
intrinsecas, reverberando, em nossos dias, em uma instigante discussdo. Discutiremos, por
exemplo, quanto a flutuacdo entre os conceitos de lingua, literatura, cultura e civilizagdo
estabeleceu certa confusdo a ponto de se considerar esses termos como sindnimos.
Destacaremos ainda como a partir da evolugdo dos métodos e das metodologias de ensino,
a literatura foi se tornando um género para iniciados, deixando-se de lado o leitor/ aprendiz
principiante da lingua francesa; fato percebido nos manuais de ensino do FLE (Francés
Lingua Estrangeira). Isso ratifica um comportamento que pode ser disseminado entre
professores em formagdo quando ndo hd uma inquietagdo mais intensa com o tema.
Palavras-chave: Ensino, Lingua, Literatura, Cultura, Exolingue, FLE.

Abstract: This text presents a historical course of events of the teaching of French
literature as a foreign language, emphasizing a systematic separation of these two intrinsic
areas, reverberating in a fascinating discussion nowadays. It is known, for example, that
the fluctuation among the concepts of language, literature, culture and civilization
established some confusion, having these terms considered as synonymous. It is important
to point out that with the evolution of methods and teaching methodologies, literature
became a genre to initiated students, leaving the reader/learner beginner in French
language aside. This fact is observed in manuals of FLE (French as a Foreign Language),
confirming a behavior that can be spread when there is not an intense anxiety in promoting
the new.
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1 Introducgdo

Embora resguardem conceitos bem diferentes, as nogdes de
lingua, literatura, cultura e civilizagdo/cultura sempre aparentaram
sinonimia; ao longo da histdria, o ensino de Literatura Francesa esteve
ligado ao ensino de sua cultura. Por sua vez, a ideia de cultura tem estreita
relagdo com o conceito de “civilizagdo”, que por vezes assume o valor
univoco de cultura. Assim, o ensino da literatura francesa no ambito da

"Doutora em Lingua e Literatura Francesa (USP). Professora da Unidade Académica de Letras e do
Programa de Pos-Graduagdo em Linguagem e Ensino (UFCG).
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lingua estrangeira esta intensamente associado ao ensino dessa literatura
em lingua materna.

Com o objetivo de sistematizar esse ensino, tanto na Franca,
quanto em outros paises cuja lingua é a francesa, bem como em contexto
exilingue, metodologias foram concebidas com a finalidade de
aperfeicoar o ensino para aqueles que tinham a lingua francesa como alvo.
Para se conhecer melhor como aconteceu o percurso do ensino da
Literatura em Francés Lingua Estrangeira no decorrer da historia,
trazemos a memoria alguns dados que remetem a esse percurso historico e
que ratificam o fato de a literatura (ainda) ndo estar presente, de modo
eficaz nos manuais para o ensino de FLE (PINHEIRO-MARIZ, 2008).

Destacaremos um conciso panorama das metodologias que
organizaram o sistema de ensino de linguas estrangeiras e, em seguida,
mostraremos como os conceitos de lingua, literatura, cultura e civiliza¢ao
se confundiram através dos tempos, estimulando, até no século XX, o
“uso” de literatura e da cultura como termos quase sinénimos.

Ao apresentar o texto literario nos manuais para o ensino do
FLE, destacaremos que ainda hoje essa separagdo parece persistir nos
centros de formagdo de novos professores (PINHEIRO-MARIZ e
ISHIHARA, 2007). Veremos ainda como, quando e com qual finalidade
os textos literarios apareceram em trés dos primeiros métodos de FLE
utilizados para o ensino da lingua francesa no mundo, desde os primeiros
elaborados para esse fim até os manuais dos anos de mil novecentos e
setenta.

Consideragdes feitas nesta pesquisa qualitativa mostraram que
resultados praticos podem redundar em um ensino de literatura em
contexto exolingue que, por vezes indica ndo estar preocupado com o
préprio fato literario e, sim, apenas com um valor sdcio-histérico muito
maior que a propria obra plena de significados e ricamente polissémica.
Isso aponta para um cuidado na formagao de novos professores de francés
e para uma inquietagdo visando a ndo separacao entre lingua e literatura,
mesmo que esse comportamento demande do professor um cuidado ainda
maior com a sua pratica no cotidiano da sala de aula.

2 Lingua,Literatura, Culturae Civilizagao

Em um contexto colonialista, os paises da Europa ocidental
denominaram a sua propria cultura como superior, pois que se
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consideravam povos mais evoluidos que os outros; dito de outra maneira,
consideravam-se “civilizados”. Na Alemanha, por exemplo, essa ideia
(Kultur e Zivilisation) comega a sofrer modificagdes no Século das Luzes,
- da mesma maneira que em outros paises da Europa-, quando a burguesia
assume o poder. Na Inglaterra, também o termo civility assume, naquela
sociedade moderna, outro conceito, o de culture. Na Italia, Dante com seu
conceito de civilita impede a entrada de novos termos. Segundo De Carlo
(1998), 1771 ¢ a data do nascimento oficial da palavra civilisation na
Franca.

Autores como De Carlo (op. cit) também afirmam que,
sobretudo na Franca, o termo civilisation, seu conceito e seus partidarios
sofreram vdrias criticas por que a palavra estava associada ora a
Revolugdo Francesa, (por causa do sufixo - ation, indicando acdo), ora a
Restauracdo, ou ainda a Revolugdo Industrial. Particularmente, a
Revolugdo Industrial, com suas maquinas e a constru¢do de ferrovias,
favoreceu o surgimento de um proletariado industrial. Por esse motivo,
Benjamin Constant e Saint-Simon, dentre outros pensadores do inicio do
século XIX, criticaram mais severamente o termo por ser marcante na
sociedade cheia de problemas sociais, desencadeados pela ideia de
civilisation.

A burguesia no poder assumiu, entdo, uma aventura colonialista
e a palavra civilisation passou a estar ligada ao desenvolvimento
capitalista. Jules Ferry (1832-1893), fundador da escola priméria gratuita,
obrigatoria e laica, foi um dos principais simbolos da conquista
colonialista. Em fins do século XIX, periodo da terceira Republica, paises
como Niger, Congo, Tunisia e Tonkin receberam a ofensiva presenca
militar francesa. A justificativa ideologica “missionaria” dessa presenca
talvez desestimulasse o seu objetivo primeiro, que era o econdmico. Para
J. Ferry, os franceses possuiam a “mission éducatrice et civilisatrice qui
appartient a la race supérieure” (DE CARLO, op.cit, p. 19). Os
pensadores, enciclopedistas e filésofos, ainda no século XVIII,
acreditavam-se portadores de uma missao de guiar as outras populacdes
(as ndo civilizadas) pelos caminhos do progresso e do desenvolvimento.
Ideia difundida nos hinos patrioticos, cantados nas festas nacionais.

E dentro desse contexto que o ensino da lingua passa a estar
associado ao ensino da cultura, sinénimo, em principio, natural de
civilizagdo. A “missdao educadora” nao se limitou em apenas divulgar a
cultura (de um povo civilizado), fazia-se necessaria uma politica cultural e
linguistica para legitimar o valor da lingua e da cultura. Ressalte-se que
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sempre parece ter havido, na Franca, certa identidade entre cultura e
lingua. Du Bellay, em sua obra: Défense et Illustration de la langue
[frangaise propde uma defesa a lingua francesa, contra os seus acusadores.
O poeta via na lingua uma pureza que ndo deveria ser contaminada por
manifestagdes populares, a lingua deveria ser expressdo da poesia
gloriosa e nacional. Para esse autor e para outros da conhecida Pléiade, «
la langue francaise ne doit plus étre reléguée dans les genres populaires
tels que rondeaux, ballades, virelais ou chansons, elle a les moyens
d’exprimer une poésie nationale aussi glorieuse et immortelle que celle
des Anciens » (apud. DE CARLO, 1998, p.21).

Ao escrever um documento sobre o assunto, Diderot ratifica que
dentre todas as linguas, a francesa ¢ a mais pura, a mais exata, a mais
honoravel e, portanto, a mais adequada para a filosofia e para o espirito. O
filésofo afirma ainda: « la langue francaise est celle que a retenu moins de
ces négligences que j’appellerais volontiers la balbutie des premiéres ages
» (Diderot, 1751/ 1965, p. 546). Toda essa virtude da lingua foi
desenvolvida por A. Rivarol, para quem a lingua francesa tem um lugar de
destaque por que € além de tudo, uma lingua completa:

Le frangais nomme d’abord le sujet de la phrase, ensuite le
verbe qui est I’action et enfin 1’objet de cette action: voila
la logique naturelle a tous les hommes. [...] Le frangais,
par un privilége unique, est seul resté fidele a 1’ordre
direct, comme s’il était toute raison ; [...] ¢’est en vain que
les passions [...] nous sollicitent de suivre 1’ordre des
sensations: la syntaxique frangaise est incorruptible. C’est
de 1a que résulte cette admirable clarté, base éternelle de
notre langue. Ce qui n’est pas clair n’est pas frangais
(RIVAROL, 1784/1964,p. 8§9-90).

Com a intengdo de divulgar, (leia-se impor) para além do
territorio francés essa lingua tdo perfeitamente clara e virtuosa, os
responsaveis pelo seu tratamento, pureza € manutencdo tiveram que
empreender grandes esfor¢os para fazer da lingua francesa o que de fato
queriam que ela fosse: uma lingua universal, uma vez que a sua estrutura e
sonoridade pareciam estar muito além da beleza que, para os filosofos, lhe
era peculiar. A divulgacdo foi feita seguindo-se uma sistematica
destruicao das linguas regionais como o patua, bem como das linguas
estrangeiras, nos paises onde a Franca se instalara com a sua “missio
educadora”. Dentre os principais esforgos, pode-se destacar um grande
projeto orcamentario para instituir o ensino primario obrigatériode 6 a 13
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anos; empreendimento que foi dirigido por J. Ferry. Assim, centenas de
escolas publicas foram construidas na Franga, professores recrutados
conquistaram o prestigio de funciondrios publicos (do Governo Francés) e
também a fungdo de centrar toda a formagao do aluno no patriotismo, pela
via do ensino da lingua francesa; pois, apesar de todos os esforgos, ainda
erauma lingua das minorias (TOUTAIN e LABRUNE, 1986).

Em alguns paises como a Tunisia, a aceitagdo da nova lingua ndo
foi tdo simples quanto imaginavam os lideres da ocupac¢do. Em 1881,
periodo do protetorado francés, o sistema escolar tunisiano garantia o
ensino tradicional em arabe, paralelo a um ensino mais moderno que
poderia ser assegurado ou pelo francés ou pelo italiano, dependendo
apenas da escolha do aluno. Os franceses, evidentemente, colocaram-se
contra o bilinguismo por acreditarem que a lingua francesa era o caminho
mais eficaz de garantir a Franga o crédito necessario que precisavam para
se aproximar das populac¢des autdctones.

Os franceses percebem entdo a necessidade de sistematizar o
ensino do francés fora da Franga e assim, surgiu a associacdo Alianca
Francesa, em 24 de janeiro de 1884 com o propdsito de garantir a
propagacao da lingua pura e cheia de virtudes em todos os continentes da
terra. Em discurso comemorativo pelos cem anos da instituigdo,
Bruéziére' mostra que, mesmo um século apos o periodo aureo do
colonialismo, ainda havia um cuidado em se preservar a figura de um povo
patriota e preocupado com o seu desenvolvimento € com a sua imagem
fora do seu territorio.

L’ceuvre de I’ Alliance Frangaise se présente comme une
ceuvre patriotique, au double sens que le mot comporte
alors historiquement. Il s’agit d’abord de rendre a la
France son image de marque internationale, cruellement
obérée par la défaite de Sedan [...]. Il faut ensuite, et par
compensation, étendre l’influence frangaise dans les
territoires d’outre mer et plus spécialement dans le bassin
méditerranéen [...]. Ainsi sera répare un désastre et relancé
I’impulsion frangaise (BRUEZIERE, 1957, p.III).

A lingua francesa apresenta-se, entdo, como uma forma de
transmitir uma ideologia. Ensina-la tornou-se sindnimo de promogao da

' Directeur de I’école pratique de I’ Alliance Frangaise na época (tipo de diretor administrativo) e co-
autor do quarto volume do Cours de Langue et Civilisation Frangaises.
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imagem de um pais moderno e os professores das Aliangas Francesas em
todo o mundo tinham o dever civico de apresentar toda a riqueza dessa
lingua dos fildsofos e dos maiores pensadores da historia da humanidade.
Dessa maneira, a lingua francesa passou a ter o seu carater ligado a uma
norma fixa, ndo aceitando nos seus registros oficiais termos que nao
representassem a lingua tal como era concebida, refutando por exemplo,
as expressoes figuradas. A Alianca Francesa, entdo, assume o papel de
maior centro difusor da lingua francesa no mundo, com a preocupacao de
zelar por ela, divulgar os grandes nomes do pais e, sobretudo, apresentar
ao restante do mundo um povo de cultura/ civilizagao elevada.

Todo o cuidado com o ensino da lingua resulta, inevitavelmente,
em cuidado ainda maior com o ensino da literatura pelo fato de elas
estarem relacionadas e, também, por que a literatura era considerada como
a esséncia da lingua e da cultura francesa. Um pensamento tradicional
sobre o ensino da literatura francesa mostra que a cultura e a lingua
francesa eram ensinadas pela sua exceléncia, como uma forma de se fazer
conhecer os monumentos da tradigdo, as instituigdes e ainda mais as
obras-primas artisticas e literarias do pais.

O melhor exemplo que confirma esse pensamento € o Cours de
langue et civilisation frangaises, mais conhecido como Mauger”, um
manual de ensino de lingua e civilizagdo francesas dos anos de mil
novecentos e cinquenta. Esse método era composto por quatro volumes,
sendo os trés primeiros direcionados ao ensino da lingua, correspondendo
aos niveis: iniciante, médio e avangado. O tltimo volume era totalmente
dedicado a literatura como um prémio aqueles que ou por dedicacdo, ou
por grandes esforcos conseguiam galgar o grau mais elevado na
aprendizagem da lingua francesa e, por isso, podiam receber a merecida
coroagdo. O quarto volume do Mauger: La France et ses écrivains trazia
o subtitulo Textes littéraires, apresentando uma visdo panoradmica da
literatura francesa. No seu prefacio, M. Blancpain® explica:

Nous croyons, a 1’Alliance frangaise, savoir pourquoi les
citoyens des Nations d’outre-mer et des ¢élites étrangeres
¢étudient le frangais [...] C’est d’abord pour entrer en
contact avec une des civilisations les plus riches du monde
moderne, cultiver et orner leur esprit par 1’étude d’une

*Nome do autor tinico dos trés primeiros volumes do método era também Diretor Honorério da escola
Pratica da Alianga Francesa: Gaston Mauger.
*Secretario Geral da Alianga Francesa, na época.
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littérature splendide et devenir, véritablement, des
personnes distinguées. C’est aussi pour avoir a leur
disposition la clé d’or de plusieurs continents et parce
qu’ils savent que le frangais, langue belle, est en méme
temps langue utile. Le francais éléve, et, en méme temps, il
sert (BLANCPAIN, 1953, p. VI).

Percebe-se que o pensamento da bela lingua com a missao de
fazer os povos menos civilizados conhecerem uma cultura superior parece
ndo ter ficado nos séculos passados. Nota-se, entdo, ainda uma vez o
ensino do francés associado as elites que conheciam essa lingua através de
uma literatura espléndida e também por que queriam ter em suas maos a
“chave de ouro” do conhecimento e da cultura, inerentes ao francés. O
Mauger representa a fase de ouro do ensino da cultura/ literatura francesa
na Frang¢a e no mundo.

Nao foram poucas as criticas a esse manual nos seus Ultimos
anos de sobrevida nas salas de aula, em especial, porque ja se falava de um
ensino de literatura voltado para outras questdes que envolvem a propria
instancia literaria e ndo somente como forma de se conhecer a cultura de
um povo. Entretanto, as palavras de Peytard (1982, p.92) a respeito do
Mauger talvez resumam de modo bastante eficaz o papel desse método
para o ensino de literatura, diz o especialista: « Elle [0 método Mauger]
n’est qu’un témoin des difficultés ou des obstacles sur lesquels vient buter
I’effort de I’enseignement de littérature francaise ». Peytard acredita
também que a principal importancia do livro esta no fato de ele ter feito um
trabalho de divulgacdo da literatura francesa, pois ensinar literatura &,
seguramente, uma das atividades que mais demandam do professor
esfor¢o e dedicacdo.

3 Metodologias de Ensino do FLM (Francés Lingua Materna) e do
FLE (FrancésLingua Estrangeira)

O ensino sistematizado de linguas estrangeiras percorreu uma
longa caminhada até os nossos dias. Varias metodologias estabeleceram
as bases para esse tipo de ensino; com o passar dos tempos ¢ diante das
necessidades apresentadas por professores, alunos e até por questdes
ideologicas, umas metodologias foram dando espago a outras que
correspondiam melhor aos interesses em questdo. Assim, houve na
Franga, desde o século XVIII um numero razoavel de metodologias que
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objetivaram estimular e sistematizar o ensino do franc€s enquanto lingua
materna e, por conseguinte, como lingua estrangeira. Apresentaremos
algumas destas, com o propodsito de destacar nesse contexto, a evolucao do
ensino de literaturano ensino do FLE.

A Metodologia Tradicional (MT) foi a primeira estabelecida na
Franga e bastante utilizada no sistema escolar nos séculos XVIII e XIX;
visava em um primeiro lugar ao ensino de grego e do latim. Em um
segundo momento, a MT passou a ser amplamente usada no ensino de
linguas estrangeiras, tendo como objetivo principal a leitura e a tradugéo
de textos da literatura classica; desse modo, a competéncia oral e a escrita
ficavam relegadas a um segundo plano. O trabalho era desenvolvido a
partir de exercicios de tradu¢do e memorizagdo de frases como técnica
para a aprendizagem; os textos eram escolhidos pelos professores, de
forma subjetiva. Segundo Puren, (1988) a orientacdo da Educagio
Nacional, de dezoito de setembro de mil oitocentos e quarenta, para o
ensino da lingua nos Liceus da época era que o primeiro ano fosse
totalmente dedicado a gramatica; o segundo, deveria ser voltado para a
tradug@o tematica dos classicos gregos e latinos; e, o tltimo ano teria um
carater particularmente literario.

La premiére année [...] sera consacrée tout entiere a la
grammaire et a la prononciation. Pour la grammaire, les
¢éléves apprendront par cceur pour chaque jour de classe la
lecon qui aura été développée par le professeur dans la
classe précédente. [...] Pour la prononciation, aprés en
avoir exposé les régles on y accoutumera 1’oreille par des
dictées fréquentes, et on fera apprendre par coeur et réciter
convenablement les morceaux dictés.

[...] Dans la seconde année [...] les versions et les thémes
consisteront surtout en morceaux grecs et latins qu’on fera
traduire en anglais et en allemand, et réciproquement.

[...] Dans la troisiéme année, 1’enseignement aura plus
particuliérement un caractére littéraire (PUREN, 1988,
p.50-51)

Nota-se, entdo, que na Franga, desde mil oitocentos e quarenta, a
literatura ja se apresentava aos olhos dos 6rgédos regimentais em educagao
como algo que deve ser oferecido aqueles que ja possuem um consideravel
conhecimento na lingua. Tal pensamento parece se perpetuar ainda hoje,
constituindo-se em tema de constantes discussdes entre os especialistas no
ensino de lingua e de literatura. A partir do final do século XIX, os
franceses perceberam a necessidade de uma lingua voltada para a
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comunicacdo, a fim de contribuir com as trocas econdmicas, politicas,
culturais e turisticas que naquele momento estavam em uma escala de
constante crescimento; e, entdo a MT perde forgas, dando espago para um
novo pensamento.

Segundo Puren (1988), a primeira metodologia considerada
especifica ao ensino de linguas foi a Metodologia Direta (MD), pois
constituia-se em uma aprendizagem natural, isto é, fundada na aquisicao
da lingua materna pela crianga. O professor passava todo o contetido em
LE, sem nunca traduzir para LM, como se fosse possivel para o aluno
desenvolver todo o seu raciocinio na lingua que estava em vias de
aprender. Na MD também a prioridade era para a oralidade, a escrita era
muito pouco explorada. Toda a insisténcia no oral e até um tanto de
intolerancia para com o uso da LM estimulou o fim dessa metodologia de
ensino na Franca.

Uma nova metodologia comegou a apresentar as suas vantagens
em mil novecentos e sessenta e nove, momento em que se assiste o largo
uso de novos ‘apoios pedagodgicos’. A Metodologia Audio-Oral (MAO)
nasce apos a Segunda Guerra, com a necessidade que o exército
americano percebeu de se aprender outra lingua para fins ligados as
relagdes internacionais. A MAO reline a psicologia behaviorista e do
estruturalismo linguistico. Percebe-se uma influéncia da linguistica sobre
a didatica de FLE e entdo a expressdo “linguistica aplicada” passou a ser
sinbnimo de “pedagogia das linguas”. O principal objetivo era a
comunicacdo em lingua estrangeira, visava-se a lingua do cotidiano, sem
que os sentidos tivessem grande importancia ¢ a semantica da lingua
estrangeira sequer era considerada no processo.

Observando-se que todas as metodologias até aquele momento
priorizavam a competéncia oral, preterindo as outras competéncias que
devem ser desenvolvidas na aprendizagem de uma lingua, surgiu a
Metodologia Situacional Inglesa (MSI) com o propdsito de formar bases
tedrico-cientificas para a abordagem do oral em aulas de linguas. Nesse
momento, o vocabulario passou a ter mais importancia, na medida em que
era associado as imagens utilizadas em aula, passando-se, com essa
perspectiva, a se considerar com mais vigor o aspecto visual nesse
processo.

Depois da segunda Grande Guerra, a lingua inglesa tornou-se
cada vez mais a lingua dos negocios internacionais, a Franga, entdo,
percebeu que precisa reaver o seu prestigio junto as relagdes exteriores,
numa espécie de “luta” contra o inglés. Consequentemente, o Ministério
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da Educacdo Nacional langou as bases para a concepcdo do Francés
Elementar, que ficou conhecido mais tarde como Francés Fundamental.
Comecgou-se, entao, a elaborar as primeiras formulagdes teoricas sobre o
método SGAV (structo-globale audio-visuelle). Entre mil novecentos e
sessenta e nove e mil novecentos e setenta, foi 0 Método Audio-Visual
(MAYV) que ocupou maior espaco nas salas de aula na Franga, estimulando
o nascimento do primeiro curso de FLE, em mil novecentos ¢ sessenta e
dois: Voix etimages de France.

Para Puren (1988), o MAV ¢ considerado um método coerente,
pois associa conjuntamente som e imagem. E ainda Puren (op.cit.) quem
garante que o MAV ¢ a metodologia que melhor sintetiza as antigas
metodologias de ensino, por isso ela é original. Para ele, todas as formulas
presentes na metodologia direta estavam na MAV. E bem verdade que
nela, as quatro competéncias necessarias para o aprendizado de uma
lingua eram bem marcantes; no entanto, as prioridades eram dadas a
expressao oral e a expressdo escrita. A metodologia audio-visual,
entretanto, comegou a entrar em declinio no final dos anos de sessenta,
pois os aspectos que favoreceram o seu sucesso, - 0 pouco esfor¢o por
parte do aprendiz, por exemplo-, agora pareciam apresentar sinais
fraqueza dando espago a outra metodologia: a Abordagem Comunicativa
que estava centrada em teorias linguisticas e psicologicas.

A Abordagem Comunicativa (AC) teve seus anos dourados em
principios dos anos setenta, como uma reagdo a0 MAO e ao MAYV, por isso
foi chamada de abordagem e ndo mais de metodologia como as anteriores.
Outro fator de destaque era o fato de que seus criadores ndo a viam como
uma sélida metodologia, sendo, por isso, bastante criticada. Dentro dessa
perspectiva, as quatro habilidades poderiam ser desenvolvidas
dependendo das necessidades de cada aluno, uma vez que a lingua € vista
como instrumento de interag¢do social e de comunicacdo. A Abordagem
Comunicativa ndo entrou em declinio por causa de seus principios
teodricos ou por ter surgido uma nova metodologia para o ensino de LEs,
mas pelo fato de haver entre os novos professores uma tendéncia de recusa
atodas essas metodologias.

Hoje, aevolugdo das metodologias de ensino de FLE trouxe para
o mercado uma infinidade de métodos/ manuais para serem usados nas
salas de aula. Mas, esse excesso de opgdes além de estimular o debate
sobre 0 seu uso, também parece ter provocado uma natural rejei¢ao ao que
se acredita ser imposi¢do de uma metodologia de trabalho; pois, a
atividade do professor, em sala de aula, constitui-se em um processo que
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depende de cada situacdo de aprendizagem. Alguns professores da nova
geracdo, por vezes, recusam-se a seguir, fielmente, as propostas dos
autores dos manuais, por isso estdo sempre recorrendo a outros materiais
ja publicados disponiveis no mercado, formando assim um método
proprio e adequado a sua realidade, desenvolvendo uma estratégia
particular para o ensino. Essa ¢ uma das tentativas de atender aos anseios e
as caréncias do aluno, sendo uma forma de trabalho bem vista pelos
especialistas.

O que ¢ interessante de se observar em todo esse percurso de
evolugdo de metodologias para o ensino do FLE ou do FLM ¢ que em
nenhum desses momentos o texto literdrio apresentou-se como um
instrumento que favorecesse a aprendizagem da lingua, trabalhando-se na
sua abordagem, em paralelo, os elementos peculiares a literatura. Os
textos da literatura aparecem na Metodologia Tradicional como algo
bastante inacessivel para o aprendiz da LM, visto que a literatura s
deveria ser oferecida aos alunos dos Liceus, (alunos quase adultos) que ja
estivessem cursando o terceiro ano, quando ja tinham dominio da lingua e
prontos, portanto, para a leitura literaria.

Com o passar dos anos, ndo houve uma mudanga que pudesse
ser considerada substancial, pois a maioria das metodologias esteve
voltada para a oralidade, objetivando a comunicagdo e/ ou uma boa
pronuncia, com uma intensiva repeticdo de palavras fora de um contexto
especifico. Nota-se nesse trajeto uma total auséncia de exercicios de
leitura, atividade complexa e plural (e que ¢ um meio especial para se
chegar aos sentidos da lingua seja ela estrangeira ou materna). Desse
modo, observa-se que a leitura literaria ndo teve lugar no percurso
historico da evolug@o das metodologias que promoveram o ensino do FLE
pelo mundo.

4 Consequéncias de uma abordagem indissociada entre lingua e
literatura em contexto exolingue

A preocupagdo com o ensino de lingua data do século XVIII,
mas a sua concep¢ao nos manuais ¢ mais recente, datando da década de
cinquenta do século XX. Todavia, embora bastante recente, a evolugao
aconteceu com uma velocidade significativa, promovendo, atualmente,
um intenso debate em torno desses manuais e/ ou métodos utilizados para
o ensino do FLE. Especialistas em didatica, professores e alunos tentam
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encontrar um método Unico que atenda as suas necessidades e anseios;
enfim, um modo universal onde todos encontrem um ponto que lhes seja
comum. Nessa busca pelo ideal, uma idéia ja € ponto de convergéncia: ndo
ha manual perfeito (PINHEIRO-MARIZ, 2008).

Os manuais ou métodos de ensino de FLE, de um modo geral,
apresentam os textos literarios como meio de acesso ou apenas como
forma de se observar a cultura estrangeira. Fato que reflete ainda hoje
certo cuidado em representar a imagem do povo fora do pais em que vive.
No geral, os textos literarios aparecem como pretexto para se trabalhar
questdes lexicais ou sintaxicas, sem uma preocupac¢do maior com as
instancias do proprio texto, como a sua literariedade; e, por consequéncia
natural, os elementos inerentes ao texto ndo sdo trabalhados em uma
perspectiva de pluralidade e complexidade de sentidos.

Os anos de mil novecentos e cinquenta marcaram um periodo no
qual a evolucao do estatuto do texto literario nos manuais de ensino do
FLE ¢ notavel; sobretudo, com o desenvolvimento dos métodos
audiovisuais, embora ainda houvesse grande enfoque sobre a lingua oral.
Ao lado do ja conhecido Mauger, outros manuais de FLE, também
apresentam um quarto volume dedicado a literatura, confirmando uma
espécie de coroagdo como resultado da aprendizagem.

O manual La France et ses écrivains ndo indica nenhuma
preocupacao direta com a divulgagdo da literatura de expressao francesa,
mesmo reconhecendo a sua existéncia. Para Gaston Mauger e M.
Bruéziére, seus autores, a Franca ocupa o primeiro lugar quando se trata de
literatura; para eles, a sua riqueza ¢ incomparavel. Na adverténcia da
edi¢do, os autores recorrem ao escritor Vercors, representante da
Resisténcia Francesa nos anos de mil novecentos e quarenta; pois, em sua
novela Le silence de la mer, uma personagem, o oficial alemao conversa
com seus anfitrides franceses, a respeito das literaturas nacionais,
valorizando o quantitativo e ressaltando o qualitativo dessa literatura.

Les anglais... on pense aussitot: Shakespeare. Les Italiens
: Dante. L’Espagne : Cervantés. Et nous tout de suite:
Goethe. Aprés, il faut chercher. Mais si on dit : et la France
? Alors, qui surgit a ’instant ? Moliére ? Racine? Hugo?
Voltaire? Rabelais? ou quel autre? Ils se pressent, ils sont
comme une foule a I’entrée d’un théatre, on ne sait pas qui
faire entrer d’abord (VERCORS, 1951, p. 28).
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Néao estaria o oficial alemdo mostrando seu agradecimento
aqueles que o recebiam e o protegiam dentro de um contexto de guerra?
De fato, a riqueza da literatura francesa ¢ plural, entretanto, esse “fato
ficcional” ndo deveria ser utilizado com essa finalidade, uma vez que se
encontra fora do seu contexto. Enquanto o Mauger bleu apresenta uma
visdo panoramica da literatura, centrada no escritor, - visto ser este o
retrato do seu pais-, nos anos de mil novecentos e setenta, o método La
France en directe (1969) centra seu objetivo nos textos, configurando
uma clara influéncia do estruturalismo. Algo que ¢ interessante observar ¢
que o Le Francais et la vie (1971) mostra um cuidado em apresentar uma
Fran¢ca moderna e assim, volta a centrar sua visdo sobre os escritores,
agora os contemporaneos e, entdo, deixa de ser Mauger bleu passando a
ser Mauger rouge.

O novo Mauger dedica todo um capitulo aos autores
francofonos, incluindo-se nesse grupo Apollinaire, devendo-se ao fato de
ele ter nascido na Italia; pois, como se sabe, Apollinaire ¢
reconhecidamente um dos maiores poetas franceses do século XX. Nesse
manual, hd uma evidente preocupacao em dar abertura para a francofonia,
talvez pela negligéncia do antigo Mauger que mesmo reconhecendo a
importancia dessa literatura, ratifica o mérito da literatura puramente
francesa:

C’est avec grand plaisir que nous aurions présenté dans ce
livre quelques-uns des poétes et prosateurs qui honorent
aujourd’hui la langue frangaise en Belgique, en Suisse, au
Canada, dans ’1le Maurice, dans la République haitienne.
Ily ala de grands noms et de grands ceuvres. Mais notre
ouvrage €tant consacré a la France et a ses écrivains, nous
aurions eu scrupule a paraitre annexer des auteurs qui
doivent le meilleur de leur talent a eux-mémes et au pays
qui les a vus naitre. (MAUGER, 1959, p. V)

O tratamento dado ao texto da literatura nos manuais de FLE tem
sido constante preocupacao por parte dos especialistas. Pelfréne e Sctrick,
(1982), fazem um levantamento sobre a presenca do texto literario em
manuais mais utilizados no inicio da década de mil novecentos e oitenta,
pois acreditam que uma das melhores formas de abordar a questdo ¢
conhecendo o contexto da sala de aula. Os autores concluiram que na
maioria das vezes, o objetivo era o mesmo: melhorar vocabulario,
aprender gramatica e estimular a oralidade.
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Assim, apresentaremos alguns dados baseados em uma analise
minuciosa dos trés primeiros manuais mais trabalhados em classes de FLE
até a década de mil novecentos e setenta; pois, consideramos relevante
observar como os textos literarios foram, em um primeiro momento,
trabalhados em sala de aula, confirmando toda a tradi¢cdo do ensino da
lingua “pura e bela” e repercutindo atualmente no ensino em algumas
universidades brasileiras (PINHEIRO-MARIZ e ISHIHARA, 2007).

4.1 Apresenca do texto literdrio nos primeiros trés manuais para o
ensinodoFLE

O primeiro volume do Cours de Langue et Civilisation
Francaise (CLCF) apresenta quinze textos literarios, entre poemas e
cangoes tradicionais, mas sem indicagdes metodoldgicas para abordagem.
Ja o segundo, traz sessenta textos literarios para a sala de aula: ensaios,
poemas, fragmentos romanescos ¢ dramaticos; o que representa um largo
avanco comrelagdo a presenca da literatura no manual. Contudo, os textos
seriam, na realidade, somente um tipo de pretexto para aperfeicoar e
acrescentar o vocabuldrio e também para classificar a dificuldade
(progressiva) da gramatica. O terceiro volume apresenta oito textos a mais
que seu precedente, com a diferenca que desse total, dez textos foram
adaptados pelo autor do manual. Nesse volume, além da abordagem
comunicativa, comum aos métodos da época, havia uma preocupacao
com a progressdo gramatical, por isso os textos literarios eram usados
prioritariamente com essa finalidade. O comentério literario, a partir de
temas presentes nos textos, era abordado como objetivo secundario.

O quarto volume traz mais de duzentos textos literarios para a
sala de aula. Trata-se de uma espécie de antologia de escritores franceses e
ndo de um material pedagogico para se abordar a literatura em aula de
FLE, os exercicios sdo propostos no sentido de trabalhar a retorica a partir
da literatura. Esse volume que se propde a estudar a literatura francesa
como uma singular forma de enriquecimento cultural, através de seus
escritores, oferece uma coletanea de textos poéticos, romanescos,
dramaticos e ensaios filosoficos e historicos. Isso reafirma a ideia primeira
de levar o aprendiz de outro pais a ter contato com a cultura e a
“civilizagdo” do povo francés.

No manual France en Direct (FED) parece haver uma
preocupacdo em preparar o aluno para a leitura dos textos literarios. No
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seu primeiro volume ha vinte textos literarios divididos igualitariamente
entre poemas e cangdes. Os objetivos sdo mais claros, ha exercicios de
fonética e de leitura comprovando o interesse por uma “boa leitura” dos
textos da literatura. Semelhantemente ao primeiro, o segundo volume
apresenta apenas poemas e cangdes. Da mesma maneira que no volume
anterior, a sua finalidade ¢ voltada para o oral; mas, surge um cuidado
especial com a identificacdo visual e ainda uma diferenca, a que neste
tomo o texto literario deixa de ser apenas para a apreciagao do professor;
os referidos textos sdo acompanhados de questdes relativas ao 1éxico.

O terceiro volume do FED traz, entre poesias, cangdes, excertos
de romances, de pecas teatrais e de narrativas, mais de setenta textos, dos
quais cinco sdo adaptagdes. A metodologia tem nuances diferentes das
anteriores, pois propde exercicios complementares como leitura
silenciosa e expressiva, resumo ¢ discussdo, favorecendo uma série de
exercicios de estilo e traz ainda, a exemplo dos anteriores, uma revisao
gramatical; e, para explorar a oralidade, sugere debates em torno dos
temas tratados nos textos.

O quarto volume: Textes littéraires apresenta uma centena de
textos literarios, a exemplo do precedente, uma diferenca é que nesse
volume nenhum texto ¢ adaptado e os trechos escolhidos sdo mais longos.
Quanto a metodologia proposta, o foco ainda repousa, prioritariamente,
sobre a competéncia oral com exercicios estimulando as discussdes a
respeito dos temas trabalhados em classe. Outra diferenca que se deve
distinguir em relagdo aos trés anteriores ¢ uma aten¢do maior a uma
pedagogia estrutural, marcada com a presenca de quadros semanticos e
lexicais. Uma caracteristica que deve ser destacada ¢ que até por
influéncia do estruturalismo houve um maior cuidado em se trabalhar os
textos literarios na perspectiva da andlise linguistica. “A fundamental
importancia desses textos esta no fato de eles terem iniciado uma real
pedagogia do texto literario” (NATUREL, 1995, p.19).

Como a finalidade do método era ensinar o francés como uma
lingua de comunicagao, o Francais et la vie, (FEV) um outro manual, ndo
apresenta sequer um texto da literatura no seu primeiro volume. Em
contrapartida, o segundo traz mais de trinta textos e o seu tratamento
tomava como modelo os padrdes estabelecidos pelo FED. O terceiro
volume apresenta quarenta ¢ oito textos dos mesmos géneros do anterior;
destes, o autor faz duas adaptagdes. A abordagem ¢ diferente, pois
estimula a discussao baseada ndo nos textos literarios, mas nas situagoes
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da “vida francesa” oferecidas nos didlogos. O quarto livro: Pages
d’auteurs contemporains demonstra preocupacgdo com a atualidade.

Nos anos de mil novecentos e setenta e oitenta, o texto literario
ndo desaparece por completo dos métodos nem das salas de aula de FLE,
entretanto, s6 aparece no terceiro volume dos métodos demonstrando,
possivelmente, certa falta de interesse por esse tipo de documento.
Quando aparece nos referidos manuais, o objetivo € ou falar de questdes
relativas a sociedade ou utilizd-lo em uma abordagem tematica; assim,
nota-se o seu “uso” como o de qualquer outro tipo de texto, ndo se
enfatizando a sua literariedade.

Depois da marcante presenca do Mauger que manifesta a
literatura francesa como forma inigualavel de se conhecer uma cultura
superior, outros métodos comegam a ser amplamente produzidos na
Franga, com a constante preocupagdo de se mostrar a imagem do povo
francés. O fato € que esse intenso cuidado em apresentar um povo culto e
de uma “civilizagao” elevada por meio da literatura refletiu no ensino do
francés enquanto lingua estrangeira, como se a lingua e a literatura fossem
dominios tao distintos quanto imisciveis.

E interessante observar que mesmo nos nossos dias, ainda se
percebe o legado desses primeiros manuais, mesmo nos mais modernos.
Os autores e as editoras abordam o texto literario ou de forma
intensamente cuidadosa ao apresentar a obra literaria aos jovens
aprendizes, ou sob uma espécie de “fechar de olhos” diante da literatura,
como se esse género inexistisse enquanto propiciador da aprendizagem.
De um modo geral, ndo se considera a importancia desse texto para uma
espécie de letramento do principiante na aprendizagem da lingua.

Tais aspectos devem ser levados em conta durante a formacéo do
futuro professor para que ele tenha condigoes de criar uma metodologia de
trabalho na qual possa lidar de modo diferente com essa situacdao
estabelecida por um percurso histérico no ensino do FLE. E importante
também que esse futuro professor ndo veja o texto literario como algo de
dificil compreensao, impondo-se como empecilho para a sensibilizacdo e/
ou letramento a obra literaria em lingua estrangeira.

5 Algumas conclusdes

Nessa visdo diacronica, o nosso principal objetivo foi resgatar o
valor histérico do ensino da lingua francesa no mundo, considerando-se
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que toda essa trajetoria ¢ marcada por um ponto de vista que apresenta a
literatura como um texto para iniciados tanto na lingua e, em especial, na
propria linguagem literaria; sendo, portanto, um documento auténtico de
dificil acesso ao aprendiz principiante ¢ nos estudos dessa lingua
estrangeira.

A presente pesquisa de cunho qualitativo também apresentou
uma analise descritiva, confirmando que por muitos anos houve uma
verdadeira separagdo entre lingua e literatura. Diversas sdo as razdes para
essa separacdo; dentre as principais questdes, destaque-se o fato de que
desde os primordios da sistematizagdo do ensino da lingua francesa,
houve continuamente uma inquietacdo em se oferecer a literatura para
alunos com s6lidos conhecimentos da lingua. Outro fator que marcou essa
separagdo foi a associagdo da imagem do povo francés a cultura e ao
refinamento. Tais caracteristicas que podiam ser vistas através da
literatura, “a lingua, na sua melhor manifestacdo”, podendo ainda se
confirmar como uma forma explicita de cultura de um povo “civilizado”.

Assim, as metodologias que surgiram com o propdsito de
sistematizar esse ensino sO corroboraram a situacdo, afastando,
sucessivamente, o ensino da literatura em lingua estrangeira francesa do
ensino da propria lingua francesa. Tal atitude repercutiu na elaboragao de
manuais para o ensino da lingua francesa no Brasil, assim como em todo o
mundo. Como implicac@o, os manuais para o ensino da literatura francesa
em contexto exolingue, passaram a ter apenas estudos voltados para a
cultura do estrangeiro, sem uma maior preocupagdo com a obra literaria na
sua esséncia de literariedade e polissemia.

O nosso intento, ao apresentar os resultados desta pesquisa, €
também levar o futuro professor a repensar os seus procedimentos diante
desse fato, bem como conduzir o jovem aprendiz da lingua francesa a
refletir sobre os seus objetivos na aprendizagem desse idioma.
Reafirmamos que a sensibilizagdo e/ ou letramento a esse género textual é
relevante enquanto motivador da aprendizagem, uma vez que a linguagem
literaria ¢ impar como descortinadora de novos horizontes na vida do seu
leitor.
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RECURSOS DO LIVE MOCHA: FERRAMENTAS DE
INTERACAO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS NA WEB*

Julio César Aratjo™
Rebeca Sales Pereira

Resumo: Nossa pesquisa realiza uma analise dos recursos hipertextuais oferecidos pelo
programa Live Mocha (doravante LM), como ferramenta auxiliadora no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Para obtenc¢éo dos dados, foi feita uma descricéo
dos recursos do programa, ressaltando suas multiplas funcionalidades. Além disso, foi
aplicado um questionario composto por dez questdes a vinte usudrios de diversas
nacionalidades e tempo de participacdo nos cursos do LM, com o objetivo de apresentar as
dificuldades e os beneficios de estudar nesse novo meio virtual de aprendizagem e de lidar
com os recursos que o compdem. Os dados revelaram a consideravel importancia dos
recursos disponibilizados pelo LM como auxiliar na aprendizagem de idiomas, embora
ainda apresente algumas lacunas a serem preenchidas.

Palavras-chave: Linguas estrangeiras, Ambientes virtuais, Live Mocha.

Abstract: Our investigation carries out an analysis of hypertextual resources offered by
the program Live Mocha (from now on LM) as an auxiliary tool for the teaching-learning
of foreign languages. For data gathering, a detailed description of resources of the studied
program was made, emphasizing its multiple functionalities. Besides, a questionnaire
composed of ten questions was applied to twenty program users, from several nationalities
and different length of time of participation in the LM courses, aiming at identifying
difficulties and benefits of studying in this new virtual learning environment, as well as
aiming at dealing with the resources that compose it. The data revealed a considerable
importance of LM resources as assistance to learn languages, although it still shows some
gaps to be filled.

Keywords: Foreign languages, Virtual environments, Live Mocha.
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