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REFL:EX()ES SOBRE ATEXTUALIDADE ESCRITA: UMA
VISAO ENUNCIATIVA DO PROCESSO DE PRODUCAO

Marcos Luiz Cumpri

Resumo: Este trabalho visa trazer apontamentos que colocam a articulagdo entre lingua e
linguagem como imprescindivel nos tratados da producéo e do ensino do texto. Para tal,
partimos da assungao de que os sujeitos devem estar no centro de toda e qualquer discuss@o
acerca do ensino da lingua, uma visdo um pouco diferente daquela da linguistica textual
que privilegia coesdo e coeréncia em detrimento das representacdes das atividades
simbolicas das linguas. Assim, traz-se, aqui, uma reflexdo que passa pelo processo
cognitivo e pela defini¢do de texto para chegar ao bojo do que € proposto nessas paginas: a
inser¢do do sujeito e suas percepgdes socio-culturais nas consideragdes acerca do ensino
daescrita.

Palavras-chave: Texto, Ensino, Enuncia¢do, Linguistica textual.

Abstract: This paper aims at discussing the articulation between the concept of natural
language and language as essential in the matters of the production and the teaching of text.
For that, we assume that subjects must be in the center of any discussion about language
teaching, a different point of view if compared to textual linguistics, which privileges
cohesion and coherence in detriment of the representations of the symbolic activities of
languages. In this way, the reflection in this paper touches the cognitive process and the
definition of text to arrive at the center of what is proposed in these pages: the sociocultural
insertion of subjects and their perceptions in the thoughts about the teaching of writing.
Keywords: Text, Teaching, Enunciation, Textual linguistics.

1 Introducgido

O artigo que aqui apresentamos € um recorte de uma pesquisa
sobre a producao textual sustentada pelos pensamentos de Antoine Culioli
e seus colaboradores, os quais constituem a Teoria das Operagoes
Predicativas ¢ Enunciativas (TOPE), uma proposta tedrica que visa ao
estudo da articulagdo da linguagem com as linguas naturais por meio de
uma apostaradical na indeterminacao da linguagem.

O texto, além de sumariar criticamente alguns dogmas da
linguistica textual, aponta elucubra¢des que colocam os processos

" Doutorando em Linguistica e Lingua Portuguesa pela Faculdade de Ciéncias e Letras da
Universidade Estadual Paulista - UNESP (Campus de Araraquara).
E-mail: marcoscumpri@yahoo.com.br
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percorridos pelos estudantes ao lidarem com lingua e linguagem no cerne
das discussdes acerca do ensino da lingua por crermos que o sujeito
enunciador € uma instncia construida juntamente com o0s processos
constitutivos do enunciado e, dessa forma, embrenhando-nos nesse
processo, estaremos acessando a linguagem e nos inscrevendo numa
discussdo genuinamente linguistico-educacional.

Assim, defendemos o trabalho metalinguistico, a abstragdo, a
(re) montagem, a construcdo e a organizacdo das nog¢des (sistemas
representacionais das propriedades fisico-culturais ligados a tentativa da
elaboragdo de experiéncias de cada pessoa por meio dos arranjos léxico-
gramaticais) como mecanismos essenciais a serem tratados no ensino da
escrita. Trata-se de uma tentativa de inserir o estudante (e seu esforgo de
materializagdo das representacdes mentais) nas discussoes acerca da
linguistica do texto.

2 Definindoalgunsterritérios
2.1 Linguaelinguagem

Se lingua é um sistema que se apresenta na forma de texto e é
dependente de quem a fala, logo, a atividade da linguagem também esta
imbricada nesse contexto, fato esse que nos leva a ver que lingua e
linguagem sdo, de fato, articuladas. E se a linguagem € o que permite a
expressdo de um pensamento sustentado pelas vivéncias dos sujeitos
enunciadores, ¢ o texto (a lingua) que oferece a visdo referencial,
contextual e situacional e que coloca em cena todos os valores
extralinguisticos.

Seguindo essa linha argumentativa, ndo seria indcuo dizer que o
estudo da lingua aproxima-se do que seria um estudo das invariantes no
qual o conceito de fala (parole) se confunde, intencionalmente, com o de
enunciagdo. E quando falamos em enunciagdo, ndo nos referimos apenas
ao ato individual da linguagem (ato das realizagdes e manifestacdes da
lingua), mas ao proprio conceito de comunicagcdo humana provido de
regras enunciativas.

Considerando que os mecanismos ou processos que constituem
os enunciados (as sequéncias textuais) sdo ferramentas que fundamentam
qualquer teoria acerca da enunciagdo, léxico e gramatica atuam
diretamente na delimitagdo das unidades comunicativas e ndo sdo dados
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prontos, mas construtos oriundos da atividade da linguagem pertencentes
a uma determinada lingua. O significado de um enunciado ¢ construido
por meio de modulagdes de sentido, e essas modulacdes dialogam entre si
e com um determinado contetido predicativo, o qual fornece a espessura
dialdgicanecessaria a construcao da representacao.

Estudos linguisticos que trazem a relacao ensino/aprendizagem
em seu cerne tém demonstrado que a linguagem nao ¢ um resultado, mas
um trabalho tanto linguistico quanto dos sujeitos (que elaboram a
realidade por meio de suas percep¢des). Ela é o que da forma ao conteudo
de nossas experiéncias, ¢ um esfor¢o de construcdo e de retificacdo do
vivido.

Em outras palavras, a linguagem pode ser vista como uma
atividade de (re) construgdo que se realiza por meio de operagdes
resultantes da producdo de enunciados num determinado momento
(tempo), num determinado Iugar (espago), por um determinado
enunciador (sujeito), o qual (re) constréi significagdes por meio da (re)
interpretagdo da realidade; ou como diz Rezende (2000, p. 01), “o
conceito de linguagem, enquanto atividade de representagao
(psicoldgico), referenciacdo (socioldgico) e regulacido
(psicossociolégico) € sindnimo de reflex@o, cognigcdo, pensamento e se
constitui na porta de entrada para a reflexdo interdisciplinar”.

Culioli (1976) afirma que a atividade de linguagem caracteriza-
se pela capacidade humana de construgcdo de representagdes mentais
baseadas nos universos linguistico e extralinguistico que ddo origem as
nogoes (eixos de propriedades fisico-culturais) com suas propriedades
particulares. A atividade de referenciagdo ¢ algo como a relagdo entre
elementos do dominio linguistico e elementos do dominio
extralinguistico e a atividade de regulacdo caracteriza-se por
aproximacdes das representacdes dos sujeitos enunciadores por meio das
referéncias construidas por cada um.

Geraldi (1991) aponta a reflexividade (a capacidade de remeter
a si mesma) como uma das caracteristicas essenciais da linguagem e,
dessa forma, ele destaca trés acdes que os sujeitos realizam em relacao a
ela: agdes com a linguagem (atividade linguistica) acdes sobre a
linguagem (atividade epilinguistica) e a¢des da linguagem (atividade
metalinguistica).

Por atividade linguistica, entendemos as atividades orais e
escritas calcadas na gramatica interiorizada dos sujeitos. E uma atividade
que esta ligada aos nossos atos de escolha durante a enuncia¢do e nos
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permite trabalhar o extralinguistico para recria-lo segundo nossa intencéo.
E ¢ esse trabalho que reflete diretamente na estrutura linguistica no final
da producdo e reconhecimento das significacdes. Demonstracdo dessa
atividade € a propria articulagdo que os sujeitos fazem do 1éxico com a
gramatica para buscar gerar significacdes.

A atividade epilinguistica ¢ uma atividade nao representada; e,
ainda que ndo representada, refere-se a um saber inconsciente que todo
falante tem. Trata-se de um didlogo interno e a criagdo e o reconhecimento
das significagdes estdo intima e indissociavelmente ligados a esse dialogo
ou, em outras palavras, a realizacdo de um trabalho de representagio,
referenciacdo e regulagdo que se confunde com a propria definicdo de
linguagem. Exemplos dessa atividade seriam as rasuras e o apagamento.

A atividade metalinguistica ¢ uma atividade consciente que
possui regras controlaveis pelo proprio sujeito e, além disso, representa a
tentativa de explicitar o sentido de um texto anteriormente produzido.
Tradicionalmente, diz-se que ¢ uma atividade do “redizer com outras
palavras”, o que também vai de encontro com o que se costuma chamar de
“parafrasear”. Como exemplo dessa atividade podemos citar as
construgoes alicercadas por expressoes do tipo “isto €” e “ou seja”.

Por hora, diriamos que, enquanto que a linguagem ¢ essa
atividade simbolica existente em todos os seres humanos (portanto, uma
instancia social em que o sujeito € constitutivo do proprio material
simbolico a ser expresso), a lingua ¢ a materializagdo dos fendomenos
mentais, ou seja, o proprio agenciamento das operacdes da linguagem.

2.2 Otexto

A lingua € um sistema dinamico capaz de lidar com todo e
qualquer tipo de enunciado e se alicerga em determinados conceitos que
fundamentam uma estabilidade tedrica ancorada em ajustes linguisticos.
Por isso, a producgdo linguistica ¢ também o resultado de um trabalho de
montagem e desmontagem dos textos, marcas e valores que, em seguida,
tém seus significados construidos e reconstruidos.

Das intimeras defini¢des de texto, cremos que a de Culioli
(1999) fornece um ponto de vista bastante contundente com uma proposta
linguistico-educacional. Para esse linguista, o texto funciona ndo como
transmissdo de um conceito de um falante para seu interlocutor, mas como
uma sequéncia de representagdes que resultam de um conjunto de
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operagdes realizadas por um sujeito enunciador que, numa situagdo de
enunciagdo (que inclui os interlocutores € um momento), busca constituir
um sentido.

Nesse mesmo caminho, o texto também pode ser compreendido
enquanto um conjunto de co-localizagdes de enunciados e se coincide
com o que se pode chamar de constituicdo de sentidos, os quais sdo
conceitos, nogdes oriundos das vivéncias do homem por oferecer uma
visdo referencial, contextual e situacional e colocar em cena valores
extralinguisticos (o cultural), os quais s2o associados ao intralinguistico
por meio das operacgdes que constituem o enunciado'.

3 Cognicdo: a primeira preocupacgdoeducacional

Por ser a faculdade da linguagem o eixo condutor das pesquisas
em ciéncia cognitiva, hd certo consenso entre psicélogos, linguistas e
neurologistas no tocante a averiguacdo dos diversos processos mentais
que envolvem a atividade linguistica, especialmente os processos pelos
quais os sujeitos desenvolvem a linguagem. Assim, para este item,
optamos por propalar algumas das reflexdes de Whorf’ e Bruner’ sobre a
cogni¢do e sobre o desenvolvimento dessa faculdade.

Para Whorf, um dos pioneiros entre os que olharam para o papel
da linguagem na cognigdo, os processos linguisticos originam-se de
operagdes cognitivas localizadas no centro da atividade conceptual
humana e tais processos sdo elaboragdes secundarias que desenvolvem os
dados, os quais ja sdo perceptualmente estruturados e fomentadores de
uma base comum para a atividade de referenciacao.

O linguista ainda postula a existéncia de configuragdes
universais de experiéncia, as quais sdo aplicaveis modelos linguisticos de
classificagdo e categorizagdo. Ele propde também a distingdo do que ele
chama de “isolamentos de experiéncia” de “isolamentos de significado”
Enquanto os primeiros seriam abstraidos dos sentidos ja desenvolvidos,

' A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo propde claramente a
aproximacdo entre enunciado e texto: “o estudo do texto tera ainda como premissa sua inser¢ao em
dada situag@o de comunicagdo— podendo, dessa forma, ser entendido como sindnimo de enunciado”.
(SEE/SP, 2008, p. 46).

* Algumas ideias aqui apresentadas do postulado de Whorf foram retiradas do trabalho de Fuchs
(1999d).

* Processo similar ocorreu em relagio a alguns apontamentos sobre Bruner, os quais se encontram em
Correa (1999).
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os segundos seriam caracteristicas da experiéncia envolvida na
construcdo do significado com a possibilidade de serem cultural, social ou
individualmente adquiridas.

Por fim, para Whorf, a construgéo de significado corresponde a
uma abstragdo seletiva da experiéncia de modelos. Ou seja, o material
linguistico-expressivo ja ¢ uma realidade estruturada construida a partir
de modelos psicofisiologicos igualmente pertencentes ao ser humano,
mesmo que as linguas conceitualizem estes dados experienciais de forma
diferente uma das outras em suas diferentes culturas.

Dentre os estudiosos da cognic¢do, Jerome Bruner também tem
um especial destaque dentro da literatura mais vigente. Para o nosso
trabalho, o que talvez mais se torna relevante € o fato deste psicologo ndo
separar pensamento ¢ linguagem no que se refere a evolugdo do homem.
Dessa forma, o pensamento se desenvolveria junto a linguagem e dela
dependeria intrinsecamente.

Para Bruner, o desenvolvimento intelectual ¢ caracterizado por
independéncia crescente da resposta em relacdo a natureza imediata do
estimulo, e assim, o sujeito deve tanto adquirir meios de representar o que
ocorre em seu ambiente, quanto conservar € recuperar a experiéncia
decorrente da estimula¢dao do meio.

O estudioso coloca os aspectos sociais e culturais no amago do
processo de aprendizagem, pois, para ele, os sujeitos sdo seres capazes de
construir novos conceitos, os quais sdo resultados de conhecimentos tanto
atuais quanto prévios, ¢ assim, eles sdo habeis a construir hipdteses
fundamentadas numa estrutura cognitiva.

Bruner ainda encara a aprendizagem enquanto um processo
tipicamente categorial, onde a categorizacdo relaciona-se, entre outros,
com processos de selecdo de informacgdo, geragdo de proposicdes e
construgdo e verificagdo de hipdteses. Dessa forma, o sujeito organiza as
informac¢des de acordo com suas categorias, as quais determinam
diferentes conceitos. Nesse contexto, o sujeito € ativo e construtor de sua
propria aprendizagem e o processo de associagdes € construgdes sO €
possivel gragas a uma estrutura cognitiva prévia que da significacdo e
organizagao as suas experiéncias.

Encerrando essa secdo, vale dizer que a diversidade da
linguagem ¢é, de fato, uma das questdes tedricas primarias nos tratados dos
linguistas enquanto a ciéncia que busca apreender a faculdade da
linguagem humana através da multiplicidade das linguas individuais.
Falar da diversidade da linguagem implica, também, falar da construgéo e

163

Leia Escola, Campina Grande, v. 9, n° 1, 2009 - ISSN 1518-7144

da expressdo de diferentes representagdes de mundo, em outras palavras,
daatividade cognitiva.

4 O quendaomudaeoquepoderia mudar noensinoda escrita

A auséncia de conteudo programatico e a deficiéncia na
sistematizacdo dos conhecimentos sempre foram grandes preocupagoes
do professor de lingua materna em relagdo ao ensino da escrita. Muitos
livros didaticos ainda concernem em relacdo a finalidade, a formagao
moral, ao senso critico, ao ensino da gramatica, a criatividade sem
chamarem a aten¢do dos alunos para os processos a serem percorridos
rumo a construcdo das significagdes. O que ha na verdade é pouca margem
para a reflexdo e excesso de aplicagcdo de pré-estruturas textuais que
garantem a boa escrita.

De acordo com os preceitos mais cldssicos da linguistica
textual,’ o texto de qualidade é concebido como aquele cuja leitura se torna
fluente e de facil compreensao por organizar-se de forma coesa e coerente
e apresentar-se com uma linguagem adequada ao tema que, nele, esta
sendo desenvolvido. Forma e contetido ou, como comumente se prefere,
significante e significado devem fundir-se num todo harmonioso. Assim,
aesse todo cabera apresentar suas partes devidamente ordenadas e agindo,
ndo de modo isolado, cada uma por si, mas, de forma integrada, em fungdo
danovaunidade constituida.

Com efeito, um texto sera bem articulado enquanto for redigido
de forma que contenha as qualidades imprescindiveis da coesdo,
coeréncia, adequagdo da linguagem e, por extensdo, da clareza e aceitavel
correcdo. Em outras palavras, o texto apropriado teria razoavel qualidade,
ou seja, caracteristicas de legibilidade e de entendimento decorrentes de
uma estrutura coesa e coerente € que apresente uma linguagem adequada
aotemaem si.

Do lado contrario, um dito texto ruim é aquele que se ausenta da
tradicdo, isto ¢, de praticas que levem a produgao de textos e de condigdes
necessarias de conhecimento e de incentivo para a confeccdo do mesmo.
Dito de outra forma, seria um texto que se apresenta de forma ilegivel,

“ Alguns desses preceitos podem ser encontrados, principalmente, nos trabalhos de Kock (1996), Kock
& Travalia (1996), Charolles (1978) entre outros, os quais apontam os elementos textuais
imprescindiveis para a organizac¢do do texto.
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incompreensivel e ilogica, pela falta de coesdo, coeréncia e de uma
linguagem nao adequada ao tema e a situagdo propostos. Tratar-se-ia de
um compilado de palavras que ndo se sustenta como estrutura linguistica
capaz de transmitir informagao.

Dos posicionamentos dos manuais de ensino, destacamos o da
vigente Proposta Curricular de Lingua Portuguesa do Estado de Sao Paulo
como exemplo do que seria o objetivo do desenvolvimento da escrita nas
escolas, pois, para o referido manual, escrever “significa dominar os
muitos formatos que a solugdo do problema comporta”. (SEE/SP, 2008, p.
20)

Apesar de essa mesma proposta destacar que “centrar o ensino
de Lingua Portuguesa no texto requer o desenvolvimento de habilidades
que ultrapassam uma visdo reducionista dos fenomenos linguistico ¢
literario.” (SEE/SP, 2008, p. 43), o texto escolar ¢, muitas vezes,
fomentado por um discurso preestabelecido que as institui¢cdes de ensino
repassam como modelo pronto, para que, assim, se tente cumprir uma
tarefa quase que mecanica: a de “resolver o problema da redagdo”. Nesse
caso, pelo fato de ndo se dominar as tais técnicas de produgdo textual e de
ndo se possuir as informagdes necessarias (bagagem cultural), pela falta
de leitura e de estudo sobre o tema a ser enfocado, o texto constantemente
acaba por parecer irreal ¢ descontextualizado.

O que queremos defender é que — a parte deste infindavel circulo
vicioso que se cria ao redor da produgdo do texto e consequentemente do
ensino dele - o estudante (e seus percursos enunciativos rumo a
representagdo de suas percepcdes fisico-psicoldgicas) deve ser a propria
fonte para o seu estudo.

Ressaltamos que, em nenhum momento, queremos negar que
leitura e escrita se complementam numa relagdo interdependente, pois
nés, estudiosos incansaveis das linguas naturais, sabemos bem que
escrever ¢ uma atividade que requer pratica constante e aprender lingua
também requer métodos formais.

Em adi¢do, cremos que o trabalho (esfor¢o metalinguistico) do
estudante no sentido de reconhecer e interpretar seu proprio texto torna-se
importante ao habilita-lo para a produgio (fala e escuta, redagio e leitura)
de textos orais e escritos. Em outras palavras, a reflexao que o estudante
pode fazer sobre seu proprio texto encerra o mais alto grau da riqueza da
linguagem, uma vez que essa teoria tenta teorizar exatamente a reflexao
sobre a linguagem
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No ensino, o ato da observacdo deve ser o primeiro caminho
para fazer com que o aprendiz de linguas mergulhe no complexo universo
dalinguagem por acreditarmos que ¢ através dos observaveis que se chega
ateorizacdo e a conscientizagdo daquilo que esta sendo abordado.

Para nds, o termo coeréncia assume um sentido um pouco
diferente daquele da linguistica textual classica, pois, de acordo com Le
Goffic (1981), a coincidéncia exata entre o sujeito que produz e o sujeito
que recebe o enunciado ¢ impossivel, haja vista que a significagdo de um
enunciado ndo € palpavel e tdo pouco mensuravel. Nesse sentido, falar em
coesdo e coeréncia textuais € falar de dois dominios muito relativos em
sala de aula, visto que, a nosso ver, o objetivo de uma aula focada na
producdo do texto ndo pode negligenciar os percursos enunciativos que
constroem as intengdes de significagdo. Vejamos o que diz Onofre (1994):

O objetivo é chamar a ateng@o do aluno sobre as sutilezas
linguisticas que cada situa¢do enunciativa exige, levando-
o a perceber tanto a identidade semantica quanto a
diferenca semantica que podem ser estabelecidas a partir
de uma cadeia parafrastica. (ONOFRE, 1994, p.159)

Portanto, aprender lingua (e consequentemente as habilidades
que constituem esse processo, entre elas, a escrita e a leitura) é também
mergulhar nela para se chegar a linguagem e procurar as propriedades e os
processos generalizaveis. E € o empirico que vai nos levar a isto, ao
contexto e a situacao, pois:

A atividade de producdo e de reconhecimento de
enunciados se faz sempre entre os sujeitos colocados nas
situacdes as vezes empiricas e a0 mesmo tempo ligadas as
representagdes imaginarias do estatuto de alguns sujeitos
para remeter ao outro, para remeter a uma sociedade, para
remeter ao texto, para remeter aquilo que se poderia
chamar de “um discurso intertextual”, esta espécie de
discurso ambiente com os valores que estdo ligados as
palavras. (CULIOLI, 2002, p.92) [tradugdo nossa]

Assim, escrever ¢ organizar experiéncias de mundo e o texto nao
¢ somente um composto interpretativo, mas um elemento de
representagao, regulacao e referenciagdo do sujeito que o produz, fato que
nos leva a enxergar que o conhecimento gramatical ndo assume uma
urgéncia impar como a capacidade de ler, escrever e refletir sobre a
linguagem, pois cremos que pensar e agir sobre a construcdo da
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significagdo e do sentido prolifera escritas melhores.

Ja no tocante a criatividade na escrita, a nosso ver, ela mais ¢é
uma capacidade de perceber o universo externo do individuo do que a
construcdo de enunciados inusitados e inéditos, pois é a experiéncia
sociopsicoldgica a grande fomentadora da criatividade linguistica. As
representagdes fisico-culturais s6 sdo possiveis gracas a uma
representagdo interior de memorias associativas, de pensamentos e
linguagens simbodlicas.

Com efeito, o estudo do texto focado na reflexdo sobre ele
(processos constitutivos, percursos enunciativos, atividade parafrastica,
etc) estabelece a ponte entre a criatividade e o extralinguistico de um lado
¢ a norma linguistica do outro. E ¢ essa ponte que estimula a utiliza¢do de
mecanismos lingiiisticos que, além de atribuirem maior fluéncia nos atos
de escrita, também ativam o potencial de compreensdo da funcionalidade
desses atos por ativarem a linguagem e trazerem a tona todo seu carater
infinito.

Ao professor fica a possibilidade de incentivar o aluno a
trabalhar a reconstru¢do do texto por meio da reorganizagio de periodos e
enunciados com base em recursos como o apagamento, o deslocamento, a
negagdo, a interrogagdo e a inser¢do de outros elementos linguistico-
textuais. Ja as questdes de gramatica, a nosso ver, devem ser elaboradas a
partir do texto, pois assim o aluno estara trabalhando — com mais
entusiasmo - a partir de conceitos linguisticos sociais. Ademais, € o texto o
grande fomentador das manifestagdes tanto de recursos gramaticais e
sintaticos quanto estilisticos de uma dada lingua.

Uma outra maneira interessante de abordar o estudo do texto em
sala de aula ¢, além de explorar as experiéncias prévias, fazer associagdes
de tais experiéncias com as atividades textuais. Dai, remetemo-nos
novamente a um conceito que julgamos fundamental, o de que o texto € o
resultado de um trabalho sensivel e abstrato que passa obrigatoriamente
pela transformacao de nog¢des de cunho psicologico, sociologico, cultural
e até cientifico em representagdes linguisticas.

A parte das reflexdes que poderiamos propor como geradoras de
discussdes que nos levem a aproximar texto € ensino, arriscamos um
dialogo critico com a linguistica textual - para a qual, como ja dissemos,
um texto sera bem articulado enquanto for redigido de forma que contenha
as qualidades imprescindiveis da coesdo, coeréncia, adequacdo da
linguagem e, por extensdo, da clareza e aceitavel correcdo - tentando
mostrar que sujeito, enunciacao e situacao enunciativa fazem parte de um
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tripartite indissociavel, principalmente no estudo e no ensino do texto, o
qual é purarepresentacdo dessa relagao.

Assim, julgamos que o sucesso da comunicagdo verbal estd
também relacionado a questdes que concernem as propriedades fisico-
culturais de cada sujeito e que os recursos linguistico-textuais sao o pano
de fundo da organizagdo destas propriedades, em outros termos, as
percepgoes socioculturais.

Na verdade, a grande impressao que fica ¢ a de que o ato da
escrita agencia percursos enunciativos bem mais complexos do que
aqueles que a linguistica textual comumente categoriza como coesao e
coeréncia.

5 Apraéticalinguistica: um exemplo didético

O conservadorismo imposto pela gramatica tradicional leva a
uma visdo da ambiguidade como um defeito da linguagem ao invés de
encara-la como um rico aparato para os estudos focados na significagado
linguistica. Refutando um pouco a ideia de ambiguidade enquanto uma
falha da linguagem, cremos ser possivel trabalha-la positivamente’ nas
aulas de lingua’.

O objetivo central numa proposta como essa, ¢ fazer o aluno
acessar a linguagem por meio da atividade epilinguistica (trabalho que
consiste na propria linguagem e que ajuda na regulacao e no equilibrio do
“eu” e sua alteridade), a qual, por ser dindmica traz a tona a
conscientizagdo de que a lingua é plenamente variavel e, assim, habilita
esse mesmo aluno a fazer avaliagdes ora positivas, ora negativas
permitindo-lhe o julgamento e a sobreposicdo do que esta lhe sendo
colocado.

* O termo “positivamente” confronta, um pouco, alguns trabalhos versados sobre a ambiguidade que
apontam a necessidade de evita-la. Assim, tais trabalhos defendem uma escrita preocupada com a
clareza, a qual ¢ o resultado de um bom escritor. A fala de Lyons (1981) vem contribuir com essa
ideologia, pois para o linguista ambiguo ¢ um sinal que codifica mais de uma mensagem e tal
ambiguidade pode provir de uma “imperfei¢do” do falante ou de uma “deficiéncia” do sistema da
lingua.

® Para uma leitura mais aprofunda do tema: CUMPRI, M. L.; GONCALVES, P. S. “A questio da
ambiguidade no ensino de linguas”. In.. ONOFRE, M. B.; REZENDE, L. M. (Orgs.). Linguagem e
linguas naturais: clivagem entre o enunciado e a enunciag¢do. Sao Carlos: Pedro & Jodo editores,
2009, pp.195-210.
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Dessa forma, trazemos uma atividade feita em sala de aula com
alunos do ensino médio que emitiu alguns resultados interessantes.

Assumindo que os conceitos de enunciado e texto ndo destoam,
propusemos o enunciado “Jamais bata numa pessoa com éculos - use as
mdos” no intuito de trabalharmos a ambiguidade demonstrando que cada
situacdo enunciativa presume um cenario sociopsicoldgico que permite a
organizacdo da enunciagdo e, com isso, que nenhum texto é construido
isoladamente.

A demonstragao disso pdde ser feita por meio do apagamento do
complemento “use as mdos” e pela solicitacdo de novos complementos
aos alunos. Trazemos quatro parafrases geradas por eles que culminaram
em interessantes demonstracdes dessa atividade que parte do empirico (o
qual prioriza a atividade epilinguistica) para o formal (o qual prioriza a
atividade metalinguistica):

Jamais bata numa pessoa com oculos — ela pode reagir e
quebrar teus oculos.

Jamais bata numa pessoa com oculos — use um cinto.

Jamais bata numa pessoa com dculos — pessoas que usam
oculos sdo frdgeis.

Jamais bata numa pessoa com dculos — peca que tire primeiro.

Esses resultados mostram que no ensino também € importante
mostrar os caminhos que fazemos para chegar a interpretacao, isto €, os
mecanismos que utilizamos durante o ato interpretativo ¢ de passagem
entre um enunciado e outro que fazem com que acessemos a linguagem.

Se a ambiguidade ¢ uma perturbacdo linguistica, um
rompimento da harmonia e do equilibrio comunicativo e estd mais ligadaa
uma questdo cultural (o extralinguistico), deve o professor assumir um
posicionamento fronteirigo entre o formal e o empirico e tal
posicionamento sera bem respaldado se se optar pelo trabalho de
parafrasagem no processo de desambiguizagao.

O que queremos registrar com essa simples proposta ¢ que a
produgdo linguistica ¢ alcangada pelos sujeitos desde que eles partam de
um trabalho de montagem e desmontagem de seus textos, marcas e
valores, que em seguida, tém seus significados construidos e
reconstruidos por meio das atividades linguisticas.

A andlise linguistica de um enunciado deve subentender
exercicios de modulag@o e abstracdo com o objetivo de (re) construir
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sentidos. Por isso, quando buscamos co-localizar os tragos do sujeito
enunciador, numa situacdo de enunciacdo, as operacdes (enunciativas e
predicativas) ndo devem ser negligenciadas, mesmo porque toda a
constru¢do metalinguistica é indissociavel da enunciagdo, em outros
termos, do momento da interlocucao.

Assim, enquanto professores de lingua portuguesa, cabe-nos
estimular o trabalho com a linguagem que € a propria atividade de
equilibracdo dos sujeitos. Assim, a constru¢do do sentido de um
enunciado permitird cada vez mais o acesso a linguagem e, por
consequéncia, a habilidade de desambiguizagao.

Geralmente, os estudiosos de lingua e linguagem escapam do
problema da ambiguidade e assumem um contexto prototipico e nao
pensam na alteridade que ¢ o que, de fato, coloca obsticulos na
significacdo. O interessante, no aprendizado da lingua, ¢ estimular os
alunos a pensar sobre o pensar por meio de exercicios que envolvam esse
tipo reflexdo (como, por exemplo, o trabalho de gramatica a respeito de
colocacdo e substituigdo de termos, mudancga de pontuagéo, etc). Assim, é
esse trabalho com o enunciado (que € a0 mesmo tempo formal e empirico)
que vai levar o aluno a se estabilizar, o que, muitas vezes resulta num
enriquecimento de sua bagagem cultural; e se a ambiguidade foi resolvida
¢é porque ele compreendeu que o contexto ¢ importante e que a lingua é
particular e experiencial.

Ainda ¢ valido dizer que nds, professores, devemos tomar
ciéncia de que a produgdo e recepcao da lingua ndo ¢ uma via de mao
unica, mas dupla, pois, ora enunciamos para nés mesmos buscando uma
regulacdo interior, ora para o outro, buscando a referenciagdo daquilo que
pensamos; e esse processo, impreterivelmente, resulta numa
representacdo da linguagem.

6 Consideracdes finais

Como resultado, tentamos chamar mais a atencdo para a
relevancia do percurso enunciativo do estudante (enquanto um ser dotado
de uma cultura de ordem sdcio-psicoldgica) na discussao estabelecida no
ensino da escrita. O que fica de fundamental é a assung@o dos conceitos de
lingua e linguagem nao como comunicac¢ao, mas como de equilibrio.

Quisemos registrar, também, que o ato da reflexdo acerca da
linguagem encerra o mais alto grau de sua riqueza, uma vez que a nossa
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proposta tedrico-metodologica tenta teorizar exatamente esse trabalho, e,
dessa forma, o ato da observacéo faz-se um caminho necessario para que o
sujeito adentre o complexo universo da linguagem. Em outras palavras:
acreditamos que ¢ por meio dos observaveis que se chega a teorizagdo e a
conscientizagdo daquilo que esta sendo abordado.

Dado o notoério esfor¢o que os sujeitos enunciadores fazem com
a linguagem ao produzirem e reconhecerem textos, tentamos deixar
registrado se ndo a certeza de que se chega a operacdes generalizaveis por
meio da analise das particularidades, das variaveis e das excecdes da
lingua; pelo menos a intrinseca relagao que ha entre os ajustes linguisticos
realizados pelos sujeitos enunciadores e o processo de construcdao da
significacdo verbal escrita.
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