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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a abordagem das tematicas de identidade,
género e sexualidade no ensino de Historia, com foco na experiéncia discente em uma escola
do Alto Oeste Potiguar. A pesquisa busca compreender como esses temas sao tratados no
ambiente escolar, os desafios enfrentados por professores e alunos, bem como as possiveis
contribui¢des do ensino de Histdria para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e critica.
A pesquisa ¢ realizada em uma escola do Alto Oeste Potiguar, a partir da aplicagdo de
questionarios com estudantes, buscando compreender a percep¢ao discente sobre as tematicas
de identidade, género e sexualidade no ensino de Historia. Este trabalho adota uma abordagem
metodoldgica qualitativa, com procedimentos para proporcionar uma analise abrangente do
objeto de estudo. O carater qualitativo desta pesquisa evidencia-se pela anélise de como os
alunos do ensino médio percebem e vivenciam questdes de género na escola, algo que ndo pode
ser reduzido apenas a numeros. E utilizado o uso de fontes descritivas, a partir da analise
documental e revisdo de literatura, tornando possivel compreender como a educacdo trata a
interdisciplinaridade e os debates sobre género. Ademais, € explorado os contextos especificos,
tendo como base um ambiente escolar particular, levando em conta o contexto social e cultural

dos alunos.

Palavras-chave: Identidade; Género; Sexualidade; ensino de Historia.



ABSTRACT

The present study aims to analyze the approach to the themes of identity, gender, and sexuality
in History teaching, focusing on students’ experiences in a school located in the Alto Oeste
Potiguar region. The research seeks to understand how these topics are addressed in the school
environment, the challenges faced by teachers and students, as well as the possible contributions
of History teaching to the construction of a more inclusive and critical education. The study
was conducted in a school in the Alto Oeste Potiguar through the application of questionnaires
with students, in order to investigate their perceptions of identity, gender, and sexuality in the
teaching of History. A qualitative methodological approach was adopted, with procedures
designed to provide a comprehensive analysis of the object of study. The qualitative character
of this research is evident in the analysis of how high school students perceive and experience
gender issues in the school setting—an aspect that cannot be reduced to mere numerical data.
Descriptive sources were employed, based on document analysis and literature review, making
it possible to understand how education addresses interdisciplinarity and debates on gender.
Furthermore, the research explores specific contexts, grounded in a particular school

environment, while considering students’ social and cultural backgrounds.

Keywords: Identity; Gender; Sexuality; History teaching.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre género significa compreender as formas pelas quais os sujeitos constroem e
expressam suas identidades nos diferentes contextos sociais em que estdo inseridos. Essa
compreensdo vai além da teoria: ela atravessa a vida cotidiana, os gestos, as falas, os modos de
vestir e de se relacionar. Desde a minha vivéncia como discente no ensino basico, sempre
observei como o espago escolar atua como regulador dessas expressoes, reforgando o que ¢
visto como “adequado”, “normal” ou “esperado”. Essas experiéncias pessoais despertaram
questionamentos que se tornaram centrais para esta pesquisa.

Na escola, percebi como determinados comportamentos eram reprimidos ou silenciados.
Expressoes de afeto entre colegas, roupas que fugiam ao padrao esperado, ou mesmo o simples
fato de um aluno se identificar de forma diferente do “masculino” ou “feminino” tradicional
geravam desconforto, comentarios e até exclusdes. Esses episodios mostravam que género e
sexualidade ndo eram apenas conceitos académicos, mas experiéncias concretas que
impactavam a vida de estudantes diariamente.

A presente investigacdo nasceu, portanto, como um caminho para preencher espagos em
branco deixados pela auséncia dessas discussdes no curriculo e também para responder as
inquietagdes que a identidade jovem sempre trouxe para mim. E um exercicio sensivel, pois
envolve assumir meu lugar de fala e dar visibilidade aqueles que, por muito tempo, foram
silenciados pelo descaso curricular e pelo fortalecimento de padrdes heteronormativos e
misoginos dentro da escola.

O problema central desta investigacao reside justamente nesse silenciamento: por que
género, sexualidade e identidade, temas tdo presentes no cotidiano dos estudantes, continuam
sendo pouco abordados nas aulas de Historia? A auséncia de debates estruturados sobre essas
categorias contribui para a reproducdo de estere6tipos e desigualdades, afetando diretamente a
formacgao das subjetividades. Ao mesmo tempo, a Historia, enquanto disciplina, tem potencial
para revelar as relagdes de poder que regulam a vida social e para desconstruir visdes
normativas.

Esse problema adquire ainda mais relevancia quando se observa que o curriculo de
Historia permanece majoritariamente eurocéntrico, masculino e heteronormativo, deixando de
lado vozes de mulheres, pessoas LGBTQIAPN+, negros, indigenas e outros grupos

subalternizados. O silenciamento historico desses sujeitos ¢ reproduzido no espaco escolar,



fazendo com que os estudantes crescam sem reconhecer a pluralidade de experiéncias que

compdem a sociedade. Seguindo essa perspectiva, a historiadora Manuela Barp afirma

O “vazio” ao qual me refiro no titulo e no desenvolvimento deste trabalho é o que
aponto, tal como outres pesquisadories, ser a falta/auséncia do conceito de género e
de discussodes envolvendo relagdes de género na Base Nacional Comum Curricular,
em especial no que concerne ao ensino de Historia. Uma auséncia que, de tdo pulsante,
faz do género um elemento absolutamente presente no documento. Diante disso,
argumento que a auséncia dos debates envolvendo género/relacdes de género — de
maneira explicita (e, em si, a propria remog¢ao do género no texto geral) cumprem, em
seu siléncio, a manutengdo de perspectivas hegemonicas sobre género e suas relagdes
decorrentes — dentre essas, a colonialidade e a cisnormatividade, os principais objetos
estudados. (Barp, 2024, p.11)

Decerto, a autora argumenta que ha um “vazio” na Base Nacional Comum Curricular,
que se configura na auséncia do conceito de género na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em particular no ensino de historia. No que cerne seu trabalho, Barp ainda condiciona
essa exclusdo sobre género a ser uma temadtica estruturada para manter determinadas
perspectivas sobre as relagdes de género.

A partir deste cendrio, a justificativa estd, portanto, na necessidade de repensar o papel
da escola como espaco de socializagdo e formacao cidada, refletindo e questionado a BNCC.
Como aponta Louro (1997), a escola ndo é neutra, mas um lugar de producdo e regulagao de
normas sociais. Isso significa que, ao ndo problematizar os discursos que reproduz, ela reforga
hierarquias e exclusdes. Investigar como os estudantes percebem identidade, género e
sexualidade é, assim, uma forma de compreender como esses processos de poder se consolidam
e, a0 mesmo tempo, de apontar caminhos para sua superagao.

Também se justifica pela compreensdo de que o ensino de Historia pode desempenhar
um papel transformador. Mais do que narrar fatos, essa disciplina permite articular passado e
presente, revelando como as desigualdades foram historicamente construidas e como podem
ser desconstruidas. Ao incorporar debates sobre identidade, género e sexualidade, o ensino
historico torna-se uma ferramenta potente para a formagao de sujeitos criticos e conscientes da
diversidade social.

Diante desse cendrio, este estudo tem como objetivo geral compreender a construcao
dos saberes sobre identidade, género e sexualidade no ensino de Historia entre estudantes de
uma escola localizada no Alto Oeste Potiguar, considerando a influéncia do contexto local.
Especificamente, busca-se examinar as praticas pedagogicas que abordam essas tematicas,
analisar os impactos sociais e educacionais da auséncia de debates estruturados, investigar os
mecanismos que sustentam preconceitos de género e sexualidade no ambiente escolar e, por
fim, identificar possibilidades de insercao critica desses temas no ensino de Histéria, de modo

a contribuir para a constru¢ao de uma préatica pedagdgica inclusiva.
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Segundo Dantas (2020), a centralidade atribuida pelos documentos educacionais a
instituicdo de uma base curricular integra o projeto de colonialidade do poder. Ao incorporar
um curriculo nacional, a escola passa a alinhar-se a um projeto civilizatéorio moldado pela
modernidade europeia, cujos elementos estruturantes produzem lacunas em relagdo aos sentidos
sociais da educagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto parte desse projeto
centralizador, define um conjunto de competéncias e habilidades que servem como referencial
para o desenvolvimento ao longo das etapas e modalidades da educacdo bésica (BRASIL,
2018). Contudo, a proposta implementada em 2018 apresenta limitagdes em sua estrutura, tanto
pela restri¢do do acesso a determinados conhecimentos e pela redugdo de conteudos relevantes,
quanto pela reproducdo da logica de imposicao da colonialidade, ainda presente nos curriculos
e materiais didaticos.

Para Grosfoguel (2008), a homogeneidade ocidental, sustentada pela ideia de
superioridade do saber, reflete a colonialidade do poder ao excluir os conhecimentos produzidos
pelos grupos subalternizados no sistema-mundo colonial/moderno. Nesse contexto, tais saberes
se configuram como expressdes hibridas e transculturais, situadas na interseccdo entre o
tradicional ¢ o moderno, e contribuem para o didlogo no processo de produgdo do

conhecimento, possibilitando caminhos para a superacao do eurocentrismo.

Acredito que a analise do sistema-mundo precisa de descolonizar a sua epistemologia,
levando a sério o lado subalterno da diferenga colonial: o lado da periferia, dos
trabalhadores, das mulheres, dos individuos racializados/colonizados, dos
homossexuais/Iésbicas e dos movimentos anti-sistémicos que participam no processo
de produgdo 35 de conhecimento. Isto significa que, embora o sistema-mundo tome o
mundo como unidade de analise, ele pensa a partir de uma determinada perspectiva
no mundo. Contudo, a analise do sistema mundo ndo encontrou uma maneira de
incorporar os saberes subalternos nos processos de produg¢do de conhecimento
(GROSFOGUEL, 2008, p. 136).

Os estudos voltados a perspectiva dos subalternos procuram construir novas abordagens
que deem visibilidade a outros sujeitos € promovam uma historiografia comprometida com o
rompimento dos paradigmas eurocéntricos. Trata-se de uma opcao epistémica, tedrica e politica
que emerge de reflexdes e problematizagdes ancoradas nas representagcdes étnico-raciais,
feministas e das comunidades LGBTQIAPN+.

A partir deste dialogo, este estudo tem o tipo qualitativo, e a sua metodologia envolve o
conjunto da obra, fundamentada na anélise de contetido proposta por Bardin (2011). Dessa
forma, essa abordagem permite captar os significados e sentidos atribuidos pelos estudantes,

que nao poderiam ser reduzidos a nimeros ou estatisticas. O enfoque qualitativo evidencia a
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importancia da interpretacdo dos discursos, possibilitando revelar tensdes, contradigdes e
resisténcias presentes no cotidiano escolar.

O campo de pesquisa foi uma escola publica do Alto Oeste Potiguar. Participaram
estudantes do ensino médio, selecionados de acordo com critérios éticos e pedagogicos
previamente definidos. O instrumento de coleta de dados consistiu em questiondrios contendo
questdes abertas e fechadas, voltadas a compreensao das percepcdes sobre identidade, género e
sexualidade. A aplicacao foi realizada em ambiente escolar, garantindo o anonimato € o respeito
as especificidades de cada aluno.

A andlise dos questionarios seguiu as etapas da metodologia da Bardin (2011): pré-
analise, exploracdo do material e interpretacdo. As respostas foram agrupadas em categorias
tematicas, permitindo identificar padrdes, divergéncias e percepg¢des singulares dos estudantes.
Essa estratégia possibilitou construir uma leitura critica das vivéncias juvenis, articulando-as
com os referenciais teoricos e com o contexto social do Alto Oeste Potiguar.

No aspecto ético, esta pesquisa seguiu os principios da Resolugdo n® 466/12 do Conselho
Nacional de Satde (CNS), que regulamenta estudos envolvendo seres humanos. Foi assegurada
a confidencialidade das informacgdes, o consentimento livre e esclarecido dos participantes e a
preservagdo de suas identidades. O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa, que
autorizou sua realizacao conforme as normas vigentes.

Este trabalho organiza-se em trés capitulos principais. O primeiro apresenta a
fundamentagdo tedrica, discutindo os conceitos de identidade, género e sexualidade a partir de
autoras e autores como Simone de Beauvoir (1967), Judith Butler (2018), Michel Foucault
(2020), Joan Scott (1995), Guacira Lopes Louro (1997) e Djamila Ribeiro (2017). O segundo
capitulo dedica-se a andlise empirica das respostas dos estudantes, evidenciando suas
percepgoes e experiéncias. O terceiro capitulo reflete sobre as possibilidades de superagao das
praticas excludentes, defendendo o ensino de Historia como ferramenta de transformacao

social, promotora da diversidade e da justica.

2 HISTORIA NEGADA, VIDAS INVISIVEIS: CURRICULO, GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA

Desde os primeiros contatos com o ensino de Historia, tornou-se evidente que a
disciplina, embora rica em possibilidades de interpretagdo social e critica, carregava um
conjunto de siléncios persistentes. Esses siléncios ndo se restringiam somente a auséncia de

determinados conteudos, mas produziam um sentimento de exclusdo, principalmente quando o
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assunto era identidade, género e sexualidade. A escola contemporanea, espagco fundamental de
socializac¢do, atuava como guardid de normas que limitavam a pluralidade de experiéncias
humanas, transformando o curriculo em um instrumento que selecionava quais vozes deveriam
ser ouvidas e quais permaneceriam invisiveis.

Esse quadro nao € resultado de acaso ou esquecimento. Ele revela escolhas pedagogicas
e politicas que consolidam uma determinada visdo de mundo, reafirmando valores hegemonicos
e excluindo experiéncias que desafiam as normas. Quando as aulas de Historia se concentram
em narrativas eurocéntricas, masculinas e heteronormativas, reforcam a ideia de que apenas
alguns grupos foram protagonistas da trajetoria humana, relegando outros a um plano
secundario ou inexistente. Nesse sentido, compreender a exclusdo de identidades no ensino de
Histodria exige analisar ndo apenas o que ¢ ensinado, mas também aquilo que ¢ sistematicamente
silenciado.

Nesse sentido, Antoine Prost (2017) ressalta que o trabalho do(a) historiador(a) deve se
pautar em anotagdes “corretas”, que considerem o sentido, as intengdes e o alcance do texto,
sendo a andlise sempre orientada por questdes pertinentes ao objeto investigado. Na pratica da
analise historica, ndo ha documento que ndo deva ser questionado, assim como ndo € possivel
estabelecer uma leitura definitiva das fontes, uma vez que novos questionamentos podem surgir
constantemente, impulsionados por debates e renovagdo em torno dos chamados ‘“fatos”
historicos, das metodologias e dos proprios documentos.

Anderson Ferrari (2021), ao discutir os impactos das tentativas de silenciamento do
género no ensino de Historia, entende-o como um organizador social fundamental das relagdes.
Nesse sentido, considera invidvel uma pratica de ensino que o desconsidere e defende a
necessidade de sua historicizagdo, reconhecendo o género como uma categoria util de analise
historica (SCOTT, 2019 apud FERRARI, 2021).

A exclusdo e os silenciamentos, portanto, se manifestam em multiplos niveis: na sele¢ao
dos contetdos curriculares, na pratica pedagogica, nos materiais didaticos e nas interacdes
cotidianas em sala de aula. Essa auséncia nao se restringe a omissdes neutras, mas constitui um
processo ativo de marginalizacdo. Ao ndo reconhecer as diversas formas de existéncia, a escola
reforga um projeto de sociedade que privilegia o masculino, o branco, o heterossexual e o
ocidental como paradmetros normativos. Trata-se de um fendmeno que precisa ser
problematizado, sobretudo quando se considera o potencial do ensino de Historia para formar
sujeitos criticos.

A propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que deveria garantir

\

o direito a aprendizagem e a diversidade, reforga em muitos momentos um curriculo
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monocultural, androcéntrico e heteronormativo. O termo monocultural indica uma visdo que
valoriza apenas uma matriz cultural, desconsiderando a pluralidade de saberes e praticas que
compdem a sociedade. O carater androcéntrico se evidencia na centralidade das experiéncias
masculinas nas narrativas historicas, enquanto o viés heteronormativo privilegia a
heterossexualidade como tinica forma legitima de expressdo afetiva e sexual. Embora a BNCC
mencione direitos humanos e diversidade, a forma vaga com que trata esses temas os coloca em
segundo plano.

Decerto, ¢ preciso compreender como o curriculo tradicional consolida uma visao
binaria e estatica de género e sexualidade. Essa visdo pressupde que so existem dois géneros,
masculino e feminino, e que as identidades sexuais se alinham de forma natural a esses polos.
Judith Butler (2018), ao propor a teoria da performatividade de género, mostra que o género
ndo ¢ uma esséncia fixa, mas uma construcao social repetida ao longo do tempo. Ao incorporar
sua perspectiva no ensino de Histdria, abre-se espago para questionar as normas que restringem
a pluralidade de identidades, permitindo que os estudantes compreendam a diversidade como
parte constitutiva da experiéncia historica.

Contudo, inserir autores como Butler (2018) no curriculo ndo pode ser visto como um
processo simples ou automatico. Exige reflexdo sobre as condigdes pedagogicas e politicas que
permitem a discussdo desses conceitos em sala de aula. E necessario explicar de que modo a
teoria da performatividade pode dialogar com conteudos histéricos, mostrando, por exemplo,
como as normas de género variaram em diferentes sociedades e periodos. Essa abordagem
permitiria aos estudantes compreender que o que hoje ¢ considerado “natural” ja foi regulado
de outras formas no passado, evidenciando a historicidade das normas sociais.

Simone de Beauvoir (1967) ja havia sintetizado a critica ao essencialismo de género ao
afirmar que “ninguém nasce mulher, torna-se mulher”. Essa frase, ainda atual, destaca como as
identidades ndo sdo dadas pela biologia, mas construidas socialmente. Michel Foucault (2020),
por sua vez, ao analisar os discursos sobre a sexualidade, mostra como diferentes instituigoes,
como a medicina, a religido e a pedagogia produzem normas que regulam corpos e praticas. A
articulacdo entre Beauvoir, Butler e Foucault permite construir uma base tedrica solida para
questionar a naturalizacdo de género e sexualidade, evidenciando sua dimensdo historica e
politica.

A escola, nesse sentido, ocupa uma posi¢ao ambivalente. Como aponta Guacira Lopes
Louro (1997), ela ¢ atravessada por normas sociais que reproduzem desigualdades, mas também
pode se tornar espaco de resisténcia. Essa ambivaléncia explica por que, a0 mesmo tempo em

que a escola refor¢a padrdes heteronormativos, também abre brechas para praticas pedagdgicas
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transformadoras. O desafio, entdo, é pensar o ensino de Historia como ferramenta critica capaz
de desconstruir esteredtipos, trazendo para o curriculo as vozes e experiéncias que foram

silenciadas ao longo da trajetoria social.

2.1 GENERO, SEXUALIDADE E A PRODUCAO DO SILENCIAMENTO

Paulson (2002) aprofunda a compreensao sobre o conceito de género ao evidenciar que
ele abrange multiplos elementos interligados, tais como identidade de gé€nero, expressdo de
género e papéis de género. A identidade de género refere-se a percepcao interna e subjetiva que
o individuo possui acerca de si mesmo, podendo se reconhecer como homem, mulher ou adotar
identidades nao bindrias.

A expressao de género, por sua vez, corresponde as formas pelas quais essa identidade
se manifesta socialmente, seja por meio de comportamentos, estilos de vestimenta ou aspectos
da aparéncia. J4 os papéis de género dizem respeito as expectativas e atribui¢des culturalmente
construidas, que determinam quais atividades, responsabilidades e condutas sdo consideradas
apropriadas para homens e mulheres em determinado contexto social.

E inegavel a relevancia tedrica para entender como sdo construidos os conceitos em seus
determinados processos historicos. As expressdes nascem com o objetivo de engajar suas
identidades e torna-las parte da realidade humana, e ¢ a partir dos estudos sobre género que
observasse como se construiu e ainda se constroem discursos de poder para subjugar e negar a
existéncia de determinados grupos. Além disso, é evidente constatar essa problematica em toda
existéncia social.

O ensino de Histdria ocupa um espaco privilegiado na formacao dos sujeitos porque
permite compreender como diferentes conceitos, processos sociais, culturais e politicos
moldaram as sociedades. No entanto, essa poténcia critica muitas vezes ¢ reduzida pela forma
como os curriculos escolares sdo organizados. Ao se limitarem a narrativas lineares e factuais,
reforgam uma visdo homogénea da experiéncia humana, desconsiderando as multiplas
dimensdes que compdem a vida social.

A invisibilidade de debates sobre género e sexualidade ndo se limita ao esquecimento
de determinados contetidos. Trata-se de um processo ativo de silenciamento, que ocorre por
meio da escolha de quais histdrias sdo contadas e quais sdo omitidas. A auséncia de mulheres,
negros, indigenas, pessoas LGBTQIAPN+ e sujeitos de classes populares em livros didaticos e

curriculos oficiais demonstra que a exclusao ndo ¢ um detalhe, mas um projeto pedagogico que
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reforca a hegemonia de determinadas identidades. O curriculo, assim, se transforma em uma
tecnologia de poder que seleciona memdrias e constroi narrativas legitimadas socialmente.

No que se refere as diferencas entre as versdes da Base, alguns elementos centrais
merecem destaque. Na primeira versao, divulgada pelo MEC em 2015, o campo de Historia
estava estruturado em trés eixos tematicos, que organizavam os objetivos de aprendizagem em
quatro modulos: cidadania, temporalidades, conceitos e pesquisa. Essa configuracao
apresentava menor dependéncia da tradicional lista de contetidos, comumente vinculada aos
curriculos classicos. Além disso, trazia como inovagado o destaque conferido a historia africana,
negra e indigena, questionando processos de exclusdo e silenciamento dessas narrativas,
memorias e experiéncias.

As criticas direcionadas a essa primeira versao, chamada de “brasilcentrista”,
concentraram-se na “[...] legitimidade do legado de uma e de outra formacao histérica para a
constitui¢do identitaria brasileira, isto é, a énfase se deu justamente nas continuidades
supostamente estabelecidas entre um passado europeu, africano ou indigena e o lago social na
atualidade” (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 6, grifos do original). Para os autores, tal
perspectiva reforga a ideia de que a selecdo e a exclusdo de conteudos se baseiam em uma
suposta relevancia historica superior de determinadas “herangas” sociais em comparagdo a
outras, no que diz respeito as suas contribui¢des para a formagao cultural do pais.

Nesse sentido, Pereira e Rodrigues (2018) destacam que, desde a consolidagdo da
disciplina de Histéria no Brasil, certos “legados historicos” foram sistematicamente
negligenciados, sobretudo aqueles vinculados a histéria, a memoria e a cultura da populacao
negra e dos povos indigenas, que continuam a ocupar um espago reduzido no curriculo escolar.

Dentro deste contexto, a contribuicdo de Michael Apple (2013) ¢ central. Para o autor,
o curriculo deve ser entendido como um campo de disputa, no qual diferentes grupos sociais
buscam afirmar suas perspectivas. Ao analisar a escola como institui¢do, Apple destaca que o
conhecimento selecionado nao ¢ neutro, mas responde a interesses de manutencdao de
privilégios. Da mesma forma, Tomaz Tadeu da Silva (2020) argumenta que o curriculo produz
identidades ao legitimar narrativas especificas, silenciando outras. Essa perspectiva ajuda a
compreender por que a escola, ao excluir género e sexualidade, refor¢ca a naturalizagdo de
normas patriarcais e heteronormativas.

A exclusdo, portanto, ndo ¢ apenas um reflexo da sociedade, mas também uma pratica
que contribui para a reproducdo das desigualdades. A auséncia de temas como feminismo,
diversidade sexual e identidades de género nas aulas de Historia fortalece a ideia de que essas

questdes nao possuem relevancia historica. Isso se traduz em experiéncias concretas de
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apagamento, como estudantes que ndo encontram referéncia para suas vivéncias e professores
que evitam determinados debates por receio de criticas da comunidade escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora se apresente como documento
que valoriza a diversidade, mostra limites evidentes na inclusdo de género e sexualidade. Em
seus textos, ¢ mencionado principios como direitos humanos, respeito a diferenca e promogao
da cidadania. No entanto, essas meng¢oes aparecem de forma genérica e pouco vinculada a
praticas concretas. Essa vagueza permite que escolas e professores interpretem os principios de
acordo com visOes conservadoras, esvaziando o potencial critico da diversidade. Além disso, a
énfase em competéncias e habilidades individuais acaba por reduzir a dimensao coletiva das
lutas sociais.

Um exemplo disso ¢ a maneira como o ensino de Historia ¢ organizado na BNCC para
o Ensino Médio. Os contetidos priorizam eventos politicos e econdmicos em detrimento de
discussdes sobre cultura, cotidiano e relagdes sociais. Essa énfase contribui para perpetuar uma
visdo androcéntrica e heteronormativa da Histéria, em que apenas determinados sujeitos
aparecem como protagonistas. Ao ndo explicitar a necessidade de trabalhar género e
sexualidade como categorias de andlise, a BNCC refor¢a a marginalizacdo desses temas. Nesse
sentido, o curriculo nacional atua como mecanismo de silenciamento.

Além disso, observa-se que houve o fortalecimento de uma politica neoconservadora
que atravessa nao apenas o Brasil, mas também outros paises da América Latina e da Europa.
Flavia Biroli, Maria Machado e Juan Vaggione (2020) argumentam que, diante das
configuracdes politicas recentes na regido, ja ndo se pode falar apenas em conservadorismo,
mas sim em neoconservadorismo, um fendmeno que ultrapassa os limites de atores, agendas e
linguagens exclusivamente religiosas ligadas a extrema direita brasileira.

E importante ressaltar que esses setores neoconservadores, diretamente cristaos, estdo
no centro dessas disputas, exercendo forte influéncia sobre os debates publicos. Como destaca
Lacerda (2019), tais atores neoconservadores t€ém ocupado espagos estratégicos na sociedade e
na politica, reafirmando uma moralidade normativa como fundamento para regular a vida social
e reprodutiva de toda a populacao.

E nesse ponto que o discurso da chamada “ideologia de género” ganha relevancia.
Utilizado por grupos neoconservadores e religiosos, o termo busca deslegitimar qualquer
tentativa de inser¢ao de debates sobre diversidade no espago escolar. A retorica da “ideologia
de género” apresenta essas discussdes como ameagas a familia e & moral, criando um clima de
medo que impede praticas pedagogicas transformadoras. Esse discurso, amplamente difundido

durante os debates da BNCC, teve como consequéncia o esvaziamento de propostas que
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poderiam avangar na promogao da igualdade. A critica a “ideologia de género”, portanto, revela
a disputa de projetos politicos no campo educacional.

O fendémeno intitulado “ideologia de género” deve ser compreendido em uma
temporalidade especifica que, no contexto latino-americano, estd profundamente associada aos
avancos conquistados pelos movimentos feministas e LGBTQIA+. Tal fendmeno surge como
reacdo direta a agenda da igualdade de género e da diversidade sexual, incorporada ao sistema
internacional da Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) a partir da década de 1990 (Biroli;
Machado; Vaggione, 2020, p. 13).

Nessa conjuntura, a retérica da chamada “ideologia de género” se configura como
estratégia politica central para frear tais avangos, ao deslocar os estudos e politicas de género
para o lugar de inimigos da moral e da ordem social. Assim, o discurso neoconservador constroi
0 género como um “vildo” a ser combatido, corroendo a legitimidade de pautas igualitarias e
fragilizando o proprio campo democratico.

De acordo com esse cenario, ¢ fulcral evidenciar que no papel existem deveres a serem
realizados pelo Pais, mas que em sua urgéncia de retorica ideologica, o que se perceber ¢ a
desestruturacio dos direitos minimos. E de dominio publico que a Constituicio Federal de
1988, em seu Art. 205, estabelece que a educagdo deve ser direito de todos e dever do Estado e
da familia, sendo promovida com a colaboracao da sociedade.

Ja o Art. 206 assegura principios fundamentais, como a igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola, o pluralismo de ideias e a liberdade de aprender e pesquisar.
Esses dispositivos legais evidenciam que a educagdo, além de um direito, constitui-se em uma
responsabilidade social, devendo garantir ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e o
desenvolvimento pleno dos sujeitos em sua diversidade.

Nesse sentido, Gava e Villela (2016) defendem que a escola tem papel central na
promoc¢do da educacdo inclusiva e na formacdo integral dos estudantes, assumindo a
responsabilidade de abordar as questoes ligadas as sexualidades. Para os autores, essa fungao
social inclui o desenvolvimento de praticas de educacdo sexual que envolvem informagdes
sobre desenvolvimento sexual, métodos contraceptivos, prevengdo de infec¢des sexualmente
transmissiveis (ISTs), consentimento, relagdes saudaveis e respeito mutuo. Tal abordagem deve
contemplar a diversidade de orientagdes sexuais e identidades de género, rompendo com
perspectivas excludentes e preconceituosas.

A escola, como espaco de formagdo cidada, também deve comprometer-se com o
enfrentamento ao preconceito e a discriminagdo, assegurando um ambiente seguro e acolhedor

para todos os estudantes. O trabalho com as sexualidades, segundo Gava e Villela (2016), exige
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acdes que combatam o bullying e demais praticas de exclusdo relacionadas a diversidade sexual
e de género. Dessa forma, a promogdo da igualdade e do respeito torna-se um eixo essencial
para a efetivacdo da cidadania, na medida em que reconhece e valoriza diferentes formas de
expressao de género e orientacdes sexuais.

A BNCC, apesar de se apresentar como documento orientador que assegura direitos de
aprendizagem, passou por um processo de elaboracdo permeado por disputas politicas. Nas
versoes preliminares, havia referéncias explicitas a género e sexualidade como dimensoes
fundamentais da formacao cidada. No entanto, essas mengdes foram suprimidas na versao final
aprovada em 2017 (Educacdo Bésica) e em 2018 (Ensino Médio), apds forte pressao de grupos
conservadores e religiosos. Esse esvaziamento demonstra que o curriculo oficial ndo ¢ apenas
resultado de escolhas técnicas, mas um projeto politico que cede a determinados interesses
sociais.

A retirada explicita de género e sexualidade do texto da BNCC ndo deve ser entendida
como neutralidade, mas como reforco do processo de silenciamento. Mesmo quando o
documento menciona principios como diversidade e respeito as diferencas, o faz de modo
genérico, sem propor estratégias pedagdgicas concretas. Esse carater ambiguo legitima que
praticas escolares continuem marginalizando identidades dissidentes, a0 mesmo tempo em que
cria um clima de inseguranga para professores que desejam trabalhar criticamente esses temas
em sala de aula. A auséncia, portanto, ¢ também uma forma de presenca: reafirma o lugar do
curriculo como mecanismo de reproducao cultural, como argumentam Michael Apple (2013) e
Tomaz Tadeu da Silva (2020).

Soares e Monteiro (2019) reforgam que a escola se constitui como o espago privilegiado
para a desconstrucao de esteredtipos de género, sendo capaz de promover praticas que desafiem
expectativas rigidas e naturalizadas acerca de papéis sociais. Essa institui¢do, a0 assumir uma
postura critica, pode contribuir para a constru¢do de uma cultura escolar que valorize a
igualdade de género e respeite a diversidade das expressoes identitarias.

As autoras ressaltam, contudo, que esse processo depende de uma revisao profunda das
expectativas normativas, sobretudo por parte dos professores, que precisam reconhecer e
legitimar diferentes formas de expressao de género. Ao possibilitar que os estudantes explorem
e expressem livremente suas identidades, sem sofrer discriminagdo ou marginalizagao, a escola
fortalece sua fun¢do social de garantir direitos e de combater as praticas excludentes que ainda
persistem no ambiente educacional.

Nesse cenario, Soares ¢ Monteiro (2019) destacam a relevancia da formacao inicial de

professores como eixo fundamental para a constru¢ao de uma pratica pedagdgica inclusiva. A
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formacdo docente deve oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos que possibilitem o
tratamento sensivel e respeitoso das questdes relacionadas as sexualidades, incentivando
posturas baseadas na empatia, na comunicacdo ¢ na compreensdo das necessidades dos
estudantes LGBTQIA+. Ao adotar tais principios, a escola pode avancar na criagdo de

ambientes mais equitativos, acolhedores e atentos as multiplas experiéncias de seus sujeitos.

2.2 CONTEXTO LOCAL E PERSPECTIVAS INTERSECCIONAIS NO ENSINO DE
HISTORIA

Discutir género e sexualidade no ensino de Historia exige considerar ndo apenas
referenciais tedricos amplos, mas também o contexto em que a escola estd inserida. O Alto
Oeste Potiguar, com suas caracteristicas socioculturais especificas, e a cidade em questao, com
pouco mais de 4 mil habitantes, exemplifica como as relagdes locais influenciam as praticas
pedagogicas. A presenca marcante da religiosidade, a valorizacdo de modelos tradicionais de
familia e a for¢a de discursos analisados como conservadores, impactam diretamente a forma
como os professores abordam ou deixam de abordar questdes relacionadas as identidades. Esse
cendrio revela que a escola ndo estd isolada, mas dialoga constantemente com valores e
expectativas da comunidade.

Quando pensamos em como a escola tem lidado com as manifestagcdes da sexualidade
durante a infancia e a adolescéncia, percebemos que muitas vezes ela acaba refor¢ando
parametros sexistas. Como aponta Donizete (2010), a institui¢do escolar ainda organiza suas
praticas de forma a diferenciar o que seria proprio do feminino e do masculino em sua rotina.
Isso mostra que a escola, na maioria das vezes, ndo estd preparada para lidar com
comportamentos que fogem a norma heterossexual. Ao contrario, acaba moldando os espagos,
os discursos e as interagdes a partir dessa ldgica bindria, e, em alguns casos, mantém um siléncio
ou até¢ mesmo reproduz violéncias morais e psicologicas contra estudantes que expressam outras
formas de ser e existir em termos de sexo e género.

Esse discurso binario se materializa em situagdes aparentemente simples do cotidiano
escolar, como a separagdo de filas para meninos e meninas, o uso de cores para distinguir
géneros, como azul para meninos e rosa para meninas, ou mesmo a divisao de copos e materiais
com base nessas convengdes. Também se evidencia na repreensao de amizades entre meninos
e meninas e na delimitacdo de brinquedos como “de menina” ou “de menino”. Sdo praticas que
parecem naturais, mas que, na verdade, reforcam esteredtipos e restringem a pluralidade das

experiéncias infantis e juvenis. Daros afirma:
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Desse modo, as familias, ao enfrentarem problemas em assumir a educagio
sexual dos filhos, delegam esta tarefa para as escolas e seus professores, que
igualmente encontram varios obstaculos e resisténcia para problematizarem
a sexualidade e os géneros de modo apropriado, saudavel ¢ significativo
(2013, p. 174).

Essa postura revela uma contradigao profunda: justamente a institui¢ao que deveria estar
mais preparada para acompanhar o desenvolvimento biopsicossocial dos estudantes muitas
vezes negligencia essa dimensao essencial do crescimento humano. Como apontam Silva et al.
(2021), o descaso em relacdo ao tema esta ligado a dificuldade de compreender as distingdes
entre o papel biologico dos sexos e as construcdes sociais que ddo forma as identidades de
género. Essa incompreensao contribui para a legitimagdo de espacos de opressdo e violéncia,
especialmente no que diz respeito as orientagdes sexuais homoafetivas.

Ao analisar a construgdo curricular do Rio Grande do Norte, percebe-se que a proposta
oficial ndo rompe, de modo efetivo, com as logicas de silenciamento. Embora os documentos
mencionem principios como cidadania e respeito a diversidade, esses aparecem mais como
enunciados retoricos do que como diretrizes pedagdgicas concretas. Isso se reflete no cotidiano
escolar, em que a ausé€ncia de orientagdes especificas abre espago para que professores e
gestores moldem suas praticas a partir de visdes pessoais, muitas vezes marcadas por
preconceitos. Nesse sentido, a escola acaba funcionando como extensdo de valores
comunitarios hegemonicos.

E nesse contexto que o conceito de interseccionalidade, formulado por Kimberlé
Crenshaw (2002), torna-se crucial. A interseccionalidade evidencia como diferentes formas de
opressdo de género, raga, classe e sexualidade ndo atuam isoladamente, mas se cruzam e se
reforcam mutuamente. No caso do Alto Oeste Potiguar, por exemplo, mulheres negras e pobres
enfrentam nao apenas as barreiras de género, mas também desigualdades estruturais ligadas a
cor da pele e a condi¢ao econdmica. Essa perspectiva ¢ fundamental para compreender por que
determinados grupos permanecem a margem do curriculo e como isso se reflete nas
experiéncias dos estudantes.

Djamila Ribeiro (2017), ao discutir o feminismo negro no Brasil, refor¢a a importancia
de trazer a interseccionalidade para o centro das analises. O conceito, cunhado por Kimberlé
Crenshaw (2002), parte da compreensao de que diferentes eixos de opressdo como género, raga
e classe se cruzam e produzem formas especificas de desigualdades. Isso significa que as

experiéncias de mulheres negras, por exemplo, ndo podem ser explicadas apenas pela categoria

“mulher” ou “negra” de maneira separada, mas sim pela articulacdo simultanea dessas
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condi¢des. Ribeiro mostra que ndo basta incluir o debate de género se este ndo considerar as
particularidades da populagdo negra, historicamente excluida das narrativas nacionais.

No ensino de Historia, essa perspectiva implica repensar quais sujeitos sao apresentados
como protagonistas e quais permanecem invisiveis. Integrar as contribui¢des de Ribeiro com as
de Nilma Lino Gomes (2019) permite construir uma visdo mais ampla, que articula género, raga
e classe na andlise curricular, oferecendo um caminho potente para desnaturalizar as hierarquias
que estruturam a sociedade.

No caso especifico da BNCC, a resisténcia em adotar explicitamente conceitos como
género ¢ sexualidade estd diretamente relacionada a disputa politica brasileira. Onde
estrategicamente os setores conservadores buscam deslegitimar discussdes que questionam a
naturalizacdo das identidades. Ao esvaziar os documentos de mengdes explicitas, a BNCC
cedeu a essas pressoes, resultando em uma proposta ambigua e insuficiente. Para o Alto Oeste
Potiguar, onde os discursos conservadores tém grande influéncia, essa ambiguidade se traduz
em praticas de silenciamento ainda mais acentuadas.

E importante ressaltar que a resisténcia a inclusdo de género e sexualidade no curriculo
ndo ocorre apenas no nivel institucional, mas também no cotidiano pedagogico. Essas tensdes
revelam como a escola € atravessada por disputas politicas e culturais que ultrapassam os limites
da sala de aula. No Alto Oeste Potiguar, esse quadro ¢ intensificado pela proximidade entre
instituicdes religiosas e educacionais, que compartilham valores e reforcam praticas
excludentes.

A andlise de Bourdieu e Passeron (2023) ajuda a compreender como a escola, em estreita
relacdo com a familia, desempenha papel central na reproducao dos valores sociais dominantes.
Quando os contextos familiares reforcam modelos patriarcais € heteronormativos, a escola
tende a encontrar limites para instaurar debates que questionem essas normas, ja que ambas as
instituicdes operam, muitas vezes, em complementaridade na legitimagdo da ordem social.

Contudo, a escola ndao se resume a um espago de reproducdo: por meio de praticas
pedagogicas criticas, pode abrir fissuras nesse processo, criando possibilidades de dialogo e de
problematizacao dos estereotipos de género e sexualidade. Essa articulagdo exige, porém, uma
acdo intencional que va além da neutralidade aparente, assumindo o compromisso politico e
pedagogico de enfrentar desigualdades historicamente naturalizadas.

A construcao de uma educagdo inclusiva exige compreender a escola como um espago
de reconhecimento, pertencimento e valorizagdo das multiplas identidades que compdem o

tecido social. Essa concepg¢ao vai além da simples garantia de acesso fisico ao ambiente escolar
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e implica o fortalecimento de uma cultura institucional fundamentada na escuta, no respeito e

no didlogo continuo com a diversidade. Nesse sentido, Del Vecchio et al. (2024) destacam que,

A escola inclusiva precisa construir uma cultura institucional baseada na escuta, no
didlogo e no reconhecimento da pluralidade. Nao basta garantir o acesso fisico ao
espago escolar; € necessario construir vinculos afetivos e pedagdgicos que sustentem
a permanéncia ¢ a aprendizagem dos estudantes (Vecchio, 2024, p. 6).

Ademais. O ambito escolar deve ser compreendido como um de constante construgao,
disposto a enxergar e respeitar a pluralidade de vozes, saberes e experiéncias. Como afirmam
as perspectivas dos autores, “uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ aquela que se dispde a
escutar e aprender com a diversidade” (Del Vecchio et al., 2024, p. 6) ¢ “a presenca da
diversidade na escola deve ser compreendida como uma riqueza ¢ ndo como um problema”
(Silva; Ferreira, 2024, p. 5).

Nesse sentido, Paulo Freire (1996) oferece importantes contribuigdes. Ao propor a
educacdo como pratica de liberdade, Freire destaca a necessidade de uma conscientizagao
critica que permita aos sujeitos compreender e transformar a realidade em que vivem. Aplicado
ao ensino de Historia, isso significa problematizar as narrativas dominantes, questionar os
silenciamentos e valorizar as vozes subalternas. No caso de género e sexualidade, implica em
criar praticas pedagogicas que ajudem os estudantes a perceber como normas sociais foram
construidas historicamente ¢ como podem ser transformadas. Essa abordagem torna a sala de
aula um espaco de resisténcia.

As praticas pedagdgicas concretas sdo, nesse contexto, fundamentais. Trabalhar com
fontes historicas que abordem experiéncias de mulheres, negros e populagdes LGBTQIAPN+
¢ uma estratégia que possibilita aos estudantes compreenderem a diversidade das experiéncias
humanas. Além disso, o uso de metodologias participativas, como debates e projetos
interdisciplinares, favorece a construcao coletiva do conhecimento e amplia o engajamento dos
estudantes com os temas.

Outro desafio importante ¢ a construcao de vinculos entre os dados sociais atuais € a
analise historica. Ao discutir, por exemplo, as desigualdades salariais entre homens e mulheres,
apontadas por Flavia Biroli (2018), o professor pode articular esse debate com processos
historicos de exclusdo feminina do espago publico. Essa conexdo entre passado e presente
permite que os estudantes compreendam que as desigualdades nao sao acidentais, mas resultado
de longas trajetorias de opressao. Mais do que informar, essa pratica pedagogica contribui para

formar sujeitos capazes de questionar e transformar a realidade social.
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No Alto Oeste Potiguar, essa articulagdo se torna ainda mais necessdria, pois as
experiéncias locais de desigualdade estdo profundamente marcadas por género, raga e classe. O
acesso desigual ao mercado de trabalho, a concentracao de poder politico nas maos de grupos
masculinos e a marginalizacdo de populacdes rurais revelam como as opressoes se entrelagam.
Ao trazer essas questdes para a sala de aula, o ensino de Historia pode se tornar espago
privilegiado de conscientizagdo, ajudando os estudantes a compreenderem ndo apenas
processos historicos globais, mas também a realidade concreta de sua comunidade.

Além disso, a andlise critica da BNCC deve ser acompanhada de reflexdes sobre a
pratica docente. Muitos professores de Historia ndo recebem formagao adequada para lidar com
debates sobre género e sexualidade, o que reforga a inseguranca em tratar desses temas. Essa
lacuna na formacao inicial e continuada evidencia a necessidade de politicas educacionais que
promovam capacitacdes especificas. Sem esse suporte, a inclusdo de género e sexualidade no
curriculo corre o risco de se limitar ao discurso, sem se traduzir em mudangas efetivas na sala
de aula.

A estruturagdo de praticas pedagdgicas inclusivas requer, como condi¢do indispensavel,
a qualificacdo sistematica dos profissionais da educagdo. A formacdo docente, nesse contexto,
constitui-se ndo apenas como uma exigéncia legal ou técnica, mas como eixo estruturante da
transformagao educacional. A heterogeneidade presente nas salas de aula impde aos professores
competéncias especificas para lidar com diferentes estilos de aprendizagem, trajetérias de vida
e necessidades educacionais.

Nesse sentido, Mantoan (2015) enfatiza que a inclusdo escolar ndo se resume a
adaptacao de métodos, mas exige uma mudang¢a profunda na cultura e na estrutura da escola,
bem como nas concepgdes e atitudes dos educadores. Para a autora, somente quando a formagao
docente se orienta para a valorizagdo da diversidade e para a desconstrugdo de praticas
excludentes ¢ possivel garantir que todos os alunos, independentemente de suas diferencas,
tenham acesso igualitario ao conhecimento e a vivéncia escolar.

Seguindo essa perspectiva, € inerente como essa conjuntura de mudanca deve ser atual
e mais intensa no constructo de visibilidade, tendo em vista de como € negativa a producdo de
exclusdo para os discentes, recaindo sobre os grupos divergentes ao padrdo branco e
heteronormativo estabelecido, o que produz formas de preconceitos. Pinheiro (2011) enfatiza
que o preconceito ¢ uma construcao social, aprendida ao longo das interagcdes e praticas
culturais, mas que pode ser superada por meio de processos educativos que promovam
conscientizacdo, didlogo e valorizagdo da diversidade. Nesse sentido, a escola assume um papel

central como instancia formadora capaz de enfrentar os estigmas associados ao preconceito,
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contribuindo para desconstruir visdes de mundo enraizadas no 6dio, na intolerancia e na

desvalorizag¢ao do outro.
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3 A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES: PERCEPCOES DISCENTES NO
ALTO OESTE POTIGUAR

O segundo capitulo deste trabalho dedica-se a apresentacdo e andlise dos dados
empiricos obtidos por meio da aplicagdo de um questionario realizado com estudantes de turmas
do 1° e 2° ano do ensino médio de uma escola publica localizada no Alto Oeste Potiguar. Trata-
se de jovens entre 16, 17 e 18 anos, que, a0 mesmo tempo em que vivenciam os desafios
proprios da juventude, também se encontram em um espago escolar que deveria garantir a
formagao critica e cidada, conforme previsto pela Constitui¢do Federal, pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional — LDB n°® 9.394/1996 — e pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017).

A escolha desse espaco de pesquisa nao ¢ aleatoria. Ele ¢ fruto de um movimento
pessoal e politico: o de olhar para a escola publica como territorio de disputas de sentidos, de
siléncios e de resisténcias, e, a0 mesmo tempo, de inscrever neste trabalho a minha trajetéria de
pertencimento. Ser a primeira mulher da minha familia a acessar o ensino superior significa
também reafirmar que a pesquisa académica ndo ¢ neutra, mas atravessada por historias
individuais e coletivas que carregam marcas de exclusdo e de conquista. Nesse sentido, este
capitulo ¢é construido a partir da escuta dos(as) jovens, mas também da minha prépria escuta
enquanto pesquisadora, professora em formacgao e sujeito que compartilha com eles a realidade
de uma regido marcada por desigualdades sociais, politicas e culturais.

A aplicagdo do questiondrio foi planejada como um instrumento que permitisse captar
percepcdes, conceitos e experiéncias dos(as) estudantes sobre identidade, género e sexualidade,
articulando essas compreensdes a forma como a escola se organiza e se posiciona diante desses
temas. As dez questdes aplicadas foram elaboradas para explorar dimensdes distintas, desde
defini¢des conceituais (como “o que vocé entende por identidade?” ou “o que é género?”) até
vivéncias concretas de preconceito, acolhimento e presenga ou auséncia desses temas no
curriculo escolar. Essa metodologia buscou proporcionar caminhos para que as vozes dos
estudantes se articulem, se reconhecendo como sujeitos ativos na constru¢do de saberes e ndo
apenas receptores passivos de informacdes.

O objetivo central deste capitulo €, portanto, compreender como os(as) jovens do ensino
médio constroem seus saberes sobre identidade, género e sexualidade e de que maneira a escola
participa, ou deixa de participar desse processo. Mais do que levantar dados estatisticos, a

andlise aqui proposta pretende problematizar os sentidos atribuidos pelos estudantes,
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relacionando-os aos marcos teoricos e legais da educacao brasileira e as discussdes académicas
sobre curriculo, diversidade e incluséo.

Partindo da compreensdao de Michel Foucault (2020), de que as discussdes sobre a
sexualidade sdao historicamente construidas e utilizadas como mecanismos de regulagdo dos
corpos € comportamentos, este capitulo busca investigar como tais discursos chegam, ou nao,
aos jovens do Alto Oeste Potiguar. Da mesma forma, dialoga com Judith Butler (2018), ao
compreender o género como performatividade, e com Joan Scott (1995), ao propor o género
como categoria de analise historica.

Ao decorrer deste capitulo, serd considerado elucidar cada questdo produzida no
questionario, assim como suas respostas, primordiais para essa analise. Esta analise serd
organizada em subtopicos que correspondem as principais dimensdes investigadas no

questionario.

3.1 IDENTIDADE: COMPREENSOES PESSOAIS

A primeira questdo do questionario “O que vocé entende por identidade?” teve como
objetivo identificar como os(as) estudantes compreendem esse conceito fundamental para o
trabalho. O resultado revelou uma diversidade significativa de respostas, que oscilam entre

defini¢des essencialistas, reducionistas e percepgdes mais criticas € processuais.
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De acordo com o grafico, 30% dos(as) estudantes associaram identidade a
autopercep¢ao e pertencimento, isto €, a forma como o individuo se vé e se sente em relacdo a
determinados grupos ou caracteristicas sociais. Outros 20% vincularam a identidade a
personalidade, enfatizando tragos individuais e psicologicos. Mais 20% a relacionaram
diretamente ao género e a orientagcdo sexual, demonstrando um reconhecimento inicial de que
tais dimensoes integram a construcao identitaria. Ainda, 15% destacaram aspectos fisicos como
determinantes da identidade, e 10% afirmaram néo saber como defini-la.

Esses dados permitem observar que, embora uma parte significativa dos estudantes
reconheca a identidade como uma constru¢ao relacional, outra parcela ainda a reduz a
caracteristicas individuais, biologicas ou inatas. Essa fragmentacao aponta para a auséncia de
um trabalho pedagogico sistematico que aprofunde a tematica em sala de aula.

Essa lacuna fica ainda mais evidente quando contrastamos as respostas com a
perspectiva tedrica de Stuart Hall (2006), que entende a identidade ndo como algo fixo, mas
como um processo em constante transformacao, atravessado por contextos historicos, culturais
e politicos. Do mesmo modo, Joan Scott (1995), ao propor o género como categoria util de
analise historica, evidencia que ele ¢ constituido nas relacdes de poder, sendo, portanto,
historico e socialmente situado, o que também pode ser estendido a propria nogao de identidade.
Tais concepgdes contrastam com a visao de alguns(as) alunos(as) que a associam apenas a algo
interno ou bioldgico, como se a identidade fosse um dado imutavel.

Um exemplo disso aparece em falas como: ‘Identidade ¢ quem a pessoa realmente €’ ou
‘¢ algo que ja nasce com a pessoa’. Essas formulagdes revelam uma percepcao essencialista,
descolada das influéncias sociais e historicas. Em contrapartida, respostas como ‘identidade ¢
construida com o tempo’ ou ‘¢ aquilo que a sociedade ajuda a formar’ indicam uma
compreensao mais critica e dindmica, que dialoga com a perspectiva de Hall (2006), para quem
a identidade ¢ sempre relacional e em constante processo de transformacao.

O gréfico evidencia o desafio pedagogico de trabalhar a nogdo de identidade de forma
mais ampla e interdisciplinar. Ao mesmo tempo, ele revela oportunidades: os(as) estudantes ja
mobilizam diferentes dimensdes da identidade em suas respostas, ainda que de forma confusa
ou fragmentada. Essa multiplicidade de percepcdes pode ser um ponto de partida importante
para praticas pedagogicas que valorizem o didlogo e a reflexao critica.

Nesse sentido, o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar € claro ao afirmar
que “no curriculo forja-se a identidade “e que este deve respeitar a pluralidade e a diversidade
cultural, resgatando e valorizando as diferentes manifestagdes da comunidade escolar (2021,

p-22). Essa diretriz dialoga com o que propde a LDB n° 9.394/96, ao destacar, em seus artigos
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22 e 35, a importancia da formacao integral dos estudantes, que inclui a dimensao ética, politica
e social.

Aqui, contudo, emerge uma contradi¢do que precisa ser problematizada: se, por um lado,
o curriculo oficial do estado do Rio Grande do Norte orienta para a valorizagao da pluralidade
identitaria, por outro, os dados da pesquisa revelam que os(as) estudantes ndo vivenciam
plenamente essa orientacdo em sala de aula. O siléncio ou a superficialidade na abordagem de
identidade contribuem para que compreensdes reducionistas e essencialistas se mantenham no
discurso discente.

Dessa forma, a disciplina de Historia pode assumir um papel estratégico, ao
problematizar como as identidades foram historicamente construidas, disputadas e
transformadas. Como lembra Guacira Lopes Louro (1997), a escola ndo deve apenas reproduzir
conceitos prontos, mas estimular a problematizagdo, desafiando esteredtipos e narrativas
dominantes. Nesse sentido, discutir identidade no ensino de Historia ndo se limita a fornecer
defini¢des conceituais, mas significa possibilitar aos estudantes perceberem a si mesmos como
sujeitos histdricos, inseridos em processos sociais mais amplos.

E nesse ponto que a pesquisa se conecta diretamente a4 minha propria trajetéria. O
pertencimento a regido do Alto Oeste Potiguar e a experiéncia de ser a primeira mulher da
minha familia a acessar o ensino superior me permitem olhar para essas respostas ndo apenas
como dados quantitativos, mas como expressoes de jovens que, assim como eu, buscam se
reconhecer em espagos de formagdo. A auséncia de debates consistentes sobre identidade na
escola ndo ¢ apenas uma questdo tedrica, mas uma experiéncia concreta de apagamento que eu
mesma vivi durante minha trajetoria escolar.

Assim, a andlise das respostas sobre identidade revela tanto limitagdes formativas
quanto potenciais de transformacdo. Se a escola se abrir para um trabalho pedagogico mais
consistente sobre identidade, articulando género, raga, classe e outras dimensdes, poderd
contribuir para que os(as) estudantes ndo apenas se reconhecam como sujeitos diversos, mas

também compreendam a historicidade de suas proprias trajetorias.

3.2 GENERO: ENTRE OS SABERES E AS CONFUSOES CONCEITUAIS

A segunda questdo do questiondrio “Na sua opinido, o que é género? O género é uma
parte importante na forma como vocé se apresenta?”’ teve como objetivo compreender de que

maneira os(as) estudantes percebem a nogao de género e se conseguem diferencia-la de outras
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categorias, como sexo biologico e sexualidade. Os resultados evidenciam tanto avangos

quanto lacunas significativas na compreensao do conceito.

Género — Percepcles e confusdes conceituais
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De acordo com o grafico, 40% dos(as) estudantes reconheceram o género como uma
construgdo social, aproximando-se da perspectiva defendida por Judith Butler (2018), que
entende o género como performativamente constituido, ou seja, produzido pela repeti¢ao de
normas e praticas sociais. Essa percep¢do também dialoga, em outro registro, com Joan Scott
(1995), que propde o género como categoria de analise histdrica, evidenciando como as
diferengas entre homens e mulheres sdo construidas e legitimadas em rela¢des de poder.

Em contrapartida, 30% dos(as) respondentes ainda confundem género com sexo
biologico, reduzindo-o a diferenga anatdmica entre homens e mulheres. Outros 20%
associaram género a sexualidade, confundindo as duas categorias, enquanto 10% afirmaram
nao saber como definir o termo.

Esse resultado mostra que, embora parte dos(as) estudantes ja possua uma compreensao
mais critica e socialmente situada do conceito, ainda prevalecem confusdes que limitam a
possibilidade de reflexdo sobre desigualdades de género. A presenga dessa diversidade de
respostas sugere que a escola ndo tem desenvolvido praticas pedagdgicas consistentes e
sistematicas sobre o tema, deixando espago para interpretagdes fragmentadas ou equivocadas.

As falas coletadas ilustram essa ambivaléncia. Enquanto alguns(as) alunos(as)
responderam que “género € como a pessoa se identifica, independente do corpo”, outros

afirmaram que “género ¢ homem ou mulher” ou ainda que “tem a ver com a pessoa gostar de
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alguém”. Essas formulagdes revelam tanto a emergéncia de concepgdes criticas, proximas ao
debate académico, quanto a persisténcia de visdes biologizantes ou confusas.

No entanto, as respostas também demonstram a permanéncia de concepgdes
reducionistas. Ao associar género ao sexo biolodgico ou a orientagdo sexual, os(as) estudantes
revelam que a escola ainda ndo conseguiu promover um debate conceitual consistente, o que
reforca a necessidade de praticas interdisciplinares que possibilitem uma maior clareza.

O Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (2021) indica que o tema de género
deve ser trabalhado de forma transversal e interdisciplinar, como parte dos Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs). Essa orientacdo estd em consondncia com o Parecer
CNE/CEB n° 7/2010, que ja reconhecia a importancia de género e sexualidade como
dimensdes fundamentais da educagdo basica. Contudo, os dados aqui analisados revelam que
tais diretrizes ainda ndo se efetivam plenamente na pratica pedagogica, o que resulta em
lacunas conceituais entre os(as) estudantes.

Decerto, a disciplina de Histéria pode desempenhar aqui um papel fundamental para a
resolugdo dessas lacunas conceituais. Ao mostrar como as nog¢des de masculinidade e
feminilidade se transformaram ao longo do tempo, variando de acordo com contextos
politicos, econdmicos e culturais, a Historia evidencia que género ndo ¢ uma esséncia, mas
uma construgao social. Esse tipo de abordagem permitiria aos(as) estudantes compreender que
o que hoje ¢ visto como “natural” ja foi, em outros tempos e sociedades, compreendido de
formas diversas.

Nesse sentido, discutir género no ensino de Historia significa abrir espago para a critica
as normas sociais que reforcam desigualdades e esteredtipos. Como lembra Guacira Lopes
Louro (1997), a escola ¢ simultaneamente espago de reproducdo de normatividades e de
resisténcia. Incorporar debates sobre género, conectando-os as lutas feministas, as mudancgas
legislativas e a participacdo de mulheres e pessoas LGBTQIAPN+ ao longo da histoéria, ¢ uma
forma de potencializar essa dimensdo de resisténcia.

Nota-se, assim como ocorreu no subtopico anterior sobre identidade, que esta analise
também se conecta ao meu lugar de fala enquanto pesquisadora e mulher que cresceu em uma
regido onde temas como género raramente foram discutidos de forma critica na escola. As
respostas dos(as) estudantes refletem, em grande medida, esse siléncio institucional que eu
mesma vivenciei durante minha trajetoria escolar. Isso reforga a necessidade de que o debate
sobre género ultrapasse o nivel das diretrizes curriculares e se concretize em praticas

pedagdgicas que reconhecam as juventudes em sua pluralidade.
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3.3 SEXUALIDADE: ATRACAO, IDENTIDADE E DESCONHECIMENTO

A terceira questdo do questiondrio buscou compreender como os(as) estudantes
concebem a sexualidade. O objetivo foi identificar se eles(as) a percebem como um fendmeno
amplo, que envolve dimensdes afetivas, sociais, culturais e identitarias, ou se a reduzem a

aspectos bioldgicos e comportamentais. Os resultados mostram, mais uma vez, uma

pluralidade de concepgdes.
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De acordo com o gréafico, a maioria dos(as) estudantes associou sexualidade a orientagao
sexual (atragdo por homens, mulheres ou ambos). Essa concepgao apareceu em cerca de 40%
das respostas. Outros 30% reduziram a sexualidade a atividade sexual ou a genitalidade,
definindo-a como ““ato entre homem e mulher” ou “algo ligado ao corpo”. J& 15% dos(as)
respondentes demonstraram confusdo conceitual, confundindo sexualidade com género ou
aparéncia fisica, enquanto apenas 10% apresentaram uma visdo ampliada, mencionando

aspectos afetivos, identitarios ou de liberdade individual.



32

As respostas revelam que, para muitos estudantes, sexualidade continua sendo
compreendida de forma limitada, marcada por visdes naturalizadas e biologizantes. Esse dado
evidencia um vazio pedagogico: a escola pouco tem contribuido para promover debates mais
criticos sobre o tema, abrindo espago para interpretagdes superficiais ou para a reprodugado de
estereotipos.

Concepcdes como “sexualidade ¢ homem e mulher juntos” ou “é o ato sexual” refletem
a persisténcia de discursos normativos que ainda vinculam a sexualidade exclusivamente a
reproducdo. Essa visdo ignora que a sexualidade ¢ também expressdo de afeto, prazer, desejo
e identidade. Como problematiza Michel Foucault (2020), a sexualidade nao ¢ um dado
natural, mas um campo de discursos e praticas sociais que regulam comportamentos e
delimitam o que pode ou ndo ser legitimado em cada contexto historico.

Em contraste, algumas falas discentes apontam para uma compreensdo mais ampla,
como quando estudantes afirmaram que “sexualidade ¢ como a pessoa sente amor ou desejo”
ou “¢ com quem vocé se sente bem”. Essas formula¢des dialogam com a perspectiva de
Guacira Lopes Louro (1997), que entende a sexualidade como campo atravessado por disputas
culturais e politicas, indo além da dimensdo intima para se situar no plano social.

No entanto, a baixa incidéncia dessas respostas mais criticas sugere que, na maioria dos
casos, os(as) alunos(as) ndo tiveram contato com abordagens pedagdgicas que problematizem
a construgdo histdrica da sexualidade. Essa lacuna ¢ ainda mais relevante quando se considera
que tanto a BNCC (2017) quanto o Curriculo Estadual do Rio Grande do Norte (2021)
orientam para o desenvolvimento de competéncias voltadas ao respeito a diversidade e a
promogao da equidade. A competéncia geral 9 da BNCC, por exemplo, estabelece que os(as)
estudantes devem aprender a exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e o
respeito as diferencas. Contudo, os resultados sugerem que tais orientacdes ainda nao se
materializam de forma consistente nas praticas escolares.

Vale ressaltar que esse distanciamento entre documento e pratica pode ser explicado,
em parte, pelo contexto politico recente. O avancgo de discursos contrarios ao que denominam
de “ideologia de género” tem produzido um ambiente de inseguranca para professores(as),
que muitas vezes evitam o tema por medo de represalias de familias, gestores ou da propria
comunidade. Assim, mesmo que a BNCC proponha o respeito a diversidade, ela abre margem
para interpretacoes conservadoras ao nao explicitar claramente a necessidade de se debater
género e sexualidade nos curriculos.

E ¢ nesse mesmo terreno de disputas que se inserem os povos indigenas e outros grupos

historicamente relegados a condi¢cdo de “outros” dentro da narrativa ocidental. A légica de
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inferiorizagdo das diferengas identitarias produziu violagdes profundas, privando
comunidades inteiras de direitos basicos e relegando-as a uma posi¢do de marginalizacdo e
subcidadania, marcas que ainda reverberam no presente. Trata-se de um processo de
construgdo simbolica que operou ndao apenas na exclusdo material, mas também na
demonizacdo das diferencas, transformando identidades diversas em alvo de medo e
repressao.

Como destacam Santos e Lucas (2019, p. 24), essa dinamica recaiu sobre “mugulmanos,
mulheres, indios, judeus, negros e homossexuais que, de alguma forma, eram figuras que
materializavam os pecados capitais que estruturaram fortemente a doutrina crista da
salvacdao”. Nesse quadro, aquilo que ndo se conformava a norma cristd-hegemonica foi
sistematicamente representado como ameaca, justificando praticas de silenciamento e
disciplinamento que negavam a legitimidade da pluralidade humana. Essa heranca historica
ajuda a compreender como as desigualdades de género, raca e sexualidade se perpetuam,
naturalizadas em discursos que ainda hoje ecoam em espagos escolares, revelando o quanto
as marcas de um passado de exclusdo permanecem presentes na produgdo das identidades.

O ensino de Historia possui, nesse cendrio, uma potencialidade inica. Ao analisar como
diferentes sociedades e épocas produziram discursos sobre sexualidade, os(as) alunos(as)
podem compreender que as normas sexuais ndo sao universais, mas construidas socialmente.
A Antiguidade Classica, as sociedades indigenas, a Idade Média ou os movimentos sociais
contemporaneos oferecem exemplos de como as concepcdes de sexualidade se transformaram
ao longo do tempo. Essa abordagem permite questionar a ideia de que as formas de viver o
desejo e o afeto seriam fixas ou naturais.

Dessa forma, observa-se que o ambito escolar, ao ndo tratar a sexualidade em sua
complexidade, ndo apenas falha em cumprir o que os documentos oficiais orientam, mas
também reproduz desigualdades simbolicas. Isso porque, ao reduzir a sexualidade a um dado
bioldgico ou a um tabu, invisibiliza experiéncias e identidades dissidentes. Assim, o siléncio

pedagogico ndo € neutro: ele funciona como forma de exclusao e de reforco as normatividades.

3.4 RELACOES HOMOAFETIVAS E ATITUDES DE RESPEITO

A quarta questdo do questionario buscou investigar a percep¢ao dos(as) estudantes em
relagdo as relagdes homoafetivas. O intuito foi compreender ndo apenas se os(as) discentes

reconhecem a legitimidade dessas relagdes no presente, mas também se conseguem perceber
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sua historicidade, ou seja, o fato de que vinculos afetivos e sexuais entre pessoas do mesmo

género existiram ao longo da histéria, ainda que frequentemente silenciados ou reprimidos.

Relacoes homoafetivas - Atitudes de respeito
N&o opinaram

Desconforto/estranhamento

Respeito/aceitacao

Tolerancia sem compreensao

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os resultados evidenciam diferentes niveis de compreensdo entre os(as) estudantes.
Aproximadamente 55% expressaram respeito ou aceitacdo, utilizando frases como “ndo tenho
nada contra” ou “é normal”. Outros 25% assumiram uma postura de tolerancia,
reconhecendo a existéncia das relagdes, mas sem desenvolver um entendimento critico sobre
elas. J& 15% manifestaram desconforto ou estranhamento diante do tema, enquanto 5%
optaram por ndo responder.

Esses dados revelam uma realidade ambigua: embora exista uma maioria que se
posiciona de forma positiva ou neutra, ainda persiste um contingente de estudantes que
expressa preconceito ou divida sobre a legitimidade das relagdes homoafetivas. Isso sugere
que o debate em torno do tema estd em curso, mas ndo consolidado, e que a escola tem papel
decisivo na promogao de discussdes mais consistentes e fundamentadas.

As falas registradas ajudam a ilustrar essa diversidade de percepgdes. Entre as respostas
mais criticas e conscientes, alguns estudantes afirmaram que ‘“sempre existiu, so que
antigamente era escondido” ou “isso jd acontecia, mas ndo podia ser falado”. Essas
formulag¢des indicam uma nogao inicial de que as relagdes homoafetivas ndo sdo uma invengao
contemporanea, mas sim parte constitutiva da experiéncia humana em diferentes culturas e
periodos. Nesse ponto, suas percepgoes dialogam com as analises de Michel Foucault (2020),
que mostrou como a sexualidade foi historicamente regulada por discursos de poder que

determinaram o que podia ou ndo ser dito, vivido e legitimado.
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Por outro lado, respostas como “isso é coisa de hoje” ou “naquela época ndo existia
isso” revelam a persisténcia de visdes naturalizadas e a auséncia de referéncias historicas
sobre a diversidade sexual. Esse tipo de compreensdo esta diretamente relacionado aquilo que
Joan Scott (1995) denomina como silenciamento histérico: uma narrativa construida a partir
da exclusao de identidades dissidentes, especialmente aquelas que fogem ao modelo patriarcal
e heteronormativo.

O dado mais preocupante, contudo, € a presenga de respostas com juizos de valor moral,

’

como “errado”, “proibido” ou “anormal”. Tais expressoes evidenciam que, para parte
dos(as) alunos(as), a sexualidade ainda ¢ regulada por discursos religiosos ou culturais que
nao sdo problematizados no espago escolar. Como alerta Guacira Lopes Louro (1997), quando
a escola se cala diante de temas sensiveis, como as relagdes homoafetivas, acaba reforcando
uma “pedagogia da exclusdo”, que marginaliza determinadas vivéncias e naturaliza
preconceitos.

Esse quadro refor¢a a importancia de que o ensino de Histéria incorpore discussoes
sobre a presenga de relagdes homoafetivas em diferentes sociedades. Exemplos historicos
abundam: na Grécia Antiga, vinculos afetivos entre homens eram reconhecidos em certos
contextos sociais; em diversas culturas indigenas, formas de sexualidade e género dissidentes
eram aceitas como parte do tecido comunitario. O problema, como aponta Louro (1997), ndo
esta na inexisténcia dessas experiéncias, mas no silenciamento que o curriculo impoe a elas.

A andlise também evidencia que a aceitagdo das relagdes homoafetivas, embora
presente, muitas vezes aparece como mera tolerdncia. Respostas como “ndo tenho nada
contra, mas ndo gosto” ou “pode existir, mas ndo é certo” demonstram um respeito formal,
mas que ainda carrega resquicios de preconceito. Esse tipo de postura pode ser entendido a
luz da teoria da performatividade de Judith Butler (2018), segundo a qual normas de género e
sexualidade s3o constantemente reiteradas, mas também passiveis de subversdao. No caso
dos(as) estudantes, a convivéncia com discursos hegemodnicos parece tensionar suas
percepcoes, gerando contradicdes entre aceitagdo e rejeicao.

Do ponto de vista pedagdgico, esses dados indicam que a escola precisa ir além do
discurso genérico de “respeito a diversidade” para propor discussdes mais profundas. O
Referencial Curricular Potiguar (2021), por exemplo, afirma que a escola deve acolher
estudantes de diferentes orientagdes sexuais, garantindo o direito a aprendizagem sem
discriminacao. No entanto, a analise das falas dos(as) discentes mostra que essa diretriz ainda

ndo foi efetivamente incorporada as praticas pedagogicas.
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O ensino de Historia, mais uma vez, pode ser estratégico para enfrentar esse desafio. Ao
trabalhar com fontes historicas, legislacdes e narrativas de diferentes épocas, ¢ possivel
mostrar que as relagdes homoafetivas sempre existiram, mas foram reguladas e representadas
de diferentes formas. Essa abordagem historica tem o potencial de desnaturalizar preconceitos
e ampliar a compreensdo dos(as) estudantes sobre a diversidade sexual.

Em sintese, a analise da questdo sobre relacdes homoafetivas revela avangos, mas
também lacunas significativas. O respeito declarado por parte da maioria dos(as) estudantes ¢
um ponto positivo, mas ndo suficiente. Para que o ambiente escolar seja realmente inclusivo,
¢ necessario transformar tolerancia em compreensdo critica, e aceitagdo superficial em
reconhecimento efetivo da diversidade. O siléncio curricular ndo apenas limita o repertdrio
historico dos(as) alunos(as), mas colabora com a manutengao de estigmas. Cabe, portanto, ao
ensino de Historia, em didlogo com a BNCC e o curriculo potiguar, romper com essas
omissdes e construir um espaco pedagdgico que reconheca todas as formas de amar como

parte legitima da experiéncia humana.

3.5 PRECONCEITO NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola costuma ser anunciada como o espaco do acolhimento, da socializacdo e da
formagao cidada. No entanto, os dados da pesquisa mostram uma realidade que, embora
silenciosa para alguns, ¢ gritante para muitos(as): o preconceito faz parte do cotidiano escolar
e deixa marcas profundas nas trajetorias de quem o vivencia.

Grafico — Situagdes de preconceito vivenciadas ou presenciadas na escola

Negaram ou nao lembram

Presenciaram ou ouviram preconceito

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Como demonstra o grafico, 94% dos(as) estudantes afirmaram ja ter presenciado ou
ouvido situacdes de preconceito relacionadas a género ou sexualidade na escola, enquanto
apenas 6% negaram ou ndo se lembraram. O numero ¢ alarmante e ndo pode ser relativizado.
Quando quase a totalidade de jovens relata ja ter presenciado praticas discriminatdrias, nao se
trata mais de casos isolados, mas de uma cultura escolar que, de forma explicita ou velada,
permite que tais situagdes acontegam.

Essas manifestacdes aparecem em piadas, apelidos, olhares, risadas e até em discursos
mais agressivos. Muitas vezes, elas sdo naturalizadas como "brincadeiras", mas para quem ¢
alvo, a consequéncia ¢ dor, silenciamento e sensagdo de nao pertencimento. Como lembra
Guacira Lopes Louro (1997), a escola ndo transmite apenas conteudos formais, mas também
ensina pelo chamado curriculo oculto quais corpos sdo aceitos, quais formas de existir sdo
valorizadas e quais sdo invisibilizadas ou ridicularizadas.

E importante notar que, em diversos relatos, estudantes indicaram que professores(as) e
gestores(as) presenciam tais situagdes, mas raramente intervém de forma firme. Esse siléncio
institucional refor¢a, ainda que de modo indireto, a legitimagdo do preconceito. Quando a
escola ndo se posiciona, ela ensina que € possivel conviver com a exclusdo sem questiond-la.
Essa omissdo contraria os principios que deveriam orientar a pratica educativa, como 0s
previstos na BNCC (2017) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (2012), que defendem o respeito a diversidade como eixo central da
formacao escolar.

Ao mesmo tempo, ndo podemos esquecer que esses dados dialogam com realidades
mais amplas. Vivemos em um contexto de avango de discursos neoconservadores (Biroli;
Machado; Vaggione, 2020), que t€ém se empenhado em deslegitimar os debates sobre género
e sexualidade na escola, fortalecendo uma narrativa de “ideologia de género” que transforma
as politicas de equidade em ameaca. Assim, o que vemos no cotidiano escolar ¢ reflexo de um
embate social mais amplo, no qual a juventude ¢ atravessada pelas tensdes politicas e culturais
do pais.

Diante disso, o ensino de Historia ganha ainda mais relevancia. Nao se trata apenas de
ensinar datas, nomes e eventos, mas de abrir espagco para questionar preconceitos e
compreender que as desigualdades tém historicidade. Mostrar como homens e mulheres,
negros e negras, pessoas LGBTQIAPN+ e diferentes grupos sociais lutaram (e ainda lutam)
por reconhecimento ¢ também formar cidadaos(as) mais criticos(as). Segundo Paulo Freire
(2014), a educagdo nao transforma o mundo de forma direta; ela transforma pessoas, € sdo

estas que, ao se conscientizarem, podem transformar a realidade.
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De maneira pessoal, este dado também toca diretamente minha trajetoria. Assim como
muitos(as) estudantes que responderam ao questiondrio, também ja vivenciei momentos em
que o siléncio da escola diante do preconceito pesou mais do que as proprias palavras
discriminatorias. Ser a primeira mulher da minha familia a ocupar o espago universitario me
faz carregar comigo ndo apenas a responsabilidade académica, mas também a esperanca de
que este trabalho contribua para que outras meninas € meninos ndo precisem sentir o que eu
senti: o0 vazio de ndo se ver reconhecida.

Sendo assim, o que o grafico revela ndo sdo apenas nimeros: sdo vidas atravessadas
pelo preconceito, sdo siléncios que ferem e sdo oportunidades perdidas de ensinar pelo
respeito. Reconhecer essa realidade é o primeiro passo para transforma-la. Cabe a escola, e
especialmente ao ensino de Historia, assumir a tarefa ética e politica de romper com as praticas

discriminatorias, criando caminhos de acolhimento e resisténcia.

3.6 SILENCIOS E DESCONFORTOS: O ESPACO (AINDA NEGADO) DA ESCOLA

NAS DISCUSSOES SOBRE GENERO E SEXUALIDADE
Os resultados obtidos neste trecho da pesquisa revelam um cenério que, embora ndo
surpreenda, causa inquietagdo e exige uma analise cuidadosa. Ao serem questionados sobre a
presenga de debates relacionados a identidade, género e sexualidade no espaco escolar, a
maioria dos estudantes declarou nunca ter vivenciado discussdes consistentes sobre esses temas.
Mesmo aqueles que afirmaram ter tido algum contato com a tematica, o fizeram descrevendo
momentos pontuais, superficiais e desvinculados de um projeto pedagodgico mais estruturado.
Esse dado ndo deve ser lido como mero descuido ou desaten¢do, mas como parte de um

silenciamento sistematico que acompanha a historia da escola brasileira.

Discussao sobre identidade, género e sexualidade na escola

NUmero de respostas
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)
Ao cruzarmos esses numeros com as falas dos estudantes, evidencia-se que o siléncio

da escola ndo impede que o debate exista: ele apenas desloca sua realizagdo para outros espagos.
A maior parte dos alunos relatou que aprendeu sobre identidade, género e sexualidade fora do
ambiente escolar, seja por meio das redes sociais, de conversas com amigos ou do contato com
produgdes culturais.

Esse deslocamento revela uma contradi¢do significativa: enquanto os documentos
oficiais, como o Curriculo do Ensino Médio do Rio Grande do Norte (2021) e a propria BNCC
(2017), defendem o compromisso da educagdo com os direitos humanos, o respeito a
diversidade e a promogao da equidade, a pratica concreta mostra que tais principios raramente
se materializam nas salas de aula. A consequéncia ¢ que os jovens acabam sendo formados por
discursos muitas vezes fragmentados, descontextualizados e, ndo raramente, atravessados por
preconceitos.

Esse siléncio pedagogico ndo € neutro. Como aponta Joan Scott (1995), aquilo que ndo
¢ nomeado tende a permanecer invisivel, reforcando a marginalizagdo de determinadas
identidades. No caso desta pesquisa, os dados mostram claramente que as vivéncias de
estudantes LGBTQIAPN+ nao encontram lugar legitimo dentro da escola, o que contribui para
o sentimento de exclusdo e ndo pertencimento.

Judith Butler (2018) acrescenta que a auséncia de reconhecimento discursivo ndo apenas
apaga existéncias, mas também fortalece normas regulatorias que definem quais corpos e
identidades sdo aceitaveis. Assim, a omissdo da escola diante das discussdes de género e
sexualidade reforca uma pedagogia da exclusdo, sustentada pelo que Louro (1997) denomina
curriculo oculto: aquele que, ao silenciar determinadas experiéncias, naturaliza desigualdades
e legitima preconceitos.

Apesar da gravidade desse quadro, € possivel identificar pontos de resisténcia. Ao serem
questionados sobre o que gostariam de aprender ou discutir, muitos estudantes expressaram de
forma clara o desejo de que identidade, género e sexualidade sejam temas mais presentes no
cotidiano escolar. Essa manifesta¢do, além de evidenciar uma demanda concreta, demonstra
que os jovens ndo sao sujeitos passivos, mas carregam consigo a vontade de dialogar e de
ampliar seus horizontes de compreensao.

De acordo com essa perspectiva, ¢ fulcral perceber que nesse momento de demanda se
revela a poténcia do protagonismo juvenil, previsto no Curriculo Potiguar (2021), mas que
ainda encontra barreiras para se consolidar. Escutar essas vozes e leva-las a sério ¢ um passo

fundamental para transformar a escola em espago de acolhimento e de emancipagao.
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E preciso reconhecer, portanto, que o problema nio estd na auséncia de interesse dos
alunos, mas no fechamento institucional da escola diante dessas tematicas. Esse fechamento
ndo ¢ acidental: ele reflete o avango de discursos neoconservadores que, em nome de uma
suposta neutralidade, buscam barrar qualquer debate critico sobre género e sexualidade.

Como apontam Biroli, Machado e Vaggione (2020), o ataque a chamada “ideologia de
género” se tornou estratégia politica para corroer a democracia e restringir direitos, encontrando
eco em documentos como a BNCC, cuja vagueza em relagdo a diversidade abre espago para
leituras restritivas. Nesse sentido, o siléncio escolar ¢ também efeito de uma disputa de projetos
de sociedade.

Assim, os resultados analisados ndo apenas denunciam a omissao escolar, mas também
apontam para possibilidades de mudanca. Se hoje a escola ainda é espago de siléncios e
desconfortos, nada impede que ela se transforme em territorio de acolhimento e resisténcia.
Para isso, ¢ fundamental que as experiéncias e vozes dos estudantes sejam reconhecidas como
legitimas e incorporadas ao processo educativo. Afinal, como nos lembra Paulo Freire (2014),
a educagdo s6 ¢ emancipadora quando parte da realidade concreta dos sujeitos, dialogando com
suas dores, seus desejos e suas lutas. O que os dados desta pesquisa revelam, portanto, ndo ¢
apenas um problema, mas também um chamado: a escola precisa se abrir para escutar e
aprender com as juventudes que nela habitam.

3.7 ATIVIDADES ESCOLARES SOBRE FEMINISMO: RECONHECIMENTO E
INVISIBILIDADES

Entre os(as) estudantes que participaram da pesquisa, a maior parte afirmou nunca ter
vivido um momento de discussdo sistematica sobre essa temdtica na escola. Outros(as)
poucos(as) relataram experiéncias pontuais, lembrangas soltas de aulas ou comentarios feitos
por alguns professores, quase sempre sem continuidade. Uma pequena minoria, ainda, afirmou
nao compreender se de fato esse debate havia acontecido, o que reforga a ideia de que, quando
existe, ndo ¢ suficientemente claro, visivel ou consistente para marcar a formacao discente.

Ademias, quando os(as) estudantes dizem “nunca falaram sobre isso”, ndo estdo apenas
informando sobre um contetido ausente; estdo, na verdade, denunciando um espaco escolar
que ndo os reconhece em sua totalidade. Para jovens que vivem processos de descoberta, que
experimentam insegurangas em torno de sua sexualidade ou identidade de género, esse
siléncio institucional ecoa como uma mensagem de que suas vivéncias nao importam, ndo sao

dignas de estar nos livros, nas aulas, nos conteudos legitimados pela escola.
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Essa realidade dialoga diretamente com a minha propria trajetoria enquanto mulher que
atravessou a escola publica sem jamais ter ouvido sobre as lutas femininas das mulheres que
vieram antes e revolucionaram, assim como impulsionaram os debates académicos,
representados em uma aula. Sempre me vi na contramao do curriculo, e foi apenas muito
depois, na universidade, que encontrei as palavras e os conceitos capazes de traduzir o que
antes era apenas siléncio. Voltar a essa mesma realidade, agora como pesquisadora, e escutar
os(as) jovens repetirem frases como “a gente nunca falou sobre isso na escola” ¢ doloroso,
mas também refor¢a o sentido deste trabalho: compreender para transformar.

Se, por um lado, essa omissdo causa dor, por outro, ela também abre espaco para pensar
em alternativas. Quando os(as) estudantes relatam ter aprendido sobre identidade, género e
sexualidade fora da escola seja em redes sociais, em conversas com amigos(as), em
experiéncias pessoais, fica evidente que ha uma demanda pulsante que ndo encontra eco no
ambiente escolar. Mas a questao ¢é: por que a escola, que deveria ser um espago de mediagao
critica do conhecimento, se cala e transfere esse papel a outras instdncias? Esse deslocamento
fragiliza os(as) jovens, pois os expde a informacdes fragmentadas, descontextualizadas ou
mesmo carregadas de preconceitos.

E necessario antes de tudo reconhecer a realidade. Exige, sobretudo, compreender que
a exclusdo curricular ndo ¢ inevitavel, mas sim uma pratica que pode ser enfrentada. Solugdes
existem e passam por caminhos ja apontados por diferentes autores e documentos: fortalecer
a formagdo docente, construir projetos pedagogicos que escutem os(as) estudantes e deem
visibilidade as suas vivéncias. Nao basta inserir uma atividade esporddica ou uma palestra
isolada; € preciso assumir que falar sobre identidade é parte constitutiva do ensinar ¢ do
aprender Historia.

Esse compromisso nao pode ser reduzido a mera formalidade legal ou técnica. Ele deve
ser entendido como parte da missdo ética da escola publica. Quando a institui¢do se recusa a
silenciar, ela se torna espaco de resisténcia, um territorio que protege e reconhece. Ao
contrario, quando mantém a omissao, perpetua a sensagao de ndo pertencimento e de

apagamento.

3.8 ACOLHIMENTO E PROTECAO EM SITUACOES DE VULNERABILIDADE
Ao observar as percepgdes dos jovens sobre como a instituicdo em que estudam
responde diante de situacdes de vulnerabilidade, percebe-se um cenario marcado por
ambiguidades. De um lado, parte dos estudantes reconhece que ha esforcos para garantir apoio

em momentos dificeis; de outro, uma parcela quase equivalente afirma nao se sentir amparada,
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denunciando a fragilidade das préticas institucionais de cuidado. Esse descompasso revela
que, embora o discurso da inclusdo esteja presente nos documentos oficiais € nas normativas
que orientam a educacdo basica, sua concretizagdo no cotidiano escolar ainda se mostra
insuficiente e desigual

Escola acolhe alunos em situagées dificeis
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A leitura das respostas evidencia que os estudantes vivenciam a escola de formas
distintas: alguns encontram nela um espaco minimamente seguro, onde podem recorrer
quando se deparam com situa¢des de preconceito, violéncia simbdlica ou rejei¢do familiar;
outros, no entanto, descrevem uma realidade em que a instituicdo parece distante, pouco
acessivel e incapaz de oferecer protecdo efetiva. Essa oscilagdo entre reconhecimento e
frustracao sugere que as praticas de acolhimento, quando existem, ndo alcangam a totalidade
do corpo discente, restringindo-se a agdes pontuais ou iniciativas individuais de professores
mais sensiveis a tematica.

Essa ambiguidade reforca o que Guacira Lopes Louro (1997) problematiza ao discutir
o chamado curriculo oculto: para além dos contetidos formais, o ambiente escolar transmite
valores e representacdes que podem legitimar ou deslegitimar determinadas identidades.
Quando os estudantes ndo percebem politicas claras de apoio ou canais de escuta acessiveis,
a mensagem implicita que recebem ¢ a de que sua dor, sua diferenga ou sua vulnerabilidade
nao sdo prioridades para a institui¢do. Assim, o espago que deveria ser de seguranga torna-se,
em muitos casos, um lugar de silenciamento ou invisibilizagao.

Outro aspecto que emerge das respostas € o carater subjetivo do acolhimento: o que para
alguns se traduz como cuidado, para outros ¢ percebido como auséncia. Esse contraste indica

que o acolhimento ndo pode se restringir a medidas genéricas, mas precisa dialogar com a
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diversidade de experiéncias que atravessam a vida escolar. Estudantes LGBTQIAPN+, jovens
em situacdo de pobreza, adolescentes negros e negras, ou aqueles que enfrentam conflitos
familiares carregam marcas especificas de vulnerabilidade que exigem uma atencao
diferenciada. Quando a escola falha em reconhecer tais singularidades, acaba refor¢ando
desigualdades historicas e sociais.

E nesse ponto que a anélise dos dados dialoga com Candau (2012), ao sublinhar que o
espaco escolar deve assumir de forma consciente seu papel politico de garantir dignidade e
respeito a todos os sujeitos. Nao se trata apenas de reagir diante de situagdes extremas de
violéncia, mas de construir uma cultura institucional de reconhecimento, na qual a pluralidade
de identidades seja valorizada como dimensao constitutiva da vida escolar.

O fato de uma parte significativa dos(as) estudantes afirmar ndo se sentir representada
pelas praticas de acolhimento demonstra que essa dimensdo ainda permanece incipiente,
carecendo de maior investimento pedagogico e politico. Essa auséncia ndo € neutra: ao ndo
consolidar praticas efetivas de inclusdo, a escola acaba reproduzindo desigualdades historicas
e reforgando processos de exclusdo que atravessam a vida cotidiana dos(as) jovens.

Nesta questdo em essencial, foi possivel identificar relatos que salientam a distancia
entre o que preveem nos documentos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e
o Referencial Curricular Potiguar (2021), e o que € de fato vivido pelos jovens. A auséncia de
protocolos claros e a percep¢do de que o apoio institucional depende de circunstincias
especificas demonstram que o acolhimento, embora mencionado como principio, permanece
fragil na pratica. Esse quadro evidencia ndo apenas a necessidade de maior investimento
pedagogico, mas também a urgéncia de compreender que as vivéncias de vulnerabilidade,
quando ignoradas, se transformam em marcas profundas que afetam diretamente a trajetoria

escolar e pessoal desses jovens.

3.9 A IMPORTANCIA DE PARTICIPAR DA PESQUISA: PROTAGONISMO
ESTUDANTIL E A CONSCIENCIA CRITICA

O espaco concedido aos estudantes para refletirem sobre a propria participagdo na
pesquisa revelou muito mais do que simples opinides sobre o processo. Ao serem convidados
a se posicionar, muitos evidenciaram nao apenas a curiosidade em aprender mais sobre
identidade, género e sexualidade, mas também o desejo de ocupar um lugar de voz ativa na

constru¢do do conhecimento. Esse movimento refor¢a a percepcdo de que a juventude,
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frequentemente silenciada nos espacos institucionais, carrega consigo um potencial

transformador que precisa ser reconhecido e estimulado.

Motivos para participacao na pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Entre as falas, foi recorrente a compreensao de que responder ao questionario era uma
oportunidade de aprendizado. Estudantes mencionaram que, embora o cotidiano escolar ofereca
poucas ocasides para tratar dessas questdes de forma aprofundada, a pesquisa abriu espago para
que pudessem refletir e expressar ideias que, em geral, permanecem invisiveis ou relegadas ao
siléncio. Tal percepg¢do mostra que a auséncia de debate nido corresponde a auséncia de
interesse. Pelo contrario, indica que os(as) jovens tém sede de didlogo, mas dependem da
criagdo de condi¢des institucionais para que suas vozes sejam ouvidas e valorizadas.

Outro aspecto relevante observado nas respostas foi a valoriza¢ao do ato de ser ouvido.
Para muitos(as), o simples fato de poderem compartilhar suas percepcdes ja constituia, em si,
um gesto de reconhecimento. Essa dimensao dialoga diretamente com as concepgdes freireanas,
para as quais a educagdo s se realiza plenamente quando incorpora a escuta como parte
essencial do processo formativo (Freire, 2014). Ao atribuir legitimidade as experiéncias juvenis,
a pesquisa nao apenas coletou dados, mas também possibilitou que os estudantes percebessem
a si mesmos como sujeitos historicos, agentes de transformacgao e produtores de saberes.

O protagonismo juvenil também se fez presente na forma como os estudantes
reconheceram a importancia social da pesquisa. Diversos participantes apontaram que as

reflexdes geradas poderiam contribuir para ampliar a compreensao sobre diversidade e respeito

dentro e fora da escola. Esse olhar evidencia um deslocamento significativo: ndo se trata apenas
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de responder individualmente a um questionario, mas de compreender que suas vozes se
articulam a um coletivo maior, que busca dar visibilidade a realidades muitas vezes
negligenciadas pelo curriculo.

Além disso, as respostas revelaram que os estudantes identificam a escola como um
espaco que deveria assumir papel ativo no combate ao preconceito. Ao relacionarem sua
participagdo na pesquisa a possibilidade de promover mudangas, os(as) discentes mostraram
sensibilidade para compreender que o conhecimento pode servir como instrumento de
resisténcia. Essa percep¢ao se conecta com as reflexdes de Louro (1997), que entende a escola
como um territério ambiguo, no qual tanto se reproduzem desigualdades quanto se constroem
possibilidades de ruptura.

E importante destacar que a questdo 9 ndo apenas trouxe a tona o desejo de aprender e
de ser ouvido, mas também a consciéncia de que a educagdo, quando aberta ao didlogo, pode
se tornar um campo fértil para a transformagao social. As falas dos(as) alunos(as) reafirmam
que a juventude ndo ¢ passiva nem indiferente, mas esta pronta para participar de debates que
tocam diretamente suas vidas. A valorizagdo desse protagonismo, entretanto, exige que as
instituigdes escolares criem canais permanentes de escuta e reconhecimento, evitando que

iniciativas como esta pesquisa se limitem a momentos isolados e sem continuidade.

3.10 O QUE GOSTARIAM DE APRENDER OU DISCUTIR NA ESCOLA

As respostas a ultima questdo do questionario revelaram um aspecto essencial: os(as)
estudantes ndo apenas percebem as lacunas existentes na abordagem sobre identidade, género
e sexualidade, como também expressam um desejo consciente de que esses temas estejam
presentes em sua formagao escolar. Esse movimento nao pode ser lido como mera curiosidade,
mas como um posicionamento politico e subjetivo, no qual os(as) jovens reivindicam que a
escola cumpra um papel mais amplo, para além da transmissdo de conteudos, tornando-se um

espaco de escuta.
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Temas que os(as) alunos(as) gostariam de aprender/discutir na escola
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Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Entre os relatos, sobressai a vontade de que o ambiente escolar se transforme em
territorio onde seja possivel aprender sobre respeito, inclusao e diversidade. Essa expectativa
indica que os(as) alunos(as) enxergam a instituicdo como um lugar estratégico para o combate
ao preconceito, especialmente porque muitos deles(as) reconhecem que nao encontram em suas
familias ou comunidades os espagos necessarios para lidar com essas questdes. Ao
manifestarem esse desejo, evidenciam ndo apenas o que falta, mas também aquilo que projetam:
uma escola que dialogue com a vida, que legitime diferentes existéncias e que contribua para a
construcdo de relagdes mais justas.

Esse ponto se torna ainda mais significativo quando penso na minha propria trajetoria.
Como uma mulher impossibilitada de entender e vivenciar sua identidade de género e sexual
no espaco escolar, percebo no pedido desses jovens um eco das minhas proprias lacunas
formativas. O siléncio que experimentei, que tantas vezes me fez sentir deslocada, reaparece
agora na fala dos(as) estudantes, mas também acompanhado de uma esperanca: eles(as) ousam
pedir que seja diferente. Essa disposi¢do para reivindicar ja €, em si mesma, um ato de
resisténcia.

Sendo assim, ndo se trata apenas de acrescentar conteudos ao curriculo, mas de
transformar a cultura escolar em sua totalidade. Candau (2012) enfatiza que o acolhimento
precisa ser um principio estruturante da pratica pedagogica, compreendido ndo apenas como
protecdo pontual, mas como compromisso institucional capaz de criar vinculos, valorizar a
pluralidade e garantir reconhecimento as diferentes identidades. O desejo expresso pelos(as)

estudantes revela, portanto, uma urgéncia: ressignificar a escola como territério em que se
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aprende e se convive sem medo, sem marginalizacdo e sem a invisibiliza¢do de experiéncias
que historicamente foram silenciadas.

As respostas também destacaram que muitos(as) jovens associam o debate sobre
identidade e sexualidade a possibilidade de combater preconceitos. Essa associagao revela uma
intuicao critica: compreender a diversidade nao ¢ apenas um ato de conhecimento, mas também
de transformacdo social. Ao se mostrarem dispostos(as) a discutir essas questdes, os(as)
alunos(as) sinalizam que reconhecem a escola como espaco privilegiado para fomentar a
equidade. Esse protagonismo dialoga diretamente com o Curriculo Escolar do Rio Grande do
Norte (2021), que destaca a centralidade do projeto de vida e da participagdo juvenil como
elementos essenciais na formagao integral.

E importante destacar que o interesse em discutir identidade, género e sexualidade
também evidencia a auséncia historica dessas tematicas no espago escolar. Butler (2018)
argumenta que os discursos determinam quais sujeitos podem ser reconhecidos e quais
permanecem fora do enquadramento social, o que faz com que experiéncias ndo nomeadas
sejam relegadas a marginalidade. Scott (1995), por sua vez, mostra que categorias como género
sdo construcdes historicas que organizam relagdes de poder e, portanto, ndo podem ser
reduzidas a atributos naturais. O pedido dos(as) estudantes, nesse sentido, funciona como
dentincia e como proposta: a0 mesmo tempo em que desvelam o vazio deixado pelo curriculo
e pela omissao institucional, apontam para a possibilidade de superar tais interdigdes e construir
novos horizontes de reconhecimento.

Ao final, o que se percebe € que os(as) jovens ndo estdo apenas pedindo mais conteudos,
mas clamando por uma escola capaz de formar sujeitos criticos, conscientes e respeitosos. Suas
falas explicitam que o reconhecimento da diversidade ndo deve ser tratado como complemento,
mas como parte constitutiva da formacao cidada. O ensino de Historia, nesse contexto, tem
papel central: ao resgatar as experiéncias de grupos historicamente marginalizados e ao mostrar
que as normas de género e sexualidade foram e sdo construidas em diferentes tempos e lugares,
pode se tornar um poderoso instrumento de libertagao.

Assim, a questdao 10 mostra ndo s6 uma caréncia, mas sobretudo uma oportunidade. Ao
escutar o que os(as) estudantes desejam aprender, abre-se a possibilidade de repensar praticas,
reorganizar curriculos e reconstruir a escola como espaco democratico de pertencimento. Essa
demanda estudantil ndo ¢ um detalhe periférico, mas um chamado a transformagao, que ressoa
tanto no plano individual quanto no coletivo, e que deve ser levado a sério por todos aqueles

comprometidos com uma educagdo publica critica, inclusiva e sensivel a pluralidade da vida.
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4 POSSIBILIDADES DE SUPERACAO: O ENSINO DE HISTORIA COMO
PRATICA PEDAGOGICA CRITICA

O capitulo que agora se inicia tem como propdsito pensar caminhos possiveis para
enfrentar a realidade excludente diagnosticada na analise das respostas dos estudantes. O
capitulo anterior evidenciou que, no espago escolar, identidade, género e sexualidade ainda sao
tratados de modo fragmentado, superficial ou até ausente. Os dados revelaram reducionismos
bioldgicos, confusdes conceituais, silenciamentos sistematicos e uma distdncia preocupante
entre os referenciais curriculares e a pratica vivida no cotidiano. Essas constatagdes nao podem
ser entendidas como meros niimeros ou registros descritivos: sdo marcas de experiéncias de
adolescentes que, em meio as suas descobertas, encontram-se diante de um ambiente escolar
que, muitas vezes, nao reconhece suas dividas, angustias e existéncias.

Diante disso, o presente capitulo nao se propde a oferecer um plano de agao pronto ou
uma lista de tarefas que poderiam resolver de imediato as contradi¢des diagnosticadas. O que
se apresenta aqui sao proposi¢des derivadas da andlise, nascidas da escuta dos alunos e alunas,
e da articulagdo com referenciais tedricos que iluminam a pratica pedagogica critica no ensino
de Historia. Sdo possibilidades que reconhecem tanto as limitagdes institucionais da escola
como o peso da carga horaria, a rigidez curricular, a falta de formacao docente especifica e as
resisténcias culturais quanto a poténcia transformadora que existe na sala de aula quando o
dialogo ¢ estabelecido e os sujeitos se reconhecem como parte ativa da historia.

O objetivo central deste capitulo ¢, portanto, discutir como o ensino de Historia pode se
constituir em espago de enfrentamento ao preconceito e de valorizacdo da diversidade,
superando a logica do silenciamento e da exclusao. Para isso, o texto sera organizado em cinco
momentos principais. No primeiro, retomaremos brevemente o diagnodstico, mostrando de que
maneira as lacunas conceituais e pedagdgicas identificadas no capitulo anterior justificam a
necessidade de novas praticas (3.1).

Em seguida, serd discutido o papel do ensino de Histéria como espaco de
problematizagdo e formagao cidada, dialogando com a perspectiva freireana e com o curriculo
potiguar (3.2). Na terceira parte, serdo apresentadas proposi¢des pedagogicas que respondem
diretamente as dificuldades expressas pelos estudantes (3.3). O quarto momento refletira sobre
os limites e condi¢des institucionais para a efetivagdo dessas praticas (3.4). Por fim, serdo
apresentadas consideragdes que reconhecem o carater aberto € em construcdo dessas

possibilidades (3.5).
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Falar dessas propostas também ¢ falar de trajetorias pessoais e coletivas. Como ex-aluna
de uma escola publica onde os temas de identidade de género e sexualidade foram negados, e
agora como professora em formacao, este texto carrega a marca de uma experiéncia concreta:
a de ndo ter encontrado, na juventude, espacos de acolhimento e compreensao. Ao construir
este capitulo, a intengdo ¢ justamente oferecer respostas que nao sdo apenas académicas, mas
profundamente humanas, enraizadas na escuta de estudantes que, assim como eu um dia,

também esperam encontrar na escola um ambito de pertencimento.

4.1 RETOMANDO O DIAGNOSTICO: POR QUE PENSAR PRATICAS
TRANSFORMADORAS

As respostas dos(as) estudantes evidenciaram um mosaico de percepgdes sobre
identidade, género e sexualidade. Embora alguns tenham demonstrado compreensdao mais
aberta, associando identidade a pertencimento e reconhecimento social, muitos restringiram
suas defini¢cdes a caracteristicas bioldgicas ou tragos de personalidade. O mesmo se observou
em relagdo ao género: parte reconhece sua dimensdo social e histérica, mas ainda ¢ forte a
confusdo com sexo biologico ou orientacdo sexual. No caso da sexualidade, predominou a
associacdo a atracdo fisica, sem considerar aspectos afetivos, culturais e politicos que a
constituem.

Esse panorama revela que a escola, apesar de amparada por normativas que defendem
a valorizagdo da diversidade, ainda ndo consegue traduzir essas orientacdes em agdes
pedagbgicas consistentes. Os documentos oficiais como o Curriculo do Ensino Médio do Rio
Grande do Norte (2021) e a propria BNCC (2017) defendem a inclusdo de tematicas que
contemplem pluralidade e direitos humanos, mas, na pratica, prevalecem lacunas e resisténcias.

Nesse sentido, os dados recolhidos nao devem ser vistos como respostas isoladas, mas
como reflexos de uma estrutura escolar que ainda ndo reconhece plenamente a multiplicidade
das trajetdrias juvenis. O desconhecimento conceitual ndo ¢ apenas um detalhe académico: ele
se converte em barreiras cotidianas, em preconceitos naturalizados € em insegurangas que
atravessam o convivio. Quando uma parte significativa dos(as) alunos(as) afirma nunca ter
discutido género ou sexualidade no espago escolar, o que estd em jogo ndo ¢ apenas a auséncia
de conteudo, mas a negacao de um direito formativo fundamental.

Por isso, pensar praticas transformadoras no ensino de Histéria significa escutar os
limites revelados pelas vozes dos(as) estudantes e responder a eles com propostas concretas.
Cada confusdo conceitual, cada defini¢do restrita, cada siléncio registrado funciona como um

convite & mudanga. Nao se trata de responsabilizar individualmente professores(as) ou
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alunos(as), mas de reconhecer que a escola, enquanto institui¢ao, ainda se apoia em um modelo
que privilegia narrativas Unicas, em detrimento da pluralidade que a realidade social exige.

Stuart Hall (2006) nos lembra que as identidades ndo sdo substancias fixas, mas
processos em constante elaboragdo, atravessados por representagdes sociais € pelas hierarquias
que organizam a vida coletiva. Quando a escola ignora essa perspectiva, oferece aos estudantes
imagens simplificadas de si mesmos, negando-lhes a possibilidade de se perceberem como
sujeitos em movimento e em didlogo com o mundo.

Nesse debate, Joan Scott (1995) contribui a0 mostrar que o género deve ser
compreendido como categoria historica e relacional, estruturada por relacdes de poder, e ndao
como dado natural. J& Louro (1997) amplia essa discussdo ao evidenciar que tanto género
quanto sexualidade s3o producdes sociais e culturais, sempre atravessadas por disputas e
normatividades.

A partir desse diagnostico, o que se apresenta aqui ndo ¢ uma lista de intencdes soltas,
mas a tentativa de transformar os limites apontados pelos(as) jovens em caminhos pedagogicos
possiveis. Se o capitulo anterior expds um quadro marcado por lacunas, este se propde a olhar
para essas mesmas lacunas como brechas de intervengao, reconhecendo que cada auséncia pode

se converter em oportunidade de transformacao.

4.2 O ENSINO DE HISTORIA COMO ESPACO DE QUESTIONAMENTO E
POSSIBILIDADE

Ao olhar para os siléncios e confusdes revelados no diagndstico, torna-se inevitavel
reconhecer que o ensino de Histoéria possui uma forga singular para desestabilizar concepgdes
limitadas e abrir caminhos de reflexao critica. A Histéria, mais do que narrar fatos passados, ¢
um campo que interroga, problematiza e expde as estruturas que sustentam desigualdades. E
nesse ponto que ela se mostra central: ao revelar como as normas de género e sexualidade foram
construidas e naturalizadas, permite que os(as) estudantes percebam que o que hoje parece
“normal” ou “imutavel” ja foi, em outras €pocas, objeto de disputa.

Bittencourt (2018) ressalta que a disciplina de Historia deve se constituir como um
espaco de compreensao das relagdes de poder que atravessam sociedades, passadas e presentes.
Quando aplicada as questdes de identidade, género e sexualidade, essa compreensao amplia-se:
ndo se trata apenas de estudar leis, movimentos ou personagens, mas de problematizar os
discursos que moldaram quem foi reconhecido como sujeito historico e quem permaneceu nas

margens.
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A pedagogia critica de Paulo Freire (2014) contribui de maneira decisiva para essa
proposta. Para ele, a educagdo precisa nascer do didlogo e da realidade concreta dos(as)
educandos, permitindo que estes se reconhecam como sujeitos capazes de intervir no mundo.
No caso do ensino de Historia, isso significa partir das proprias dividas e experiéncias dos
estudantes sobre identidade, género e sexualidade e transformé-las em matéria de investigacao.
Assim, o conteudo escolar deixa de ser distante ou abstrato, tornando-se uma ferramenta para
compreender e transformar a prépria vida.

No entanto, para que essa potencialidade da Historia se efetive, € necessario que a escola
crie condi¢gdes para que os(as) professores(as) possam desenvolver metodologias
problematizadoras. O trabalho com fontes histdricas, por exemplo, pode ser um caminho
fecundo: analisar legislacdes que limitaram a vida das mulheres, discutir registros de
perseguicao a pessoas LGBTQIAPN+, ou ainda trazer narrativas de movimentos de resisténcia.
Esses materiais ndo apenas contextualizam desigualdades, mas também evidenciam que houve
e ha sujeitos que contestaram normas impostas.

Além disso, ¢ fundamental valorizar praticas que deem centralidade a pluralidade de
vozes. O curriculo, muitas vezes, privilegia apenas narrativas hegemonicas, refor¢ando padrdes
que ja foram criticados pelos(as) proprios estudantes em suas respostas. Nesse sentido, dialogar
com Scott (1995) e Louro (1997) ¢ essencial: género e sexualidade ndo sdo categorias
periféricas, mas chaves de leitura que permitem entender como as sociedades se organizaram,
distribuiram poder e naturalizaram exclusdes.

Assim, o ensino de Historia pode assumir um papel de dentncia e, a0 mesmo tempo, de
criagdo. Denuncia, ao revelar as estruturas que sustentam desigualdades, e criagdo, ao abrir
espaco para que os(as) jovens construam novas formas de compreender a si mesmos € ao
mundo. Quando a escola legitima essas discussdes, ela ndo apenas ensina conteudos, mas
devolve aos alunos a possibilidade de se verem representados na narrativa historica,

reconhecendo que suas identidades também fazem parte da trama social.

4.3 CAMINHOS PEDAGOGICOS POSSIVEIS

A realidade revelada pelas vozes dos(as) estudantes no capitulo anterior deixou marcas
que ndo podem ser ignoradas. As respostas, permeadas por incertezas, reducdes biologizantes
e dificuldades de distinguir conceitos fundamentais como género e sexualidade, sao
testemunhos de um espaco escolar que, até aqui, pouco lhes ofereceu para compreender a

complexidade de suas proprias existéncias.
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Ademias, essas lacunas nao devem ser lidas apenas como fragilidades individuais, mas
como sintomas de uma estrutura educativa que ainda hesita em incluir tais discussdes no centro
de sua prética. E justamente nesse cenario que as propostas pedagogicas ganham forga: ndo
como solucdes prontas, mas como possibilidades de reconstruir, junto com os jovens, um
curriculo mais justo, plural e comprometido com a vida real que pulsa no chao da escola.

Uma primeira possibilidade estd no trabalho com narrativas audiovisuais, ndo como
mero recurso ilustrativo, mas como convite ao dialogo e a reflexao histdrica. Filmes como Hoje
eu Quero Voltar Sozinho (2014), que acompanha a adolescéncia de um jovem com deficiéncia
visual em meio ao despertar da sexualidade, permitem aos alunos reconhecer o entrelagamento
entre vulnerabilidade social, afetividade e direitos.

Ja em Bixa Travesty (2018), a trajetdria de Linn da Quebrada descortina o modo como
o corpo dissidente se transforma em palco de resisténcia politica e cultural. Ao se debrugar
sobre essas obras, o professor de Historia ndo apenas expande horizontes culturais, mas também
tensiona a visdo reducionista identificada nas respostas estudantis, mostrando que sexualidade
e identidade ndo se limitam a um destino bioldgico, mas atravessam culturas, linguagens e
tempos.

Dessa forma, o trabalho com documentos historicos ttambém pode atuar como
contraponto aos siléncios denunciados pelos(as) jovens. Leis que restringiram direitos das
mulheres ou que criminalizaram praticas homoafetivas ndo sdo apenas registros do passado:
sdo marcas de como o Estado e as institui¢des legitimaram exclusdes que ainda reverberam no
presente escolar. O exercicio de leitura critica desses documentos pode ajudar os estudantes a
compreender que os preconceitos relatados nos questiondrios, como piadas, ofensas e
invisibilizagdes nao surgem de maneira isolada, mas estdo enraizados em estruturas historicas
que podem ser problematizadas e transformadas.

As rodas de conversa representam outro caminho fecundo. Em um ambiente seguro e
mediado, os alunos podem externalizar duvidas e inquietagdes que, de outra forma,
permaneceriam silenciadas. Quando um estudante confunde género com “o corpo em que a
pessoa nasce” ou entende sexualidade apenas como “ato sexual”, abre-se uma oportunidade
pedagbgica de reconstruir significados de forma coletiva. Nesse momento, a perspectiva
freireana se concretiza: a escuta e o didlogo se tornam instrumentos de aprendizagem, € o
professor ndo ¢ apenas transmissor de conceitos, mas mediador de descobertas.

A interdisciplinaridade também se mostra necessaria. Se o questionario evidenciou
percepcdes fragmentadas e conceitualmente frageis, isso se deve, em parte, & maneira

compartimentalizada como os conteudos sdo tratados. Projetos que articulem Historia,
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Sociologia, Artes e Lingua Portuguesa podem ajudar a desfazer essa fragmentacao, permitindo
aos estudantes perceberem que questdes de género e sexualidade atravessam diferentes areas
do conhecimento. Discutir o movimento feminista ndo apenas como episddio historico, mas
também como tema literario, artistico e sociologico, por exemplo, possibilita enxergar as
multiplas camadas de resisténcia e produgdo de saberes que marcaram e ainda marcam a luta
por direitos.

Essas praticas ndo surgem no vazio. Elas respondem a cada hiato denunciado nas falas
dos jovens: a confusdo conceitual, oferece-se clareza critica; ao siléncio, contrapde-se a escuta;
ao desconforto, propde-se dialogo mediado; ao preconceito, responde-se com historicizacdo e
contextualizagdo. Ao se transformar em campo de possibilidades, o ensino de Historia assume
seu carater formativo e emancipador, ndo apenas informando sobre o passado, mas
questionando-o e problematizando seus efeitos no presente.

O compromisso que aqui se propde ndo ¢ o de apresentar uma lista de atividades
estanques, mas o de construir, junto com a comunidade escolar, praticas sensiveis que deem
resposta ao diagndstico elaborado no capitulo anterior. O ensino de Historia, quando enraizado
na vida concreta dos alunos, pode converter as incertezas e os siléncios em terreno fértil para a
reflexdo critica e para a construcdo de um espago educativo que reconheca cada sujeito como

portador de historias e memorias.

4.4 O PPP COMO ESPACO DE RESISTENCIA E INCLUSAO

Pensar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ¢ considerar a alma coletiva de uma
institui¢do escolar: mais do que um documento administrativo, ele organiza os sonhos, as
intengdes € os compromissos da comunidade educativa. Se muitos ainda compreendem
identidade e género de forma reducionista, ou ndo se recordam de debates sistematicos sobre
sexualidade em sala, ¢ justamente nesse ponto que o PPP pode deixar de ser promessa distante
e tornar-se guia para a pratica cotidiana.

Ao assumir como principio a valorizagdo da diversidade cultural e social e o
compromisso com a equidade e a justica (PPP, 2025, p. 9), o documento da a entender que pode
considerar a importancia de trabalhar com temas como género, sexualidade e identidade. O que
falta, contudo, ¢ a traducao pedagdgica desses principios em atividades, projetos e praticas
permanentes. Esse ¢ o espago em que a pesquisa realizada ganha sentido: as falas dos(as)
estudantes denunciam lacunas que o proprio PPP se comprometeu a superar, mas que ainda nao

se concretizaram no cotidiano da escola.
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Um dos eixos centrais do PPP ¢ a formagao dos sujeitos, este poderia compreender como
um processo que ultrapassa a mera transmissao de conteudos. Ao afirmar que “pensar a fungao
social da escola implica repensar o seu proprio papel, sua organizacdo e os atores que a
compoem, logo, requer problematizar a escola que temos na tentativa de construirmos a escola
que queremos” a escola deve ser espaco de reflexdo, participagao e exercicio da cidadania (PPP,
2025, p. 21), abre-se caminho para o ensino de Historia assumir protagonismo. Nas discussoes
sobre movimentos sociais, feminismo, direitos civis e lutas LGBTQIAPN+, o professor pode
articular os objetivos do documento com as necessidades concretas dos(as) estudantes que,
como revelado nos questiondrios, desejam compreender melhor questdes de identidade e
respeito.

Para que esse compromisso ndo permaneca abstrato, ¢ possivel propor algumas estratégias,
todas em sintonia com as diretrizes do PPP e com a realidade investigada:

e Fundamentos tedricos-metodologicos: fortalecer a formagdo critica e humanista ja
prevista, ampliando o compromisso com a diversidade por meio de praticas pedagogicas
que problematizem preconceitos ¢ valorizem identidades plurais.

e Ensino- aprendizagem: implementar metodologias participativas e dialdgicas que
favorecam o debate sobre género e sexualidade, assegurando que o educando seja
sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento.

e Concepgao de escola: reforcar a fungdo social da escola como espago de vivéncia da
cidadania, incluindo agdes que combatam o curriculo oculto e deem visibilidade as
vozes silenciadas.

e Concepgdo de cidadania: promover atividades que vinculem direitos humanos,
igualdade de género e diversidade a pratica escolar cotidiana, estimulando consciéncia
critica e responsabilidade coletiva.

e (Concepgao de educando: reconhecer a diversidade sociocultural dos alunos, garantindo
que sua identidade (de género, sexual, étnica, cultural e religiosa) seja respeitada e
integrada ao processo educativo.

e Avaliacdo: utilizar a avaliagdo como ferramenta critica e inclusiva, valorizando o
respeito a identidade dos educandos e identificando situagdes em que preconceitos e
desigualdades possam interferir no processo de aprendizagem.

e Gestdo escolar democratica: criar mecanismos permanentes de participacdo da
comunidade escolar em torno da constru¢do de uma escola inclusiva, abrindo espacos

de dialogo sobre género e diversidade.
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e Curriculo: incorporar de forma transversal e explicita temas relacionados a identidade,
género e sexualidade, transformando-os em eixos geradores de reflexao e superacao das
desigualdades.

e Conselho Escolar: garantir que esse 6rgdo deliberativo inclua em sua pauta discussdes
sobre a promocao da diversidade e o combate as praticas discriminatorias.

Essas propostas ndo configuram um plano fechado, mas sdo derivadas do diagndstico:
emergem das falas dos(as) alunos(as), que denunciaram omissdes, siléncios e confusdes
conceituais. Reconhecer esse vinculo entre diagnostico e proposicdes ndo apenas da rigor a
pesquisa, mas também mostra que as solugdes nao pairam no ar, elas partem do proprio
compromisso politico-pedagdgico ja assumido pela escola.

Assim, o PPP pode se consolidar como espago de resisténcia ¢ de cuidado, capaz de
transformar promessas em agoes, discursos em experiéncias concretas. Para uma instituicao que
declara em seu projeto a defesa da diversidade e da democracia, assumir essas praticas significa
ndo apenas responder as demandas dos estudantes, mas também cumprir seu papel historico e
social: formar sujeitos criticos, sensiveis e conscientes de que a educacao ¢ também um ato de

libertagao.

4.5 UM CAPITULO QUE NAO SE FECHA

Encerrar este capitulo ndo significa dar por concluido um percurso, mas abrir um campo
de continuidades. O que aqui se apresenta ndo ¢ uma resposta definitiva, mas um conjunto de
reflexdes que se entrelacam com compromissos éticos e pedagogicos. Esses achados, longe de
serem obstaculos intransponiveis, se convertem em pontos de partida para pensar uma escola
mais critica, inclusiva e acolhedora.

Os resultados analisados evidenciaram que o ensino de Historia pode tanto reproduzir
exclusdes quanto se tornar instrumento de emancipacao. Quando reduz identidades a categorias
fixas ou ignora narrativas dissidentes, a disciplina refor¢a um curriculo oculto que naturaliza
desigualdades. Mas, quando se abre ao didlogo com as trajetdrias silenciadas, permite que os
alunos percebam a pluralidade como parte constitutiva da experiéncia historica. E justamente
nessa encruzilhada que este trabalho se coloca: reconhecer os riscos da omissao e, a0 mesmo
tempo, reafirmar as possibilidades transformadoras que o ensino critico de Historia carrega.

Assumir esse compromisso implica também compreender as condigdes reais da escola.
O Projeto Politico-Pedagogico, os recursos disponiveis, as resisténcias culturais e a formagao

dos docentes ndo podem ser ignorados. Qualquer proposta de mudanga precisa dialogar com
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esse contexto, sob pena de se tornar apenas um inventario de boas intengdes. Reconhecer os
limites ndo enfraquece o projeto, ao contrario: revela responsabilidade académica e abre espago
para pensar estratégias vidveis, enraizadas na materialidade escolar. Esse cuidado ¢
fundamental para que as ideias apresentadas ndo se percam em abstragdes, mas possam ser
apropriadas pela pratica pedagogica.

Ao longo da pesquisa, os estudantes mostraram que, mesmo diante de conceitos ou
discursos carregados de preconceito, existe uma disposicdo para aprender, dialogar e
transformar. Esse dado ¢ revelador: a juventude ndo recusa o debate; o que falta sdo condig¢des
institucionais e pedagdgicas que legitimem e ampliem esses espacos de escuta. Essa constatacao
reafirma a urgéncia de praticas que ndo se restrinjam a projetos pontuais, mas que se tornem
parte estruturante do cotidiano escolar, como rodas de conversa permanentes, revisdes
curriculares e formacao docente continuada.

Escrever este subtdpico, portanto, significa também assumir um posicionamento
pessoal. Como alguém que um dia atravessou os corredores da escola sem encontrar palavras
que nomeassem sua identidade, compreendo que esta pesquisa ndo € apenas um exercicio
académico, mas um gesto de reparagdo. Reparagao no sentido de construir caminhos para que
os estudantes de hoje ndo precisem viver os mesmos siléncios. A escola pode e deve ser lugar
de cuidado, de reconhecimento e de construgdo coletiva do saber, ¢ o ensino de Historia tem
condi¢des singulares de liderar esse movimento, justamente por trabalhar com as memorias, as
lutas e as resisténcias que estruturam a vida em sociedade.

Assim, este capitulo se encerra afirmando mais compromissos do que certezas. Ele ndo
fecha uma porta, mas a deixa entreaberta para futuros desdobramentos: seja em novas pesquisas,
seja na pratica docente que me aguarda. A aposta ¢ que cada gesto, cada aula, cada espago de
escuta pode se tornar oportunidade de transformacdo. O compromisso aqui firmado ndo ¢é
apenas com a teoria ou com a escrita, mas com os estudantes que deram voz a esta investigacao

e com todos os que ainda buscam na escola um espago legitimo para existir e resistir.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo aqui realizada ndo foi apenas um exercicio académico, mas uma
experiéncia profundamente humana: voltar ao espago onde, em outros tempos, me senti
impossibilitada de compreender e vivenciar minha identidade de género e sexualidade, e, dessa
vez, poder transformd-lo em objeto de reflexdo critica. Essa dupla condi¢gdo marcou todo o

percurso da pesquisa, pois me exigiu olhar para os dados ndo apenas com a objetividade da
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analise cientifica, mas também com a sensibilidade de quem reconhece as marcas que a escola
pode deixar na vida dos sujeitos.

Diante desse percurso, o objetivo que sustentou este estudo foi compreender de que
maneira estudantes do ensino médio, entre os segundos e terceiros anos, elaboram suas
percepgdes acerca das tematicas de identidade, género e sexualidade, e refletir sobre como o
ensino de Histdria pode se constituir em uma pratica pedagdgica critica. Mais do que mapear
respostas, buscou-se problematizar os modos pelos quais a escola pode, a0 mesmo tempo,
reproduzir silenciamentos e abrir frestas para a transformagao, assumindo o compromisso de
enfrentar preconceitos e exclusdes.

O contato com as vozes dos alunos evidenciou que os preconceitos vividos e narrados
por eles ndo sdo desvios individuais, mas expressdes de uma estrutura social mais ampla. Assim,
os dados obtidos ndo apenas confirmam diagnosticos ja discutidos por diferentes autores, mas
os localizam na realidade concreta de uma escola ptblica do Rio Grande do Norte, dando rosto
€ Voz a0 que, muitas vezes, aparece de forma abstrata nas analises académicas.

Ao articular esse diagndstico com os referenciais teoricos, foi possivel compreender que
a luta por uma escola inclusiva ¢ também uma luta pela democratizagdo do conhecimento.
Quando essas perspectivas sdo ignoradas, o espaco escolar ndo apenas silencia, mas contribui
ativamente para a reproduc¢ao das exclusdes.

A pesquisa também demonstrou que os estudantes reconhecem a importancia de discutir
género e sexualidade na escola, ainda que nem sempre compreendam os conceitos em sua
profundidade. Esse reconhecimento é, por si s6, um ponto de partida potente: indica que os
jovens percebem a escola como lugar possivel de acolhimento e transformagao. No entanto, as
limitagdes identificadas no Capitulo 2, como os siléncios, 0s constrangimentos € a resisténcia
de parte da comunidade mostram que essa potencialidade s6 se realiza se houver
intencionalidade pedagogica. Nao se trata de acdes isoladas de professores engajados, mas de
politicas institucionais claras que incluam essas pautas nos Projetos Politico-Pedagogicos, no
curriculo e na formacao docente.

O Capitulo 3 buscou apresentar caminhos para essa superacao, ainda que de forma
inicial. As propostas elaboradas ndo devem ser lidas como receitas prontas, mas como
desdobramentos possiveis do diagnostico realizado. Mais do que um inventario de intengdes,
elas se fundamentam nas vozes dos alunos e nas lacunas que eles mesmos evidenciaram. Filmes,
rodas de conversa, projetos interdisciplinares e analise de documentos historicos ndao aparecem

como atividades soltas, mas como praticas que podem enfrentar diretamente os problemas



58

identificados: a confusao conceitual, os preconceitos narrados e o sentimento de invisibilidade
de muitos estudantes.

Ao mesmo tempo, ¢ importante reconhecer os limites desta pesquisa. O questionario,
aplicado a um numero reduzido de estudantes, ndo da conta de toda a complexidade da escola.
Faltam aqui as vozes dos professores, gestores e familias, que poderiam aprofundar a
compreensdo dos obstaculos e das possibilidades. Esse reconhecimento, no entanto, nao
enfraquece o estudo: pelo contrario, demonstra rigor académico e abre caminhos para
investigacdes futuras. Pesquisas que articulem multiplos olhares poderdo contribuir para

estratégias mais consistentes de transformacao escolar.

6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
ALVES, Juliana de Andrade; MULLET, Nilton Pereira. Ensino de Historia e suas praticas de
pesquisa. Sao Leopoldo, RS: Oikos, 2021.
APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2013.
BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.
BAETA, Elayne. O amor ndo é obvio. 1. ed. Sao Paulo: Seguinte, 2019.
BARP, Manuela. O QUE HA NO “VAZIO”?Cisnormatividade e colonialidade na Base
Nacional Comum Curricular de Historia. Porto Alegre, Trabalho de Conclusdo de Curso, p.11,

2024.

BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo: a experiéncia vivida. v. 2. Sao Paulo: Difusdo
Européia do Livro, 1967.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. 5. ed.
Sdo Paulo: Cortez, 2018.

BIROLI, Flavia. Género e desigualdades: os limites da democracia no Brasil. Sao Paulo:
Boitempo, 2018.

BIROLI, Flavia, MACHADO, Maria D. C.; VAGGIONE, Juan M. Género,
neoconservadorismo e Democracia. Sdo Paulo: Boitempo, 2020

BIXA travesty. Direcdo: Claudia Priscilla, Kiko Goifman. Produgdo: Claudia Priscilla, Kiko
Goifman. Brasil: Sudiovisual, 2018. 1 DVD (75 min), son., color.

BORGES, Rafaela Oliveira; BORGES, Zulmira Newlands. Panico moral e ideologia de género
articulados na supressao de diretrizes sobre questoes de género e sexualidade nas escolas.
Revista Brasileira de Educacdo, v. 23, p. €230039, 2018.



59

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio: elementos para uma teoria
do sistema de ensino. Editora Vozes, 2023.

BUTLER, Judith. Problemas de género: feminismo e subversdio da identidade. Rio de Janeiro:
José Olympio, 2018.

BRASIL. Projeto Politico-Pedagogico. Documento interno da rede publica estadual, 2025.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC,
SEB, DICEI, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase
. Acesso em: 1 jan. 2025.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagao. Camara de Educacao Basica. Resolugao n® 1, de 30
de maio de 2012. Estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.
Diario Oficial da Unido, segdo 1, Brasilia, DF, n. 105, p. 48-50, 31 maio 2012.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Brasil sem homofobia: programa de combate a violéncia e
a discriminacgdo contra LGBTs e de promogdo da cidadania homossexual. Brasilia, DF: MEC,
2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Género e diversidade sexual na escola: reconhecer
diferencas e superar preconceitos. Brasilia, DF: MEC, [s.d.]. Disponivel em: <Género 22-06-
2007.indd>. Acesso em: 7 jan. 2025.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispée sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, 16 jul. 1990.

CACERES GONCALVES, M.; PERES GONCALVES, J. Género, identidade de género e
orientacdo sexual: conceitos e determina¢des de um contexto social. Revista Ciéncias
Humanas, v. 14, n. 1, 2021. DOI: 10.32813/2179-1120.2021.v14.n1.2a600. Disponivel em:
https://www.rchunitau.com.br/index.php/rch/article/view/600. Acesso em: 14 fev. 2025.

CANDAU, Vera Maria. Educacdo em Direitos Humanos: conceitos, principios e desafios.
In: SILVEIRA, Rosa Maria Godoy et al. (Org.). Educac¢do em Direitos Humanos: fundamentos
teorico-metodologicos. Sdo Paulo: Cortez, 2012. p. 397-412.

CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo e educacao: desafios para a pratica pedagogica.
In: MOREIRA, Antonio Flavio; CANDAU, Vera Maria (Orgs.). Multiculturalismo: diferengas
culturais e praticas pedagogicas. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 13-37.

COLLING, Ana Maria. A cidadania da mulher brasileira: uma genealogia. Sao Leopoldo,
RS: Oikos, 2021.

COELHO, Ana Patricia Jesus Pereira. Prdtica de Ensino Supervisionada: igualdade de género
— prdticas em contexto educativo. Tese (Doutorado). Instituto Politécnico de Braganga,
Portugal, 2019.


https://www.rchunitau.com.br/index.php/rch/article/view/600?utm_source=chatgpt.com

60

CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da
discriminacio racial relativos ao género. Traducdo de Liane Schneider. Estudos Feministas,

Florianopolis, v. 10, n. 1, p. 171-188, 2002.

DAROS, Thuinie Medeiros Vilela. Problematizando os géneros e as sexualidades através da
literatura infantil. Revista Praticas de Linguagem, v. 3, n. 2, 2013.

DANTAS, Adriana Santiago Rosa. Sentidos Sociais Para a Educacdo Brasileira a Partir do
Pensamento Decolonial. Revista Cientifica, Sao Paulo, n. 54, p. 1-14, 2020.

DEL VECCHIO, F. dos S. et al. Praticas pedagogicas inclusivas e os desafios da educac¢ao
para todos: um estudo tedrico. Contribuciones a las Ciencias Sociales, Sao José dos Pinhais,
v.17,n. 9, p. 01-13, 2024.

DONIZETE, Nayara Lima. Sexualidade infantil: um olhar pedagogico. Aparecida de
Goiania, 2010.

DO NORTE, Rio Grande. Plano estadual de educagdo do Rio Grande do Norte. Natal:
Governo do Estado, 2006.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade I: a vontade de saber. 11. ed. Sdao Paulo: Paz
& Terra, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pradtica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2014.

GALLO, Silvio. Eu, o outro e tantos outros: educacao, alteridade e filosofia da diferenca.
In: Anais do II Congresso Internacional Cotidiano: Didlogos sobre Didlogos. Rio de Janeiro:
Universidade Federal Fluminense, 2008. p. 1-16.

GAVA, Thais; VILLELA, Wilza Vieira. Educacao em Sexualidade: desafios politicos e
praticos para a escola. Sexualidade, Satuide e Sociedade, Rio de Janeiro, p. 157-171,
2016.

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipacio. Editora Vozes Limitada, 2019.

GUIMARAES, Selva. Ensino de Histéria e cidadania. Papirus Editora, 2018.
GROSFOGUEL, Ramoén. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pos-coloniais: Transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista
Critica de Ciéncias Sociais. 2008.

HALL, Stuart. 4 identidade cultural na pés-modernidade. TupyKurumin, 2006.

HOJE eu quero voltar sozinho. Dire¢do: Daniel Ribeiro. Produg@o: Diana Almeida. Brasil:
Lacuna Filmes, 2014. 1 DVD (96 min), son., color.



61

IRINEU, Bruna Andrade. 10 anos do Programa Brasil Sem Homofobia: notas criticas.
Temporalis, v. 14, n. 28, p. 193-220, 2014.

LACERDA, Marina Basso. O novo conservadorismo brasileiro: de Regan a Bolsonaro.
Porto Alegre, RS, Zouk, 2019.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

LOURO, Guacira L. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary (Org.). Historia das
mulheres no Brasil. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

MATOS, Julia Silveira; SENNA, Adriana Kivanski. Historia oral como fonte: problemas e
métodos.  Historae - FURG, 2 (1): 95-108, 2011. Disponivel em:
https://www.furg.br/historiaoral. Acesso em: 12 ago. 2022.

MARTINS, C. W. S. A cada LGBTI+ o seu livro? Identidade de género e sexualidade na
biblioteconomia brasileira. Revista Informagdo na Sociedade Contemporinea, v. 6, n. 1, p.
e27728, 2022. DOL 10.21680/2447-0198.2022v6n0ID27728.  Disponivel  em:
https://periodicos.ufrn.br/informacao/article/view/27728. Acesso em: 14 fev. 2025.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdao escolar: O que é? Por qué? Como fazer?.
Summus Editorial, 2015.

OLIVEIRA, Kelvi da Silva. Construcao social da identidade de género: reflexdes sobre
influéncias culturais e historicas. In: Educacdo, violéncia, exclusdo e promogdo de politicas
publicas: uma andlise e reflexdo sobre a comunidade LGBTQIAPN no Brasil. Editora
Cientifica Digital, 2024. p. 26-37. Disponivel em:
https://www.editoracientifica.com.br/articles/code/231215383. Acesso em: 14 fev. 2025.

OLIVEIRA, Louise Alves Machado de. Protagonismo juvenil na educacdio. 2020.

PAULSON, Susan. Sexo e género através das culturas. In: ADELMAM, Miriam;
SILVESTRIN, Celsi Bronstrup. Género Plural: um debate interdisciplinar. Curitiba:
UFPR, 2002. Cap. 1. p. 23-32.

PEREIRA, Nilton M.; RODRIGUES, Mara C. M. (2018). BNCC e o passado pratico:
Temporalidades e producao de identidades no ensino de historia. Arquivos Analiticos de
69 Politicas Educativas, v. 26, n. 107, p. 1-22, set. 2018. Disponivel em: Acesso em: 7
de nov. 2024.

PEREIRA SOARES, Zilene; SOUZA MONTEIRO, Simone. Formacao de professores/as
em género e sexualidade: possibilidades e desafi os. Educar em Revista, /S. [./, v. 35, n.
73, p. 287-305, 2019. Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/61432.
Acesso em: 26 jan. 2025.

PINHEIRO, Viviane Potenza Guimaraes. Preconceito, moralidade e educa¢ao moral
para a diversidade. Revista Brasileira de Educacao, v. 16, n. 46, p. 215-233, 2011.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Sao Paulo: Letramento, 2017.


https://periodicos.ufrn.br/informacao/article/view/27728?utm_source=chatgpt.com
https://www.editoracientifica.com.br/articles/code/231215383?utm_source=chatgpt.com

62

RIO GRANDE DO NORTE. Referencial Curricular para o Ensino Médio Potiguar. Natal:
Governo do Estado, 2021.

SANTOS, André Leonardo Copetti; LUCAS, Doglas Cesar. A (in)diferenca no Direito:
minorias, diversidade e direitos humanos. 2. ed. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2019.

SILVA, Dyuliane Kaczan da; PERONDI, Mauricio; VIEIRA, Patricia Machado. Protagonismo
juvenil na socioeducacao: tensionamentos e perspectivas. Didlogo, Canoas, v. 57, p. 1-18, jul.
2025. Disponivel em: Revistas Unilasalle. Acesso em: 16 ago. 2025.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

SILVA, Jos¢ Carlos Pacheco da ef al. Diversidade sexual: uma leitura do impacto do

estigma e discriminacdo na adolescéncia. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 26, p. 2643-
2652, 2021.

SCOTT, Joan Wallach; LOURO, Guacira Lopes; SILVA, Tomaz Tadeu da. Género: uma
categoria util de analise historica de Joan Scott. Educa¢do & Realidade, Porto Alegre, v. 20,
n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1995.

Universidade Federal
de Campina Grande

APENDICE A - DADOS SOBRE A PESQUISA E QUESTIONARIO

Projeto de pesquisa: Identidade, Género e Sexualidade no ensino de Historia: A experiéncia
discente em uma escola do Alto Oeste Potiguar

Orientadora: Rosemere Olimpio de Santana

Pesquisadora: Joelma Gomes Dantas

QUESTIONARIO PARA AS TURMAS DO SEGUNDO E TERCEIRO ANO
DA ESCOLA 26 DE MARCO
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A pesquisa busca compreender como esses temas sdo tratados no ambiente escolar, os desafios
enfrentados pelos alunos, assim como também as possiveis contribui¢des do ensino de Historia
para a construcao de uma educagao mais inclusiva e critica.

1. O que vocé entende por identidade? Se pudesse se descrever em poucas palavras, como se
apresentaria?

(Explique com suas palavras o que significa a palavra "identidade" para vocé.)

2. Na sua opinido, o que é género? O gé€nero ¢ uma parte importante na forma como vocé se
apresenta? (Descreva como vocé entende o conceito de género.)

3. O que vocé entende por sexualidade?

4. O que vocé acha da relagdo entre pessoas do mesmo género, como entre homens
ou entre mulheres?

5. Vocé ja ouviu ou participou de situagdes em que alguém disse algo preconceituoso que
poderia magoar outra pessoa e que se referisse ao género ou sexualidade, dentro do

espaco

6. Na sua escola (ou em outras onde vocé estudou), temas como identidade, género e
sexualidade ja foram discutidos?

e ( )Sim
e ( )Nao

e () Sim, mas ndo entendi muito bem.

Como vocé se sente ao falar sobre esses temas na escola?

) Confortavel

) As vezes desconfortavel
) Muito desconfortavel

) Nunca falei sobre isso

NN AN AN

Vocé acha que a escola respeita a diversidade de género e orientagao sexual?

() Sim

( ) Em parte
e ()Nao

()

N3o seil
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Vocé aprendeu mais sobre esses temas dentro ou fora da escola?

e () Dentro da escola
e () Foradaescola

7. Suaescola realiza atividades para explicar o que ¢ feminismo e por que ele ¢ importante
na sociedade?

e ( )Sim
e ( )Nao

8. Vocé acha que sua escola acolhe e defende os direitos dos alunos em situagdes dificeis,
como casos de adolescentes expulsos de casa ou que se sentem ameagados?

e ( )Sim
e ( )Nao

9. Por que vocé acha importante participar desta pesquisa?

10. O que vocé gostaria de aprender ou discutir sobre esse tema na escola?
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