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Resumo: este ensaio discute trés questdes pertinentes
a traducdo em sala de aula sob a 6tica dos Estudos da
Traducdo (ETs). Primeiramente, o conceito de tradugio,
nos periodos histéricos: antiguidade; idade média e
renascentismo. Em seguida, aplicacdes deste conceito
no ensino de linguas estrangeiras (doravante LE) nesses
periodos, ressaltando até que ponto tais concepg¢des
ecoam no ensino de inglés atualmente. Tendo em vista
o conceito de traducido vigente nos periodos historicos,
observamos suas aplicagdes no ensino de LE considerando
o conceito de escola em cada periodo. Na atualidade,
partimos da tradu¢io enquanto prdtica de linguagem,
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focalizando essa pratica no ensino de lingua inglesa até
a abordagem da traduc¢io automitica no contexto de
ensino de LE.

Palavras-chave: Conceitos de Tradugio; Sala de aula;
Periodos historicos; Tradug¢io automdtica.

Abstract: this essay discusses three issues related
to translation in the classroom from the perspective
of Translation Studies (TS). First, the concept of
translation in historical periods: Ancient, Middle Ages
and Renaissance. Then, it’s regarded applications of this
concept in foreign languages teaching (henceforth FLT)
during these periods so as to discuss to what extent
these concepts are reflected on the teaching practices of
English today. Given the prevailing concept of translation
in historical periods, their applications in teaching LE
are analysed considering the concept of school in each
period. At present, the starting point is translation as a
practice of language, focusing on the practice of English
language teaching approach up to machine translation
in the FLT context.

Keywords: Concepts of Translation; Classroom;
Historical periods; Machine Translation.
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1 Introducao

No que concerne a tradugao em sala de aula é possivel
afirmar que hd basicamente duas questdes que parecem
inquietantes e, consequentemente, motivaram a escrita deste
ensaio: a primeira diz respeito ao conceito de tradugio,
contemplando os periodos historicos vistos como base de
tormag¢do do conhecimento humano: antiguidade; idade média
e renascentismo. A segunda, todavia, refere-se as abordagens e
ou aplicagdes deste conceito no ensino de linguas estrangeiras
(doravante LE) no decorrer desses periodos e até que ponto
as concepgdes destas épocas ecoam nos dias de hoje. Ambas
as questdes partem do pressuposto de que a tradugio é uma
pratica de linguagem e por i1sso estd arraigada a uma concepg¢io
de linguagem (FURLAN, 2009).

Sabemos que, de maneira alguma, poderemos entender
tais questdes sem a compreensio das concepgoes de linguagem
vigentes em cada um dos periodos mencionados anteriormente,
bem como do paradigma cientifico que se instaura a partir delas
e, consequentemente, do sistema operador do cédigo que o
caracteriza. Quanto a segunda questio, propriamente dita,
observamos que também ¢ necessario investigar como sociedades
distintas concebiam a ideia de escola nessas épocas. E, entdo, a
partir dai poderemos relacioni-la com o conceito de tradugio
vigente e as praticas de ensino de LE em cada periodo.
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A discussio a seguir € relevante, uma vez que percebemos
um convite para uma tomada de consciéncia no que concerne
a importancia de se repensar a postura acerca da tradugio em
sala de aula, ndo apenas enxergando o presente, mas também
o percurso historico de sua utilizagio enquanto fenémeno e
prética social. Assim, fomentando uma reflexdo que instigue uma
mudanc¢a no comportamento dos profissionais de linguas, que
desde a rejei¢do ao método da gramdtica- tradugio bem como
a algumas crengas e principios do método direto sobre o papel
da tradug¢io naaula de LE (MALMKJAER, 1998; LUCINDO,
2007; BRANCO, 2009; FERNANDES; TAILLEFER, 2010),
vem demonstrando um comportamento de cardter repulsivo
ao uso da tradu¢io em suas aulas (SLAMA-CAZACU,
1978) especialmente nas abordagens de inglés enquanto LE
(KRASHEN, 1997; SANTOS, 2007).

2 A tradugio na aula de LE na contemporaneidade

Refletir sobre as faces da tradu¢io na aula de LE é,
indubitavelmente, buscar entender sua relevancia e seus
distintos papéis neste contexto. Observar sua pritica ao longo
da historia da humanidade, de modo que possamos reformular
nossas praticas atuais, faz-se imprescindivel mediante uma
postura que, muitas vezes, desencoraja os aprendizes a
recorrer a tradugdo, fazendo-os rejeitd-la totalmente, e
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ainda caracterizando-a como fator crucial do insucesso na
aprendizagem de uma determinada LE.

De fato, concordamos, parcialmente, com tais profissionais,
a0 pensarem que a tradugio nio deva estar em sala de aula.
Naturalmente, nio nos referimos, aqui, a uma questio de
inviabilidade de seu uso neste contexto, outrossim, a ignorancia
de seus diversos beneficios por parte de alguns professores de
LE, de modo que grande parte nio nos parece apta a langar mio
da tradug¢io no contexto de ensino, visto que algumas fungdes
da traduc¢io passam-lhes despercebidas.

Dentre as fun¢des mais comuns, podemos listar as
seguintes: 1) Servir de estratégia cognitiva no processo de
compreensio de leitura (KERN, 1994 apud KASMER,
1999); 2) Atuar como um método pedagdgico complementar
(FIGUEIREDO, 2005), embora, sabemos que atualmente
vem crescendo o namero de pesquisas acerca do pds-método?;
3) Representar uma ferramenta de apoio a aquisi¢io de uma
lingua alvo (SOUZA, 1999); 4) Ser utilizada como uma
terramenta combinada com outras atividades (FERNANDES;

3. Segundo Silva (2008), o Pés-Método é uma combinacdo do conhecimento tedrico e do
contexto todo que permeia o ensino, tendo sempre em vista uma pré-avaliacao de como o
individuo social estd inserido no ambiente externo de aprendizagem, sua condicdo social,
filtro afetivo, capacidade de organizagao do ambiente e outros fatores sociais e fisicos que
intervém ou que podem vir a intervir no processo de aprendizagem e posteriormente uma
conclusao de ensino baseada em todos esses momentos.
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TAILLEFER, 2010). Concomitantemente, aprendizes sem as
competéncias necessdrias* para lidar com a tradugio, tornam-
se irreceptiveis a tamanha complexidade de suas fases: fungio,
processo e produto, como afirma Vermeer (2004):

a translatum may also have the same function (skopos) as
its source text. Yet even in this case the translation process is
not merely a “trans-coding” (unless this translation variety
is actually intended), since according to a uniform theory of
translation a translatum of this kind is also primarily oriented,
methodologically, towards a target culture situation or situations.

(VERMEER, 2004, p. 223)°

Mediante o exposto, as linhas seguintes podem nos ajudar
a refletir acerca dessas questdes em torno da traducio em sala de
aula ao longo dos séculos. A principio, observamos uma mudanga,
embora ténue, no comportamento de alguns profissionais

4. Segundo Gonzalez (2009), o marco comum Europeu de 2002 esclarece que o aprendiz
de L2 deve desenvolver o conhecimento a partir de determinadas competéncias (...). No que
se referem as competéncias comunicativas, elas sdo consideradas a partir de trés tipos: a) A
competéncia linguistica; b) A competéncia sociolinguistica; c) A competéncia pragmdtica(...).
5. “[...] um translatum também pode ter a mesma fungdo (skopos) como seu texto original.
No entanto, mesmo neste caso, o processo de tradugao ndo é meramente uma "trans-codifi-
cagdo" (@ menos que essa variedade de tradugao é realmente a intencdo), pois, segundo uma
teoria uniforme da tradugdo translatum deste tipo também é orientada principalmente, me-
todologicamente, para uma meta situagdo da cultura ou situagoes [...]". (Todas as tradugoes
deste artigo sdo de minha autoria).
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de LE. Tal mudanca pode ser atribuida as pesquisas sobre as
potencialidades da tradugio, ja que muito tem sido revelado
sobre os componentes que a compde, a saber: os linguisticos
(FAWCET, 2001; JAKOBSON, 2004), os discursivos (HATIM,
2001; SOBRAL, 2008), os culturais (AZENHA JUNIOR,
1999; MIZANI, 2009) os ideologicos (FAWCET, 2001) e os
socio-politicos (SHUTTLEWORTH, 2001). Tais pesquisas
podem estar sinalizando uma ma formagio do profissional de LE
que, indiscutivelmente, nio tem compreendido a existéncia de
elementos cruciais inerentes ao processo de traduglo, tais como
os listados a seguir: 1) As multiplas competéncias comunicativas
que envolvem o seu processo:

Essas, por sua vez, estio divididas em duas categorias,
a saber: as gerais, ou seja, aquelas menos relacionadas
com o estudo da lingua e as comunicativas que se
encontram diretamente voltadas para tal estudo. Quanto
as competéncias comunicativas, elas sio consideradas
a partir de trés tipos: 1) A competéncia linguistica; 2)
A competéncia sociolinguistica; 3) A competéncia
pragmitica (GONZALEZ, 2009, p. 99).

Como observamos na citagdo acima, hoje em dia a
tradugio ¢€ caracterizada a partir de um conjunto complexo de
competéncias especificas que a constituem, fazendo dela um
campo de pesquisa de cardter plurissignificativo e que requer de
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todo aquele que a ela se dedica, atitudes e posturas coerentes com
sua pritica social. Se for um tradutor, ele tem que demonstrar
competéncia linguistica e tradutoria e, se for um professor, tem
que também ter a competéncia tradutdria, além de diddtica e
linguistica. 2) Os variados usos e fins a que se presta enquanto
canal de comunicagio e expressio historico-cultural. Para
Azenha Junior (1999), a tradugdo pode ser caracterizada como
um trabalho multifacetado que envolve diversas varidveis (o
codigo linguistico, a dire¢io linguistica da tradugio, a pessoa
que traduz [...] as condi¢des de recepgio do texto, dentre outras)
que diretamente condicionam seu resultado:

Todas essas varidveis, € muitas outras, estio intimamente
ligadas a uma realidade histérico-cultural e s3o
condicionadas por normas sociais ¢ de uso linguistico,
sujeitas a constantes alteracdes nas diferentes comunidades,
em diferentes momentos do tempo (AZENHA
JUNIOR, 1999, p. 22).

Portanto, levando em considera¢io a concepg¢io anterior,
e tendo em vista questdes de natureza historico-culturais, tem-
se, também, hoje em dia, nas concepg¢des modernas de tradugio
o reconhecimento de valores arraigados ao contexto social de
cada povo, ja que a tradugio ¢ uma pratica social que viabiliza
as sociedades modernas, nio apenas a comunica¢io, mas como
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também um didlogo com outros povos. Tal postura corrobora
o pensamento de Campos (2004):

Vivemos num mundo em tradu¢do. Os progressos
tecnologicos no campo da comunicagio viabilizaram
a troca de informagdes entre os pontos mais remotos
da terra com rapidez jamais vista. Sem o recurso da
traducio, 1sso ndo seria possivel, e dificilmente os seres
humanos chegariam a compreender-se. O mundo
precisa agora, mais do que nunca, do didlogo entre os
povos. A traducdo ¢ um dos caminhos para esse desejavel
entendimento [...]. (CAMPOS, 2004°)

Sendo a tradugdo um dos caminhos para um didlogo entre
08 povos, trazé-la para o contexto da escola, inserindo-a em sala
de aula ¢ considerar o seu uso como uma pratica linguistica de
cunho social. E permitir ao aprendiz o acesso a uma ferramenta
que possibilitard a troca de informag¢des com outras culturas,
até mesmo aquelas mais remotas, de forma clara e transparente,
ja que o fard lancando mio de sua lingua materna em didlogo
com uma LE.

Inicialmente, temos que entender que discutir tradugao,
no contexto de ensino de LE, na atualidade n3o nos faz recuperar

6. Citagdo extraida da 42 capa do livio: CAMPOS, Geir. O que é traducdo. Editora Brasiliense,
Sdo Paulo, 2004.
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em sua totalidade as instancias que compdem seu processo,
bem como o real cardter de suas competéncias, como citado
anteriormente. Portanto, considerar as possiveis proje¢des
historicas que nos impeliram as concepgdes modernas, ¢, de fato,
voltar-se para determinados periodos da historia, nos tazendo
olhar para momentos especificos, com priticas linguisticas e
sociais particulares das referidas épocas.

3 Partindo da Antiguidade

Nosso ponto de partida busca compreender o paradigma
cientifico instaurado em cada época. Nossa trajetOria inicia-se
na antiguidade propriamente dita, a clissica romana e, a partir
dai, adentramos nos periodos subsequentes. Segundo Furlan
(2006), o sistema operador 16gico desse periodo estd na relagao
inuentio-elocutio, ou seja, através do primeiro tem-se a procura de
um tema e argumentos vinculados ou adequados a ele, de modo que tudo ja
existe, restando-nos apenas encontrar o que nos interessa. O segundo,
todavia, significa a passagem a linguagem encontrada no primeiro
momento, a saber, na inuentio.

E, portanto, neste momento que a tradugio passa a
ser caracterizada pela retérica clissica (RENER, 1989 apud
FURLAN, 2006). Por outro lado, Furlan acrescenta que a
cada mudanca de concepgio de linguagem e de mundo, tem-
se também uma mudanga considerdvel na propria retdrica.
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Indiscutivelmente, ¢ essa concepgiao de retdrica que servird

de instrumento de pesquisa e andlise de textos antigos até o
século XVIII, e, consequentemente permeara a concepgio de
tradugio vigente.

Entretanto, € a partir do conceito de escola que, a nosso
ver, podemos ter uma visao mais ampla do papel da tradugio em
sala de aula nesse periodo historico. “Como em todas as épocas,
a escola surge marcada pela estrutura social” (MANACORDA,
1995, p. 17). No Egito antigo, tem-se a recriagao do sistema de
castas: a escola do paldcio e a escola do templo, ambas voltadas para
uma tradi¢io oral, na qual os mais jovens aprendiam dos adultos
conforme sua casta.

Neste contexto assimétrico, a tradugio, por sua vez,
pode ter encontrado seu espago na necessidade de o mestre,
na busca pela compreensio dos hieroglifos durante a pritica da
leitura em voz alta dos textos antigos para seus pupilos, recriar e
remontar o sentido do texto de partida, a partir de uma pritica
da soma das partes desse texto, que gradualmente resultam numa
chamada interpretagdo. Tal ideia deriva-se do termo interpretatio
(FURLAN, op. cit.), cOmo veremos a seguir.

Com o surgimento da escrita, diferentes relagdes sociais
ganham espaco, de modo que os portadores dessa habilidade
passam a representar um grande destaque na sociedade, no
que diz respeito a arte de ler e escrever em rolos de papiro
(THOMAS, 2009). O dominio desse saber permitiria ao seu
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detentor uma considerdvel projeciao social, diminuindo, assim
a assimetria. No que concerne a tradugdo nessa época, ela
passa a ser caracterizada pela soma das partes, jd que € essa a
concepgao vigente sobre linguagem. Entdo, concebe-se a ideia
de desmontar o texto parte a parte, para em seguida remonti-lo
na lingua alvo. Aqui, a escrita passa a ser uma ferramenta essencial
para auxiliar no desempenho de um trabalho que nos parece
uma investigacio arqueoldgica, minuciosa e criteriosa do texto.
E nessa investiga¢io que o termo interpretatio deve adequar-se
ora a tarefa do traduzir enquanto desmontar para remontar, ora
interpretar enquanto decifrar para compreender.

Como resultado dessa pratica investigativa, duas
concepgoes de tradugdo passam a coexistir na relagdo tradutor-
texto e ou aprendiz de tradutor-texto: 1) a de imitagdo, referente a cépia
do texto de partida, mesmo embora, como afirma Meschonnic
(1999) “enquanto voce escreve voce se inscreve, enquanto voce
1é vocé se 1¢”. Nesse pensamento, o copiar ganha uma proje¢io
significativa, ji que toda leitura é uma releitura (FURLAN,
2006). 2) a de emulagdo, que parte de uma cépia do texto de partida
caracterizada pela sua superagao no texto de chegada.

Entretanto, considerando tais conceitos na antiguidade,
¢ possivel compreendermos, embora que parcialmente, como
aconteceu a formagio do conceito de escola propriamente dito
Jaque “os gregos importaram parte de suas instituigdes do Egito.
Roma importaria da Grécia. O poeta romano Cicero atestaria essa
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eterna dependéncia dizendo que as virtudes tém sua origem nos
romanos, a cultura nos gregos.” (MANACORDA, 1995, p. 23)

E, entio, caracteristico desse momento o transpor pelo
imitar e pelo emular. Manacorda (op.cit) retrata a abrangéncia
do operador logico nesse periodo da historia da humanidade,
tomando o conceito de escola como um exemplo plausivel no
que concerne a arte de copiar e superar.

Saber que a escola romana tenha se derivado da egipcia
nos faz refletir sobre as herangas que possivelmente tenham
vindo junto, tais como crengas, ideologias, aspectos culturais,
modos de pensar o cosmo e nossa relagio com ele, e até
mesmo os conceitos de texto, linguagem e, porque nio, o de
tradugio, mesmo embora, 1$S0 NOS pare¢a apresentar um carater
significativamente especulativo.

3.1 Um breve olhar sobre a Idade Média

Com a chegada da idade média, comega-se a instauragio
de um novo paradigma filosoético que vai caracterizar seu
operador logico. A teologizagio do mundo é a grande meta
dessa época, conhecida como idade das trevas, devido a negagio
do saber racional observado e que, de certa forma, vem ornar
o pensamento medievo. E, no entanto, a pratica incessante
da teologizac¢io, na tentativa de se converter o mundo que,
indiscutivelmente, passa a influenciar e inescrupulosamente, a
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reger muitos campos do saber, com o intuito, em muitos casos,
de reprimi-los.

No que tange a tradug¢do, no nosso caso no ensino de LE,
ela passa a ser uma ferramenta de estudo de textos religiosos.
E, portanto, a inuentio, a busca pelo que dizer que constituird o
operador 16gico dessa época através da pratica de: escrever,
compilar, introduzir-se no texto, tornar o texto inteligivel, e, s6
a partir de entdo, apropriar-se de outras fontes. Segundo Furlan
(op. cit), essa supervalorizagio da enuentio é caracterizada pela
enarratio, como podemos observar a seguir:

(...) desenvolve-se uma concepgio de tradugio como
enarratio, onde o comentdrio praticamente substitui o
texto original, como um recurso na tarefa de assimilar
¢ explicar a Antiguidade. E porque o texto nio era
considerado como algo imutdvel e definitivo, mas como
objeto de interpretacdo continua e mutdvel segundo
o julgamento e as condi¢des de compreensio de cada
geracdo de expositores, valorizava-se a possibilidade
de enriquecé-lo, corrigi-lo e varid-lo [...] (FURLAN,
2006, p. 23).

A escola desse periodo, segundo estudiosos (AMOS, 1973;

MANACORDA, 1995; THOMAS, 2009) ¢ vista como espago
de ensino e pritica da leitura de textos sagrados, trago também
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marcante na pratica da tradugdo, podando e direcionando a
forma e o contetido do texto de chegada. Mesmo assim, apesar de
um desenfreado retraimento do papel da escola nesse periodo, ha
de se considerar uma notavel contribui¢ao das escolas religiosas,
pelo fato de a escola da época romper com a cultura elitista
concebida na antiguidade, abrindo suas portas para qualquer
um, sendo nobre ou nio.

3.2 A chegada do Renascimento

Com o advento do renascimento, concebe-se um
pensamento voltado para uma interpretagdo sobre as relagdes
entre as coisas existentes no mundo. Esse modo particular de
ver o cosmo vai fundamentar significativamente o pensamento
moderno, como afirma Furlan (2006, p. 32): “as bases
do pensamento moderno se assentam no renascimento’.
Concepgio essa, que também pode estar relacionada com as
crengas existentes sobre as praticas da tradugio e traduzir até
os dias atuais.

A constitui¢ao de uma teoria de tradug¢io no renascimento
val inicialmente considerar os textos da época: “prologos,
preficios, introdugdes, leis, ensaios, comentarios, criticas,
dedicatdrias e cartas a tradug¢des” (FURLAN, op. cit.
p-32). Nesse momento, a tradugio vai contemplar algumas
caracteristicas do texto cldssico, tais como: corre¢iao, ordem,
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clareza, variedade e elegancia. O pensamento renascentista sera,
portanto, regido pela elocutio, o entio operador 16gico. Nele
concretiza-se a concep¢io de o tradutor enquanto gramatico.
Pelo fato de tal concepgio ter seus primordios na antiguidade,
ela vem passando por um processo de constru¢io. O proprio
Cicero ja concebia dois modos de tradugio, a saber: o retdrico
e o técnico.

Esse novo modo de ver a relagio entre as coisas, entretanto,
permite a escola uma proje¢io mais coerente com sua proposta
inicial na Antiguidade, pois os soberanos incentivaram a
instru¢ao escolar. Porém, com a chegada do pensamento
medievo, ela tivera dias de trevas e opressao. Nesse renascimento
da escola, a tradu¢io ganha espaco no seu contexto, no que
diz respeito a arte de construir e desconstruir o texto. Inserido
nesse processo de trabalho, podem ser incluidos os estudos dos
cldssicos através de linguas como o grego “o aluno, depois de
reconhecer o significado de cada palavra, devia captar como um
todo o pensamento do autor, expressado na frase, e interpretar
ou expor seu contetdo por meio de parifrases e circunlocugdes”
(FURLAN, 2006, p. 18).

Esta concepg¢io de tradugio revela um dos momentos
mais singelos no que concerne a projec¢ao social da tradugio
no ensino de LE. Se observarmos atentamente, entenderemos
que os renascentistas lancam mio da tradu¢io em sala de
aula como recurso pedagbgico para formagio do intelecto
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do aprendiz, considerando também sua lingua materna para
compreensio do cosmos, bem como de seu lugar enquanto
sujeito social, que projeta a tradugio enquanto uma pratica social
e, consequentemente, ¢ por ela projetado.

4 Retornando a contemporaneidade

R etomando nossa discussio inicial, é relevante observarmos
que € a partir de meados do século XX que se comega a duvidar
da existéncia de alguma relevancia nas competéncias que os
alunos trazem através da lingua materna, para a sala de aula.
Consequentemente, esta tese tem sido amplamente divulgada
desde os primoérdios da gramitica tradugdo até os dias atuais com
as possiveis aplicagdes pedagdgicas da tradugio automadtica no
ensinode LE (NINO, 2004; 2009; SOMERS, 2001; SOMERS,
GASPARI; NINO, 2006) como se pode ver a seguir.

Recorrendo a uma 6&tica da psicolingtiistica (SLAMA-
CAZACU, 1979), entende-se que na mente do aprendiz, as
trocas interativas em sociedade podem se refletir em forma de
memorias, auxiliando a aprendizagem. Tais memorias podem
ser acionadas ora conscientemente ora inconscientemente,
podendo resultar em tradugdes interiorizadas de natureza
inter ou intralingiiistica (LUCINDO, 2007). Essas tradug¢des
mentais realizadas pelos aprendizes, sem quaisquer orientagdes
especificas acerca de seus processos, bem como da gama de
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competeéncias nele envolvidas, podem resultar em inadequagdes
aos usos da LE. Embarcando nessa concepgao, Hurtado Albir
(1988) esclarece que:

A Lingua materna estd presente porque se trata do ponto
de referéncia do aluno com o mundo da linguagem; por
assim dizer, no que se refere ao principio da linguagem, o
aprendiz descobre ¢ constroi alingua estrangeira a partir das
experiéncias vividas através da lingua materna, aplicando
uma estratégia que poderiamos chamar de traduc¢io
interiorizada’ (HURTADO ALBIR, 1988, p.48).

Assim, conforme a faixa etdria do aprendiz, as experiéncias
armazenadas através da lingua materna em forma de memorias
vao sendo cristalizadas, organizando um conjunto que pode ser
acionado ora consciente ora inconscientemente (tanto de cunho
lingiiistico quanto extralingtiistico). Isto, segundo Hurtado Albir
(op. cit), ocorre a partir do conhecimento das situagdes, dos
temas nelas envolvidos bem como dos codigos s6cio-culturais
que as compoem.

Entretanto, utilizar a lingua materna na aula de LE ¢é,
indiscutivelmente, recorrera tradugdo. Além do mais, segundo

7. (...) La lengua materna estd presente porque es el punto de referencia del alumno com el
mundo del lenguaje; por esto, sobretodo al principio del aprendizaje, descubre y cosntruye
la lengua extranjera a partir de la experiéncia de su lengua materna, aplicando um mecanis-
mo que podriamos calificar de “traduccién interiorizada” (HURTADO ALBIR, 1988, p. 42.)
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Stibbard (1998) ¢ necessirio que tal recorréncia esteja sempre
engajada a toda a atividade de tradugio, considerando todos
os fatores que influenciam o seu processo. Nesse contexto, tal
recorréncia pode ser caracterizada como uma ferramenta diddtica
indispensavel, se utilizada para atender a objetivos claros e s6lidos,
tanto para o professor quanto para o aprendiz.

Consequentemente, muitas discussoes ao longo da
literatura da tradu¢io na aula de LE nestes altimos anos
(SOUZA, 1999; CERVO, 2003; LUCINDO, 2007)
corroboram Pegenaulte (1996) ao acreditar que a tradugio passa
a proporcionar um leque de possibilidades diddticas no contexto
de sala de aula:

a traduglo pode representar em sala de aula um leque de
possibilidades diddticas que ensina a traduzir, que ajuda
no aperfeicoamento do idioma estrangeiro ¢ do materno,
bem como auxilia na formacio intelectual, melhorando
a leitura de maneira considerivel (PEGENAULTE,
1996, p. 3).

Concomitantemente a essas contribui¢des, vem crescendo
ao longo das altimas décadas uma literatura considerivel
investigando o uso da tradugdo com focos especificos na sala de
aula de inglés enquanto LE: 1) a tradugio interiorizada e tradugio
pedagdgica (HURTADO ALBIR, 1988); 2) a tradugio como
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uma atividade diditica (HERNADEZ, 1998); 3) a tradugio
direcionando os rumos do ensino de L2 (ARIAS; MURRAIS,
1999); 4) a tradugio no papel de exercicio escolar tendo em vista
a aquisi¢ao da L2 (CERVO, 2003) dentre outros (CASADO;
GUERREIRO, 1993; NAVARRETE, 1997; RIDD, 2005).

A prop6sito, no que se refere a postura contraria ao uso da
tradugao na aula de inglés LE, ela pode ter sido reforcada a partir
de uma md compreensio e aplicagio dos principios do método

audio-lingual e da abordagem comunicativa como argumenta
Carreres (2006):

Principios dos métodos audio-lingual e comunicativo
acreditam veemente que o uso da lingua materna se revela
como improdutivo no processo de aquisi¢io de uma nova
lingua, e que, portanto o uso da tradugdo em sala de aula
poderia prejudicar mais do que fazer bem, impedindo
os aprendizes de se expressarem livremente na segunda

lingua®. (CARRERES, 2006, p. 1).

Considerando tais principios, estariamos voltando a década
de 50 na Franga, quando a tradugio fora banida de muitos lugares

8. “(...) Proponents of the audio-lingual and communicative methods firmly believed that
the use of the mother tongue was counter-productive in the process of acquiring a new
language, and that therefore the use of translation in the classroom could do more damage
than good, holding back learners from taking the leap into expressing themselves freely in the
second language” (CAMPOS, 2004, p. 1).
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(CARRERES, op.cit). Serd que banir o uso da tradugio de sala
de aula possivelmente daria aos aprendizes maiores condi¢des de
aprendizagem e ou aquisi¢ao da LE? Para respondermos a essa
questio, ¢ necessario considerarmos os argumentos de Campos
(2004) sobre o progresso tecnoldgico, de modo que na atualidade
¢ impossivel desconsiderar o cardter e fins comunicativos a que
se presta a tradugio.

Inserido neste contexto, hd as notdveis contribui¢des
dos corpora eletronicos na pesquisa em tradug¢io (BERBER
SARDINHA, 2002) como fruto do progresso da informatizagao
e uso do computador como ferramenta tecnologica e
possivelmente pedagdgica na aula de LE.

E, portanto, a partir desse boom da era informatizada
que aos poucos, com o avan¢o das pesquisas em inteligéncia
artificial (RUSSEL; NORVIG, 2004), o computador também
vem encontrando um espa¢o ao lado do profissional de
tradugdo. Neste contexto, o uso dos corpora eletronicos vem
desempenhando um papel consideravel para o desenvolvimento
de diversas ferramentas tecnologicas de apoio ao tradutor
com base na rede mundial de computadores como a tradugio
automatica(MATEUS, M. H. et. al., 1995 apud FERNANDES;
BARTHOLOMEI]r., 2004; WEINIGER, 2004), por exemplo.
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5 Consideracdes finais

Compreendemos o quanto temos perdido no que diz
respeito as potencialidades da tradugio no contexto de ensino
de LE, ji que temos techado os olhos para sua importancia,
impedido a sua pritica, bem como rejeitado suas contribuigdes.
Como resultado, tem-se perpetuado um discurso preconceituoso
acerca da tradugio em sala de aula, destavorecendo aqueles que
langam mao de suas competéncias, mesmo embora estudos
recentes confirmem seu relevante papel nesse contexto:

Hoje em dia hd sinais claros de que a tradugio comeca
a ganhar certa respeitabilidade entre os individuos
envolvidos no ensino ¢ aprendizagem de LE. Uma

prova disso sdo as publicages crescentes na drea.
(FERNANDES; TAILLEFER, 2010, p. 154)

No entanto, embora jd se possa encontrar um nimero
consideravel de estudos voltados para o papel da tradugio na
aula de LE, como visto no trecho anterior, cremos que ainda
haja muito a ser investigado e discutido no que tange as diversas
competéncias envolvidas, tanto aquelas da lingua materna
que os aprendizes trazem consigo para aula de LE, quanto
aquelas diretamente voltadas para tradugio, como discutido na
introdugio deste ensaio.
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Consequentemente, isso ocorre porque, ao estudar uma
LE, os aprendizes ji sio usudrios de uma determinada lingua
materna, “‘cujo desenvolvimento tem como base os conceitos
tormados durante a infancia tanto sobre o mundo, quanto sobre
os sentidos através dos quais puderam nele se comunicar®”,
como argumenta Littlewood (1998, p.25) (Tradugio minha).

Portanto, em vez de rejeitar a tradugdo como técnica de
apoio no ensino de LE, compreendemos que atualmente seja
imprescindivel caracteriza-la como uma possivel ferramenta
diditica, ressaltando seu papel de mediadora (VYGOTSKI,
2005) na formagio de algumas competéncias comunicativas
do aprendiz. Em suma, esclarecendo-lhe acerca de sua fungio
interpretativa ¢ comunicativa na reformula¢io de um texto
com os meios de outra lingua e que se desenvolve em contexto
social, com uma finalidade determinada (HURTADO ALBIR,

2005, p.25).
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