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Resumo: A literatura enquanto socializadora de saberes pode favorecer, dentre
infinitas possibilidades, a insercdo do aprendiz do Espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE), com necessidades especiais, ao universo ficticio do texto. A
nossa proposta visa a caracterizar a utilizagdo do texto literario como principal
Tecnologia Assistiva de baixo custo no ensino do ELE, sob o enfoque
inclusivo do Proyecto Allende, do Colégio Universitario, da Universidade
Federal do Maranh@o. Tal perspectiva tem como bases os estudos de Riportella
(2006); Brito (2009) e Pinheiro-Mariz (2008) e os resultados finais apontam
para um ensino dindmico, no qual os aprendizes sentem-se responsaveis pela
propria aprendizagem, confirmando a eficacia do texto literario como elemento
de estimulo 4 inclusdo e ao ensino de lingua na perspectiva de uma necesséria
indissociagdo.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Espanhol-LE. Lingua e Literatura.

Abstract: Literature as a medium of socializing knowledge can favour, in
many ways, the inclusion of the disabled learner of Spanish as a Foreign
Language (SFL) into the ficticious universe of the text. Our proposal has the
objective of characterizing the use of the literary text as the main low-cost
Assistive Technology for teaching Spanish as a foreign language, with an
inclusive focus on the University School’s Proyecto Allende, at the Federal
University of Maranhdo. This perspective is grounded on the studies of
Riportella (2006); Brito (2009) and Pinheiro-Mariz (2008), and the final results
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reveal a dynamic teaching model, in which the learners feel responsible for
their own learning, which in turn confirms the efficiency of the literary text as
a way of stimulating inclusion and language teaching in a non-dissociating
perspective.

Keywords: Assistive Technology. Spanish-FL. Language and Literature.

1 Introdugio

As reflexdes favorecidas pelo desenvolvimento do tema que
aqui nos propomos a trazer a ponderagdo sio decorrentes de uma
necessaria discussdo a respeito de praticas e de teorias que tém
embasado as nossas pesquisas iniciadas ha alguns anos, oriundas da
experiéncia de ensino em sala de aula de lingua estrangeira (LE). No
nosso caso em particular, com o ensino da lingua espanhola na escola
de aplicagdo da Universidade Federal do Maranhio (Colégio
Universitario, COLUN- UFMA), temos aplicado teorias a pratica do

_cotidiano escolar, enfocando a drea do conhecimento que vem sendo
chamada de Tecnologia Assistiva (TA).

Nessa perspectiva, este trabalho buscou comprovar o papel
relevante da literatura enquanto TA, no ensino de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) para discentes com deficiéncia visual. Essa
perspectiva se funda na nog¢do da literatura como socializadora de
saberes € que pode favorecer, entre infinitas possibilidades, a inser¢do
do aprendiz de ELE, com deficiéncia visual, ao universo ficcional do
texto.

Para as nossas investigagdes, realizamos um estudo
experimental, do tipo descritivo e de enfoque qualiquantitativo, pois,
embora ndo levassemos em conta a quantidade de participantes, ¢ sim,
os resultados, entendemos que o nimero de aprendizes da lingua,
participantes do projeto, pde em destaque a relevancia da pesquisa, uma
vez que propde a inclusdo. Como instrumentos de pesquisa, para a
coleta dados, empregamos a técnica de aplicagio de questionarios,
observagdo de aulas, atividades de leitura e compreensdo, além de
motivar a expressdo oral na aula de LE e, por fim, a analise documental
que nos sinalizou os resultados da pesquisa. Os participantes da
pesquisa foram 14 aprendizes dessa LE inseridos no Proyecto Allende,
entre videntes, cegos e baixa-visio Como suporte para esse estudo,
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encontramos na narrativa Los nifios eran felices, ¢y ti? (2009), que
possui caracteristicas de um texto literario, = considerando-se,
primeiramente, que se trata de uma narrativa ficcional, com
personagens, enredo, trama e desfecho, elementos estes que
caracterizam uma narrativa literdria e como género, trata-se de um
conto. Cabe também advertir que o conto nio foi escrito com um fim
pedagégico, estando, portanto, dentro da classe de obras, que sdo as
literarias, enderegadas a todos os homens, em qualquer fase da vida e
em qualquer lugar, segundo nos indica o fildsofo e escritor Jean-Paul
Sartre (1958).

No que diz respeito a Tecnologia Assistiva (TA), trata-se de
uma nova area do conhecimento, que ¢ composta por recursos €
servigos que tém por finalidade a propiciagdo, bem como a extensio das
habilidades em pessoas que apresentam algum tipo de privacio
funcional, em decorréncia da deficiéncia (SCHIRMER et al., 2007).
Nesse  sentido, buscamos relacionar essa tecnologia  ao
ensino/aprendizagem da lingua espanhola, associando-a ao fazer
literdrio e/ou a criagdo literaria (BRITO, 2007, 2009).

Portanto, considerando-se que a Tecnologia Assistiva de Baixo
Custo caracteriza-se como meios diversos que permitem a eficicia da
aprendizagem, nesta pesquisa, identificamos no texto literario (TL) um
espago muito especial para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem do espanhol sob um enfoque inclusivo. Isso é possivel
porque o TL permite motivar as habilidades linguisticas (compreensdo
oral: ouvir, expressdo ou produgio oral: falar; compreensdo escrita: ler,
€ expressdo ou produgdo escrita: escrever), mesmo considerando que
esses aprendizes tém menos habilidade para ler e escrever, diante das
limitagGes.

Assim, este artigo procura apresentar, em um primeiro
momento, as teorias que fundamentam essa reflexio e que nos
conduziram & analise dos resultados que obtivemos ao longo da nossa
pesquisa. Ligada a politica que procura favorecer a inclusio educacional
(MANTOAN, 2003), nos propomos a trabalhar nio somente com
aprendizes com baixa visio, mas também com aprendizes cegos e
videntes, levando a eles leituras literdrias, uma vez que na nossa
perspectiva, tal procedimento se configura como um caminho especial
para uma leitura-fruicio. Em seguida, apresentaremos alguns dados
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importantes que mostram a literatura como um elemento essencial no
que concerne a inclusdo social e, mais especialmente, no que diz
respeito aos aprendizes com caracteristicas peculiares como o0s
aprendizes de ELE com baixa visdo e/ou cegos.

Estudos recentes tém sinalizado que a relagdo inerente entre
lingua e literatura € indispensavel, necessaria e, portanto, eficaz em sala
de aula de linguas estrangeiras (PINHEIRO-MARIZ, 2008); dessa
forma, a Tecnologia Assistiva vem ligada a Literatura, estimulando uma
reflexdo sobre o lugar do homem no seu contexto sociolinguistico. Isso
se da pelo fato de que tanto uma (a TA), quanto a outra (a literatura)
vém contribuir eficazmente para uma inser¢do do aprendiz no universo
ficticio do texto literario.

2 A Tecnologia Assistiva no contexto de ensino do Colégio
Universitario (COLUN- UFMA)

Hoje, em pleno século XXI, o direito de ir e vir das pessoas
com deficiéncia ainda ¢ um grande desafio, tanto no que diz respeito ao
simples ato de frequentar uma escola, como também a forma de acesso
aos meios de transporte, ao trabalho, entre outros. Contudo, o Decreto
5.296/04 que regulamenta as leis de acessibilidade estabelece critérios
para a promog¢do de acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Diante dessa perspectiva, compreendemos que o entendimento
do termo “acessibilidade” seja fisica, atitudinal, sensorial,
comunicacional e organizacional néo ¢ suficiente, pois a barreira social
¢ a mais forte e gera um preconceito contra a pessoa com deficiéncia.
Assim, para que o aumento da acessibilidade seja eficaz é importante
integrar respeito, educacio, lazer, saude e emprego e dai se concretizara
a real ideia de extensdo da cidadania.

Nesse dmbito e, para que o deficiente visual (DV) se torne mais
auténomo, ¢ evidente a importincia da Tecnologia Assistiva (TA), seja
ela de baixo ou alto custo, pois dessa forma, o individuo podera ser
respeitado na sua diversidade e consequentemente desenvolvera suas
potencialidades na area proposta. Por essas razdes, a TA é um marco
ainda novo, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos,
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servigos, estratégias e praticas que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover uma vida independente e uma melhor
inclusdo social.
Cabe destacar que tais recursos vdo de uma simples bengala a
um complexo sistema computadorizado. Podem ser utilizados recursos
de baixa tecnologia (miniaturas, fotografias, simbolos gréaficos,
pranchas de comunicagio, etc.) e de alta tecnologia (computadores,
sintetizadores de voz, etc.). Assim, em sua tese intitulada: Ambientes
-virtuais acessiveis sob a perspectiva de usuarios com limitagdo Visual,
Sonza (2008) define Tecnologia Assistiva como sendo um conjunto de
artefatos disponibilizados as pessoas com necessidades especiais, que
contribuem para prover-lhes uma vida mais independente, com mais
qualidade e possibilidades de inclusio social. Considerando o
pensamento da autora, essa nova vertente do conhecimento ¢
fundamental para assessorar o trabalho do docente, que vai nortear seu
aluno, permitindo sua autonomia em diversos setores da sociedade.
‘ Assim, podemos comprovar que no contexto da educagio da

pessoa com deficiéncia visual € possivel obter resultados, pois segundo
Salomon (2000), o educador deve realizar a tarefa de pedagogo,
auxiliando no processo de aprendizagem do individuo, trabalhando em
todas suas vertentes. Entende-se, portanto, que a aprendizagem do aluno
ndo estad descartada e que depende da adequagdo das propostas de
atividades e de recursos didaticos especificos.

Com base na ideia da autora, comprovamos que o uso de
Tecnologias Assistivas na educagfio das pessoas com deficiéncia visual
vem se tornando, de forma crescente, um meio concreto de inclusdo e
interagdo no mundo, pois objetivam permitir ou facilitar determinadas
tarefas. Nela, encontram-se meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma
construtiva no seu processo de desenvolvimento.

O termo Tecnologia Assistiva nos remete a visdo do que ¢
possivel no meio das pessoas que necessitam de matior independéncia,
de qualidade de vida e de inclusdo social. Diante dessa possibilidade de
inclusdo, temos a classificacdo de algumas categorias de TA tais como:
auxilios para a vida diaria, (CAA) Comunicagdo Aumentativa
Suplementar e Alternativa (CSA), recursos de acessibilidade ao
computador, sistemas de controle de ambiente, projetos arquitetonicos
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para acessibilidade, orteses e proteses, adequagdo postural, auxilios de
mobilidade, auxilios para cegos ou com visdo subnormal, auxilios para
surdos ou com déficit auditivo e adaptagdes em veiculos (SCHIRMER
et al., 2007). A fim de tornarmos o processo de ensino/aprendizagem do
ELE mais eficaz, enfatizamos a nona categoria, tendo em vista 0 nosso
publico, que € formado por participantes do Proyecto Allende.

3 Proyecto Allende no ensino do ELE (espanhol como lingua
estrangeira)

O Proyecto Allende foi criado em 2006, no Bairro da Vila
Palmeira, na cidade de Sdo Luis, Maranhdo-, na antiga unidade do
COLUN. A sua execugdo foi possivel diante da iniciativa da equipe que
compde o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais - NAPNEE'. A procura constante por parte de
estudantes de ELE, com deficiéncia visual participantes do grupo do
curso Técnico de Administragdo e Meio Ambiente da propria instituicdo
também colaboraram com a criagdo do projeto. Entdo, o Proyecto
Allende apresenta uma filosofia que trabalha na perspectiva de inclusdo
dos aprendizes de ELE com ou sem necessidades educativas especiais,
imersos, de modo critico, no seu ambiente social, cultural e econdmico,
capazes de explorar o seu proprio potencial e de produzir mudangas
para a reconstrugdo de uma sociedade justa e igualitaria.

A palavra Allende, de origem espanhola, significa “além de”.
Levando em conta a atual conjuntura do sistema escolar brasileiro, onde
as dificuldades no atendimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais representariam um reflexo da pratica social ndo
ficando circunscrita apenas aos limites da escola, essa expressdo ganha
um novo sentido no Proyecto Allende: vindo a assumir o papel de
“romper barreiras”. Dai, portanto, se justifica a escolha do nome, uma
vez que 0 nosso proposito estd centrado nessa quebra de barreiras,

' O NAPNEE, implantado no Colégio Universitario no ano de 2005, faz parte das a¢des
descnvolvidas pelo Programa TEC NEP / MEC, criado para instrumentalizar a Rede
Federal de Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica e receber alunos com necessidades
cducacionais especiais.
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buscando a promogdo das relagdes interculturais entre esses aprendizes
de ELE ditos “especiais”.

Atualmente, o referido projeto funciona na unidade do COLUN
situado no Campus Universitario do Bacanga, em uma sala do proprio
NAPNEE; local onde as aulas de espanhol sio ministradas, sendo o
mesmo espago que funciona como laboratério para estudo/produgio dos
materiais didaticos adaptados. Tal empreendimento se deu por levamos
em conta que um de nossos principais objetivos € suprir as possiveis
lacunas na aquisi¢do da aprendizagem da lingua estrangeira, buscando
meios que facilitem a aquisi¢do dessa lingua naquele meio escolar.

O Proyecto Allende nio esta fora de um conjunto de ideias que
pensa no aprendiz de uma lingua estrangeira, pois estd ancorado na
proposta do Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2001). Logo, esse projeto estd
estruturado com médulos semestrais: A1, A2, B1, B2, Cl e C2, em que
cada nivel apresenta uma carga horaria de 40 horas-aula, com a
finalidade de atender a comunidade em geral, focando aprendizes de
ELE, ditos “videntes”, “com baixa visio” e “cegueira total”, cuja
proposta pedagogica é oferecer uma aprendizagem da lingua espanhola
adequada as necessidades fisicas, sociais, politicas, econdmicas e
culturais da nossa sociedade, considerando a vivéncia dos aprendizes de
ELE em sua formagao cidada e para o trabalho.

Com seis anos de existéncia, o Proyecto Allende tem
contribuido de forma significativa, para o processo de inclusio dos
aprendizes de ELE deficientes visuais da Escola de Aplica¢do, da
Universidade Federal do Maranhdo, propiciando-lhes o processo de
aquisi¢do da Lingua Espanhola, com atividades de valorizagio da lingua
e da cultura hispanica. Dessa maneira, cada aprendiz de ELE pode atuar
em um contexto sécio-cultural como participante capaz de contribuir
com suas competéncias, ou seja, através de seus conhecimentos,
habilidades e atitudes, com uma visdo humanizada do ser.

Em pesquisa anterior, sob o titulo Proyecto Allende: o uso da
tecnologia assistiva no ensino da lingua espanhola para aprendiz de
ELEs com deficiéncia visual no Colégio Universitirio/UFMA, Brito
(2009) destacou o uso da tecnologia assistiva como facilitadora da
aprendizagem no processo de aquisicdo da lingua espanhola. Nesse
contexto de pesquisa, ficou confirmado que o uso desses recursos
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configura-se em uma excelente ferramenta para o processo de aquisi¢do
da lingua espanhola na promog¢do do processo de inclusdo dos seus
aprendizes. .

Na realidade, pensar em uma educagdo sem barreiras tem
relagdo com a politica do governo brasileiro que visa a inclusio de
pessoas com necessidades especiais, no intuito de promover, de fato,
uma igualdade entre os homens, o que é assegurado pela politica de
direitos humanos. Para Barros (2007), no que tange aos deficientes, a
inclusdo vem se traduzindo, basicamente, nas demandas por maior
acessibilidade urbana, adequagdo da escola regular aos aprendizes de
ELE com deficiéncia e pela inser¢do competitiva dos mesmos no
mundo do trabalho.

- Na pesquisa supracitada, levamos em consideragio essa
perspectiva inclusiva; e, assim, um namero de cem por cento do
universo pesquisado apontou a utilizagdo da Tecnologia Assistiva como
essencial para facilitar e motivar a aprendizagem no ensino do espanhol.
Isso ficou evidenciado nos relatos dos estudantes participantes do
projeto. Vejamos o que afirmam os aprendizes A e B:

“-A TA é um meio facilitador da pessoa com
deficiéncia e ajuda na inser¢do do mercado de
trabalho € principalmente na educagfo.” (sic.).
(aprendiz A de ELE).

“-A gente precisa de recursos adaptados de acordo
com as nossas necessidades.” (aprendiz B de
ELE).

Observamos o quanto esses dois exemplos podem traduzir a
vivéncia desses aprendizes; no caso do estudante A, identificamos uma
inquietagfio com a possivel inser¢do no mercado de trabalho. Para ele, a
TA vem facilitar a vida de pessoas com deficiéncia. No caso do
aprendiz B, observamos uma necessidade de adequagio de recursos a
realidade das pessoas portadoras de deficiéncias. Com isso, destacamos
que a TA ¢ imprescindivel no processo de autonomia humana e nesse
contexto, ndo se pode desvincular qualquer tipo de produto de TA
relacionado as Tecnologias de Informagdo e Comunicagao.
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Dessa forma, Zwierewicz (2007, p. 110) afirma que “A
qualidade do processo educativo alicergado pelas tecnologias digitais
vincula-se diretamente & concepgdio educativa, as mudangas
metodoldgicas”. Por essa razdo, a escola tem um papel proeminente na
aplicagdo e utilizagdo de todos esses aparatos, pois ndo basta apenas
dispor de tais recursos, se ndo houver como manté-los ou se nio houver,
efetivamente, um uso de tais expedientes.

Nesse sentido, observamos que, aos poucos, esse entendimento
vem sendo efetivado por parte dos gestores escolares, resultando em
uma percepgdo real pelos aprendizes de ELE. Como consequéncia
disso, hoje ja ¢ evidente que mesmo os proprios estudantes, com baixa
visdo avangam para o mundo tecnoldgico, considerando-se o fato que
alguns dos participantes atendidos pelo projeto, quando perguntados,
destacaram também como ponto relevante o uso do computador como
meio de interagdo com a lingua espanhola. Essa compreensio pode ser
verificada nos depoimentos dos participantes para a seguinte pergunta:
“Quais recursos de TA vocé recomendaria para facilitar ainda mais sua
aprendizagem no ensino do espanhol?”

* Vejamos o que dizem alguns desses relatos, a seguir:

“— O uso do computador com um leitor de tela,
pois como sou baixa visio e necessito de uma
fonte muito grande, me deixaria mais livre para
fazer minhas pesquisas na lingua espanhola.”
(aprendiz A, de ELE).

“~ O uso do computador por ser mais interativo.”
(aprendiz B).

“~ O uso do computador para facilitar o trabalho e
assim ndo ficamos isolados do mundo.” (aprendiz
).

“~ O wuso do computador com programas
instalados, pois necessitamos aprofundar nossos
estudos na lingua espanhola. Ndo podemos ficar s6
com o conteudo trabalhado em sala.” (aprendiz
/feminino D).

125



Leia Escola, Campina Grande, v. 12, n. 1, 2012 — ISSN 1518-7144

“~ O computador é fundamental porque temos
mais chances de aprofundar o estudo do espanhol.”
(aprendiz /feminino E).

Os cinco excertos comprovam o quanto a TA pode auxiliar na
aprendizagem da lingua para esses estudantes com necessidades
especiais. Observamos que para eles a presenga do computador
caracteriza-se como um suporte a autonomia no processo de
aprendizagem e vai muito além dessa perspectiva. Pois, conforme lemos
o relato do aprendiz “C”, esse recurso tecnologico representa uma ponte
entre a soliddo da “quase cegueira” e o mundo que, para ele, esta ligado
a lingua espanhola e as muitas possibilidades que ela pode favorecer no
ato de sua aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva, Zwierewicz (2007, p. 95) afirma ainda
que “a educagdo digital configura novas formas de aprender e amplia
possibilidades para o desenvolvimento de uma perspectiva educativa
mundial de aprendizagem sem limitagdo”. Portanto, fica claro nesse
estudo que o acesso as tecnologias assistivas abrem novas expectativas
para a aquisi¢do da lingua espanhola pelas pessoas com deficiéncia
visual, tomando o processo de ensino e aprendizagem possivel,
significativo e mais facil de ser apreendido. E por essa razio que
identificamos os recursos de Tecnologia Assistiva, tdo presentes no
nosso cotidiano, como recursos que causam um impacto positivo
quando de sua legitima aplicabilidade.

4 Reflexdes sobre a TA e a literatura no ensino de ELE

O ensino de linguas estrangeiras tendo como suporte, ndo
apenas metodologico, o texto literario € hoje uma realidade necessaria e
emergencial (RIPORTELLA, 2006). Essa necessidade ¢ apontada, em
especial, quando se trata da relagdo lingua e literatura. Atualmente, sob
uma nova perspectiva de trabalho com a TA no processo ensino e
aprendizagem da lingua espanhola, nos apropriamos do texto literario
como um recurso de TA indispensavel que vem sendo experimentado
pelos aprendizes de ELE de espanhol dos niveis Intermediario (A2+,
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segundo o Marco Comum Europeu) e Avangado (B2, também segundo
0 Marco Comum Europeu), do Proyecto Allende.

O texto literario (TL) vem sendo explorado como documento
que se caracteriza por suas inumeras qualidades no que concerne a
formagéo leitora do aprendiz de linguas, podendo ainda ser visto ainda
como ponte principal para conhecimentos maultiplos. Isto porque o TL
se apresenta de forma ludica e prazerosa, estimulando a reflexio do
aprendiz de ELE, levando-o a estruturar o seu conhecimento, de forma a
desenvolver suas competéncias linguisticas em lingua espanhola. Tal
fato € ratificado por Jouini (2010, p.15), ao afirmar que: “Teniendo en
cuenta que los textos literarios que se ofrezcan al aprendiz de ELE
implican siempre una actividad de lectura, se llegara a la practica de las
cuatro destrezas pues, a raiz de un texto se puede oir, hablar, leer y
escribir”. Conforme explicita o pesquisador, entendemos que a literatura
tem um vinculo muito forte com a lingua e dessa forma, nio podemos
dissocid-las uma da outra, pois a partir dessa cumplicidade, o aprendiz
de ELE serd levado a interagir com o texto e consequentemente obtera a
funcionalidade da L2.

Nesse sentido, o aprendiz de ELE ¢ capaz de descobrir,
vivenciar e absorver de forma objetiva os contetdos trabalhados e
assim, desenvolver de forma pratica as quatro habilidades linguisticas,
uma vez que a literatura rompe com o tradicional e cria possibilidades
de pdr em pritica a lingua que se estd estudando, principalmente de
forma lidica. Desenvolver as habilidades linguisticas no a4mbito da
lingua estrangeira, tendo no TL um documento que incita a
aprendizagem € mostrado por Pinheiro-Mariz (2008), ao exemplificar,
no caso da lingua francesa, que além das referidas habilidades, a obra
literaria permite uma ampliagdo de horizontes do aprendiz, conduzindo-
0 a uma visdo mais vasta ndo somente de sua aprendizagem, mas
especialmente, do mundo que o circunda.

Na visdo de Chaguri (2009, p. 1), é através do ladico que o
aprendiz de ELE pode construir suas novas descobertas, desenvolvendo
e enriquecendo sua personalidade e simbolizando um instrumento
pedagogico que leva ao professor a condigio de condutor, estimulador e
avaliador da aprendizagem. Acrescenta ainda que as situagdes lidicas
sdo intencionalmente criadas pelo professor, pois sua intengdo §é
estimular a aprendizagem e nesse aspecto residiria a dimensdo
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educativa. Diante disso, o professor apresenta-se como o responsavel
direto pela melhoria da qualidade do processo ensino e aprendizagem,
competindo a ele buscar e desenvolver as novas praticas didaticas que
permitam aos discentes um aprendizado significativo.

Galvédo (2007) e Franga (2009) destacam que uma vez que o
ensino da lingua espanhola se tornou obrigatério no pais, através da Lei
N°. 11.161/2005, ¢ relevante procurar atingir a todos os educandos,
sem discriminag¢@o. Deve-se ainda buscar caminhos metodoldgicos de
ensino que venham ao encontro das pessoas que precisam de um
atendimento diferenciado. Nesse contexto, temos o deficiente visual que
€ no nosso publico alvo e que para aprender espanhol necessita
desenvolver certas habilidades como ler e interpretar os textos, sejam
eles em Braile ou em tamanho ampliado, além de entender e falar
corretamente o idioma.

Pensando nesse contexto, Griffin (2005, p. 19) nos lembra que
embora a aquisi¢do de linguas seja um dos fendmenos mais complexos
de todas as habilidades do ser humano, “(...) todo ser humano nasce
com a inata capacidade de realizar esse ato; alguns melhor que outros e
em alguns casos, tendo que superar toda classe de barreiras
psicoldgicas, fisiologicas ou inclusive sociais.” E por essa razio que
enfocamos esses aprendizes de baixa visdo, pois sob a nossa Otica, eles
sao totalmente capazes de quebrar barreiras na busca por sua formagio
almejada.

Portanto, a pessoa com deficiéncia visual, assim como qualquer
pessoa, pode desenvolver essa capacidade, independente das suas
limitagbes. Krashen (1988 apud BOLDARINE, 1988) afirma que a
aquisi¢do da lingua € muito similar ao processo que as criangas usam ao
adquirir a primeira e a segunda lingua. Trata-se de uma atividade que
requer interag@o significativa na lingua alvo — comunica¢fo natural —,
considerando-se que os falantes estdo preocupados nio, apenas, com a
forma de suas elocugdes, mas com as mensagens que eles estdo
transmitindo e entendendo.

No que concerne ao ladico no ensino de uma lingua estrangeira,
Chaguri (2004, p. 4) afirma que este pode ser caracterizado pelo prazer
e o esforco espontineo. Salienta também o poder que este tem de
absorver o individuo de forma intensa e total, propiciando um clima de
entusiasmo entre os que participam do -processo. Dessa forma, é através
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deste aspecto de envolvimento emocional que o torna uma atividade
capaz de envolver o sujeito em seu aprendizado. Sobre essa questdo,
Schiitz (2003) afirma que a motivagdo do aprendiz de ELE, no seio de
sua aprendizagem, é um elemento chave decisivo no desenvolvimento
do ser humano, Schiitz (op. cit.) ainda acrescenta que o ato de se
aprender linguas € ativo e ndo passivo. “Nao se trata de se submeter a
um tratamento, mas sim de construir uma habilidade. Nio ¢ o professor
que ensina nem o método que funciona, é o aprendiz de ELE que
aprende”. (SCHUTZ, op. cit., p. 1).

Nesse processo, pode-se perceber o quanto a aprendizagem é
um comportamento procedimental ativo, o que se ratifica quando o
aprendiz de qualquer lingua, seja ela materna ou estrangeira, aprende ou
desenvolve uma nova habilidade. Nessa situagdo, ha uma satisfacdo
inicial que estimula o desejo de o aprendiz continuar querendo
aprender. Assim percebe-se uma clara melhoria na autoestima € nessa
perspectiva, o emprego da atividade lidica esta vinculado a todo e
qualquer tipo de atividade alegre e descontraida, desde que possibilite a
expressdo do agir e interagir.

Na visdo de Chaguri (op. cit.,, p.4), o professor ¢ o maior
responsavel por esse processo € deve ter em mente os objetivos que
pretende atingir com a atividade ludica que ele for inventar ou
reelaborar, respeitando o nivel em que o aprendiz de ELE se encontra, o
tempo de duragdo da atividade, para que seja possivel a agdo,
exploragdo e reelabora¢do. Nesse contexto, Chaguri (op. cit.) ndo
descarta a importincia de elaborar atividades que possam resgatar o
conhecimento prévio que o aprendiz de ELE traz em relagdo aos
conteudos significativos. Também destaca que tais conhecimentos
devem proporcionar um conflito cognitivo, pois a partir dessa
perspectiva, esse aprendiz poderd estabelecer uma conexdo coerente
entre os novos conteidos e os conhecimentos prévios, ocasionando uma
motivagio para participar e aprender de forma entusiastica.

Dessa forma, constatamos que o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Espanhola, por meio do uso de TA merece
mais aten¢do e uma politica linguistica inclusiva que possa valorizar
toda a diversidade existente em sala de aula. Por isso, na nossa visido, ao
associarmos a TA a abordagem do TL em aula de espanhol, oferecemos
uma politica efetiva de inclusdo politico-linguisticas.
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Com esse procedimento, os beneficios para o publico atendido
pelo projeto serdo mais evidentes tanto no que tange aos participantes
como falantes da lingua estrangeira, ou mesmo como individuos; pois,
cada grupo, seja formado por aprendiz de ELE com deficiéncia visual
ou ndo, deve manejar essa lingua com o intuito de promover e
impulsionar politicas que integrem cada vez mais o conhecimento
cientifico e tecnoldgico.

4.1 A leitura literaria como suporte para a habilidade linguistica da
expressio escrita

Conforme afirmamos anteriormente, o texto literario é um
documento especial para se trabalhar as habilidades linguisticas (ouvir,
falar, ler e escrever). Assim como no campo da aprendizagem da lingua
materna, em lingua estrangeira, a escrita, como competéncia linguistica,
€ a que esta na ultima fase de aprendizagem e/ou aquisigdo. Isso se da
porque a competéncia escritora demanda saberes miltiplos que sdo
adquiridos ao longo do processo e, de um modo geral, demanda muito
esfor¢o e dedicagdo do aprendiz. Por essa razio é que, em se tratando de
uma competéncia/habilidade linguistica, a expressdo escrita ¢
considerada a mais complexa, pois estd diretamente relacionada as
outras habilidades essenciais para a aprendizagem da lingua.

Nesse dmbito, o docente consciente desse fato, precisa levar o
seu corpo discente a desenvolver tal competéncia/habilidade, mesmo
conscio que em sua aula de lingua estrangeira, sempre serd uma
atividade que ird solicitar muitos conhecimentos. Dentre esses
conhecimentos, podemos destacar a leitura, uma vez que ela
desempenha um papel significativo na contextualizagio dos mais
variados temas e, em especial, quando estdo presentes em textos
literarios, favorecendo, instigando, assim o dialogo com elementos
como a intertextualidade, por exemplo.

Essa capacidade escritora diretamente ligada as outras
habilidades do aprendiz conflui para o que afirma Cassany (2008, p.
262), “para desarrollar la expresion escrita, un buen redactor tiene que
ser capaz de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo
textos de una extensién considerable sobre un tema de cultura general”.
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Assim, o referido autor destaca que € necessario, acima de tudo, ativar
micro habilidades na sala de aula, as quais podem ser agrupadas em trés
eixos basicos: conceitos (ou saberes), procedimentos (ou saber fazer) e
atitudes (refletir e opinar).

Quanto ao primeiro conceito, pode-se dizer que este coincide
com as propriedades textuais e incluem as seis propriedades do texto,
que resumem os conhecimentos sobre o codigo linguistico que um
escritor competente deve dominar e que lhe permitem usar a lingua de
maneira efetiva. O segundo, que diz respeito aos procedimentos,
distingue as habilidades psicomotrizes mais mecanicas, porém muito
importantes, pois vao desde a aprendizagem do alfabeto, trago das letras
e a caligrafia, das habilidades superiores, que incluem as micro
habilidades de gerar e ordenar ideias, revisar ou reformular. O terceiro é
o eixo dos procedimentos, o qual inclui os valores e as opinides que o
individuo tem sobre a lingua, sobre a expressdo escrita e cada um de
seus componentes.

Com essas consideragdes, nos propomos a levar o TL aos
estudantes de lingua espanhola participantes do projeto para que
confirmassemos que, mesmo em uma situagdo adversa, os aprendizes
seriam incitados a leitura literaria em LE. Apresentamos-lhes, entdo, a
narrativa Los nifios eran felices, ;y tu?, de uma autora maranhense,
mesmo estado no qual esta a Escola de Aplicagdo, onde ¢ desenvolvido
o projeto. Essa escolha ndo foi, de todo, aleatoria visto que no que
concerne a atividade leitora, é necessario que o texto esteja proximo do
universo do leitor para que tal texto seja atualizado a partir do
conhecimento de mundo de quem o lé. Ao levarmos o referido conto
aos estudantes, percebemos que haviamos feito a escolha adequada,
pois a partir da leitura, todas as competéncias linguisticas foram
estimuladas. No entanto, levamos em consideragao os limites dos
aprendizes e assim, buscamos trabalhar, de maneira mais intensiva, a
competéncia de expressdo escrita para que, de fato, atestassemos a
eficacia do texto literario na aprendizagem de uma lingua estrangeira,
mesmo nessa situacio bastante particular de aprendizagem.

Dentre os resultados, no tocante a expressao escrita, o grafico
seguinte mostra que os discentes com cegueira e baixa visdo, que
estudaram espanhol no Proyecto Allende, conseguiram desenvolver a
expressdo escrita, tendo como fio condutor a abordagem do conto Los
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nifios eran felices, ;jy tui?, um texto que apresenta caracteristicas tipicas
de um texto literario. No que concerne a essa habilidade (de
expressdo/produgdo escrita), observamos que esta € a protagonista tanto
no ensino da lingua materna quanto na estrangeira, ja que o discente €
levado a pensar e refletir sobre o que escreve, tendo como retificar, em
um segundo momento, seus erros e demais “deslizes” da escrita.

Dentre os quatorze aprendizes de ELE que fizeram parte deste
estudo, 85,7% deles desenvolveram a competéncia escrita, produzindo
textos; isso pode ser comprovado, nos excertos abaixo:

Figura I - Produgo de aprendiz com baixa visdo,
estudante de ELE — COLUN - UFMA.
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Figura 2 - Produgdo de aprendiz com baixa visdo,
estudante de ELE — COLUN - UFMA.
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Figura 3 - Produg@o de estudante de ELE, vidente, COLUN - UFMA.
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Figura 4 — Texto de um aprendiz cego, transcrito de braile para tinta.
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Esses excertos nos comprovam o que nos diz Gongalves (2007),
quando afirma que para o aprendiz de uma L2 desenvolver a capacidade
da escrita é importante passar por cinco etapas: copia, reproducao,
reorganizacdo, escrita dirigida e composicdo. Essa ideia ja vem da
lingua materna e pode ser estendida para a L2. Pinheiro-Mariz (2007)
afirma que a escrita ¢ a atividade mais expressiva no processo de
aprendizagem de uma lingua e que quanto mais se produz, mais se
escreve, 0 que vai propiciar ao discente sua eficacia nesse processo. Na
realidade, essa perspectiva esta ligada tanto & lingua estrangeira, quanto
a lingua materna, uma vez que essa competéncia €, por certo, uma das
mais dificeis de “dominar™.

Observamos que a limitagdo visual ndo se configurou como um
empecilho para a leitura do texto, o que retifica que esses estudantes sdo
leitores capazes fazer também multiplas leituras, dentre as quais,
destacamos a leitura de mundo tdo necessaria para o ser humano na sua
diversidade social e historica.

Nesse sentido, observar a producdo escrita de estudantes de
uma lingua estrangeira com dificuldades de evidentes sinaliza o quanto
¢ necessario que se pense em politicas de inclusdo, uma vez que, de um
modo geral, os aprendizes com dificuldades diversas sdo tdo capazes de
aprender a LE, quanto aprendiz que ndo apresente nenhum tipo de
“deficiéncia”.

No quadro abaixo, observamos o resultado exposto em grafico a
respeito da competéncia escritora dos aprendizes do projeto.
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Grafico 1 - Dados relativos a comparagdo da produgdo escrita de videntes as
dos estudantes com deficiéncia visua da leitura da obra Los nifios eran felices,
. 74
Yy T

::9 1(-0

A partir desses exemplos, constatamos o que nos dizem
Nascimento e Trouche (2008), ao afirmarem que a abordagem de um
texto literario em aula de lingua espanhola ¢ uma atividade possivel e
necessaria de ser feita, muito embora inumeras dificuldades estejam
presentes nas salas de aulas das mais diversas linguas, quando o tema ¢
a abordagem da literatura. Milreu (2010) destaca que esse tipo de
procedimento é um desafio constante para o professor que necessitar
estar todos os dias em contato com a lingua e com as suas miltiplas
perspectivas.

5 Algumas conclusdes

Do ponto de vista da pesquisa cientifica, nosso trabalho busca
apresentar a lingua espanhola na perspectiva da inser¢do, uma vez que o
Proyecto Allende esta voltado para o ensino e aprendizagem da Lingua
Espanhola no processo inclusivo das pessoas com deficiéncia visual.

No que concerne ao termo Tecnologia Assistiva, podemos ainda
afirmar que se trata de um meio muito importante no meio da educagio
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inclusiva, pois os estudos nesse computo ddo conta que o texto literario
enquanto TA pode ser um instrumento potente na aprendizagem e / ou
no processo de aquisi¢do da L2. Considerando as pesquisas anteriores e
apoiadas no texto literario como principal ferramenta de TA no
processo ensino e aprendizagem da lingua espanhola, ratificamos que
ndo se pode mais conceber a linguistica isolada, sem fins, seja no ensino
de aprendizes com visdo, seja para aqueles que tém algum tipo de
deficiéncia visual, ou ndo. E por essa razio, que atualmente, podemos
afirmar que os beneficios dessa associagdo TA ao TL sdo determinantes
para o ensino e a aprendizagem do ELE na nossa realidade.

No que tange a amplitude do texto literario, em especial, na
aquisi¢do das quatro competéncias linguisticas, reiteramos que nesse
processo de inclusdo de aprendiz de ELE com deficiéncia visual, a
abertura que este propicia ¢ extremamente enfatica. Ratificamos a
afirmativa de Jouini (2007) e Riportella (2006), que asseguram que os
textos literarios implicam em uma atividade de leitura, desencadeando
as outras competéncias necessarias a formagdo do aprendiz de uma
lingua estrangeira e, em especial, do ELE.

A abordagem da literatura como caminho de inclusdo no ensino
da lingua espanhola no COLUN/UFMA tornou-se uma pratica
determinante, sobretudo, quando pensamos no nosso publico-alvo que ¢
o aprendiz de ELE com deficiéncia visual. Com a escolha do TL como
principal Tecnologia Assistiva de baixo custo, pudemos estimular a
aprendizagem dessa L2 a partir da abordagem da obra literaria que se
constituiu em uma importante quebra de paradigma para a interagio no
espago da aula. Esse procedimento foi possivel, pois em nenhum
momento separamos o homem social da atividade med'ada pelo
professor, uma vez que sdo essas atividades que nos conduziram a ver
esses sujeitos aprendizes em sua totalidade. Com vistas a uma melhor
compreensdo do processo ensino e aprendizagem da lingua espanhola
num contexto inclusivo, acreditamos que a partir do texto literario,
podemos pensar e conceber a educagdo de uma pessoa com deficiéncia
visual em toda a sua complexidade.
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