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Resumo: Considerando o papel indutivo do Estado (FREITAS, 2007) frente as
politicas publicas de avatiagdo educacional, o Exame Nacional do Ensino
Médio, notadamente a partir de 2009 — ano de instituigdo da proposta de
vestibular unificado no Brasil — tem sido apresentado pelo MEC como “exame
inovador”, “diferente”. Neste artigo, investigamos como a inovagéo se processa
no Enem através dos conceitos de competéncias, habilidades,
interdisciplinaridade e situagdo-problema. Defendemos que o exame busca
inovar, mas apresenta muitas questdes tradicionais. Para tanto, em um primeiro
momento, procuramos entender o exame na conjuntura socio-histérica em que
ele foi instituido e, em seguida, analisamos trechos da Fundamentag@o Teorico-
Metodolégica do Enem (BRASIL, 2005). Ademais, fazemos um levantamento
das tematicas constantes nas propostas de redagdo para ratificarmos algumas
observag¢des.
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Abstract: Considering the inductive role of the state (FREITAS, 2007) in
relation to public policy educational assessment, the “Exame Nacional do
Ensino Médio”, notably from 2009 — the year of establishment of the unified
entrance exam proposal — has been presented by the MEC as a "innovative
test”, "different". In this article, we investigate how this innovation occurs at
the Enem through the concepts of competencies, skills, interdisciplinarity and
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“problem situation”. We argue that the test aims at innovating, but features
many traditional issues. Therefore, at first, we tried to understand the exam in
socio-historical context in which it was instituted, and then we analyzed
excerpts of Enem Theoretical and Methodological Rationale (BRAZIL, 2005).
Moreover, we do a survey of the themes contained in the proposals of
composition to ratify some observations.

Keywords: Enem. Evaluation. [nnovation. Conservatism.

1 Introducao

Instituido pela Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998
(BRASIL, 1998a), o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem —
constitui-se, segundo a referida Portaria, art. 2°, de uma prova de
miltipla escolha e uma redagdo que avaliam “as competéncias e as
habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo do ensino
fundamental e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do
trabalho e ao exercicio da cidadania”.

Esse exame, desde sua primeira edig¢éo, tinha como um de seus
objetivos, fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a
educagdo superior. Em 2009, o Ministério da Educacdo propds a
utilizagdo do Enem como exame seletivo unificado para todo o pais,
ficando a critério de cada institui¢do de ensino superior (IES) decidir
sobre a adesdo a essa proposta.

Considerando o papel indutivo do Estado (FREITAS, 2007)
frente as politicas plblicas de avaliagdo educacional, o Enzm &, de
forma mais evidente a partir de 2009, apresentado pelo MEC como
“exame inovador”, “diferente”. A avaliagdo por competéncias e
habilidades, que fundamenta o exame, ¢, entdo, investida em uma
retorica da inovagdo, responsavel por antagonizar o Enem e as formas
(consideradas) “‘tradicionais” de ensino/avaliagdo: o ensino de
conteudos e conceitos, a énfase na memorizagdo. Todavia, conforme
destaca Signorini (2007, p. 8), “onde se costumam tragar fronteiras
nitidas e firmes entre a inova¢do e o conservadorismo, ou entre o
inovador e o tradicional, tem-se de fato bordas fluidas e dindmicas, ou
seja, zonas de continuo embaralhamento”.
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Neste artigo, tomando como pressuposto a assertiva de
Signorini (op. cit.), investigamos de que forma a inovagdo se processa
no Enem através dos conceitos de competéncias, habilidades,
interdisciplinaridade e situagdo-problema. Defendemos que o exame
estrutura-se a partir de uma tentativa de inovar, mas apresenta também
questdes bastante tradicionais, revelando as zonas de “‘continuo
embaralhamento” de que nos fala Signorini (2007), Para defender essa
posi¢do, em um primeiro momento, procuramos entender o exame na
conjuntura sécio-histérica em que ele foi instituido e, em um segundo
momento, analisamos trechos da fundamentagio tedrico-metodologica
do Enem (BRASIL, 2005) e quatro questdes do exame, sendo uma da
primeira edi¢do (Enem 1998) e trés da edi¢do 2010. Ademais, fizemos
um levantamento das tematicas constantes nas propostas de redagio, de
1998 a 2010, para ratificarmos algumas observagoes.

2 O Exame Nacional do Ensino Médio e as reformas nos contetidos
e curriculos de ensino

Nas dltimas décadas, temos presenciado a emergéncia de
politicas em torno da reforma nos curriculos da educagido basica.
Documentos que subsidiam o ensino sdo editados, formagdes
continuadas de professores sdo propostas, programas de capacitagio que
visam qualificar os profissionais do ensino para uma nova realidade sdo
realizados.

O Enem insere-se nesse quadro complexo, no qual criticas sdo
feitas as formas “tradicionais” de ensinar e avaliar. Nesse sentido, a
formagdo e a avaliagdo por competéncias € investida em um “discurso
da modernidade”. A titulo de exemplificagdo, observemos o que afirma
a fundamentag@o tedrico-metodoldgica do Enem (BRASIL, 2005, p. 7):

O modelo de avaliagdo do Enem foi desenvolvido
com énfase na aferigdo das estruturas mentais com
as quais construimos  continuamente o
conhecimento e ndo apenas na memdria, que,
importantissima na constitui¢do dessas estruturas,
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sozinha ndo consegue fazer-nos capazes de
compreender o mundo em que vivemos. Ha uma
dindmica social que nos desafia, apresentando
novos problemas, questiona a adequagdo de nossas
antigas solugdes e exige um posicionamento
rapido e adequado ao cendrio de transformagdes
imposto pelas mudangas sociais, econdmicas e
tecnologicas com as quais nos deparamos nas
ultimas décadas. Este cendrio permeia todas as
esferas de nossa vida pessoal, mobilizando
continuamente nossa reflexdo acerca dos valores,
atitudes e conhecimentos que pautam a vida em
sociedade.

Subjaz ao trecho destacado a ideia de um mundo em
transformag@o, uma sociedade flexivel, em mudan¢a, na qual ndo se
constréi mais o conhecimento apenas com base na memodria. Novas
formas de compreender o mundo sdo impostas, exigindo
“posicionamento rapido™ aos desafios apresentados. O documento
difunde a crenga de que ndo mais adianta, portanto, ensinar aos alunos
com base na memorizagio. E preciso desenvolver habilidades e
competéncias; ¢ preciso aferir “estruturas mentais com as quais
construimos continuamente o conhecimento™.

Tal concepgdo de aprendizagem/avaliagdo ndo foi elaborada
pelo Enem. Este exame reflete uma tendéncia desenvolvida ao longo
dos anos 80 e 90 do século XX, que permeou muitos exames em larga
escala, baseada no discurso da sociedade do conhecimento, qu: exigiria
um novo tipo de homem, apto a enfrentar as incertezas e instabilidades
decorrentes da reestruturagdo produtiva. Freitas (2007) observa que, no
SAEB (sistema de avaliagdo que antecede o Enem), “o desempenho dos
alunos ¢ medido em termos de aprendizagem de conteidos e de
aquisi¢do de habilidades e competéncias™ (p. 107), considerando que
habilidades e competéncias sdo operagdes mentais. Trata-se, segundo a
autora (op. cit., p. 108), “de uma avalia¢do cognitiva”.

Em uma situagdo sdcio-historica na qual se preconizam
mudangas, Orgdos internacionais destacam a necessidade de adequar
sistemas educacionais as necessidades requeridas pelo sistema de
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produgdo capitalista. Zanardini (op. cit., p. 135) menciona o documento
da Comissdo Econdmica para a América Latina ¢ Caribe da ONU,
Transformacdo produtiva com equidade (CEPAL, 1990), o qual
“alertava para a necessidade de implementagdo de mudangas,
recomendando que os paises investissem em reformas educacionais para
adequa-los a oferecer as habilidades e competéncias requeridas pelo
sistema produtivo” (destaque nosso).

Um ensino e, por conseguinte, uma avaliagdo centrada em
conceitos e conteudos parece ndo mais corresponder as necessidades e
aspiragdes de um novo sistema de produgdo. Da mesma forma, o saber
fragmentado, dividido em disciplinas, estaria em desacordo com as
demandas decorrentes de uma reestruturagdo produtiva. A avaliagio por
competéncias e habilidades, com foco na interdisciplinaridade, desponta
no Enem com vistas & implementag¢do de uma reforma no curriculo do
ensino médio.

Competéncias e habilidades, interdisciplinaridade e situagdo-
problema sdo conceitos caros a esse exame, os quais traduzem essa
aspiragdo ao que seria “moderno” e adequado as demandas de um
mundo em transformagdo. Na proxima segdo, elucidaremos de que
forma os conceitos referidos evidenciam a tentativa de “inovar”, mas,
ao mesmo tempo, demonstram a convivéncia e o entrelagamento entre o
“inovador” e o “tradicional”.

3 Competéncias e habilidades, interdisciplinaridade e situagio-
problema: inovacfo e tradi¢io no Enem

Sobre os dois primeiro conceitos — competéncias e habilidades
—, a fundamentagdo tedrico-metodologica do Enem (BRASIL, 2005)
propde uma distingdo (a escola da exceléncia e a escola para todos) que
visa esclarecer a necessidade de se ensinar por competéncias e
habilidades. Esses dois conceitos sdo definidos com base nas Mutrizes
Curriculares de Referéncias do Saeb (BRASIL, 1998b), segundo as
quais se deve entender por competéncias cognitivas
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as modalidades estruturais da inteligéncia — agdes
e opera¢des que o sujeito utiliza para estabelecer
relacbes com e entre os objetos, situagdes,
fendmenos e pessoas que deseja conhecer. As
habilidades instrumentais referem-se,
especificamente, ao plano do ‘saber fazer’ e
decorrem, diretamente do nivel estrutural das
competéncias ja adquiridas e que se transformam
em habilidades. (BRASIL, 1998b, p. 9).

Na Matriz de Referéncia do Enem, sdo definidas cinco
competéncias associadas a vinte e uma habilidades. Vejamos as
competéncias descritas:

[ - Dominar linguagens — Dominar a norma culta da lingua portuguesa e
fazer uso da linguagem matemadtica, artistica e cientifica.

II - Compreender fendmenos — Construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos historico-geograficos, da producdo tecnologica e das
manifestagdes artisticas.

I - Enfrentar situagdes-problema — Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas,
para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentagao -- relacionar informagGes, representadas de
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situa¢des concretas,
para construir argumentagdo consistente.

V. Elaborar proposta — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervengdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

Segundo Beth Marcuschi (2006, p. 75), as cinco competéncias
que estruturam o Enem sdo bastante diversificadas e ndo guardam uma
unidade entre si. Nas palavras da autora:

A analise das cinco competéncias propostas pelo
ENEM revela sua natureza bastante diversificada.
A primeira, principalmente, ao destacar o dominio
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da “norma culta da lingua portuguesa” e o “uso das
linguagens matemadtica, artistica e cientifica”, e a
segunda, quando remete & “compreensdio de
fendmenos naturais, de processos histérico-
geogrificos, da produgdo tecnologica e das
manifestagdes artisticas”, remete a 4reas de
conhecimento especificas. Ndo estdo, portanto, no
mesmo nivel de abrangéncia das competéncias 111
e IV, bem mais amplas ¢ ndo situadas em éreas de
conhecimento pontuais. As capacidades de
“selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados
¢ informagdes” (...), inclusive, podem e devem ser
utilizadas no estudo que leva ao dominio da lingua
portuguesa € no uso de outras linguagens. Além
disso, as competéncias 111, IV e V é acrescida uma
finalidade pragmatica, ou seja, deve-se operar com
dados “‘para tomar decisbes e enfrentar situagdes-
problema” (IIl); relacionar informagdes ‘“para
construir argumentagdo consistente” (IV); recorrer
a conhecimentos “para a elaboragdo de propostas
de intervengdo solidaria na realidade” (V). O foco
desse quinto item, alids, ndo estd propriamente
numa competéncia, mas num comportamento
social e ético desejavel.

Ao que nos parece, essa diversidade é resuitado de uma
tentativa de adequar a proposta de avaliagdo aos novos “codigos da
modernidade” amplamente difundidos ao longo dos anos 90 do século
XX. Nesse novo paradigma, a escola torna-se responsavel pelo
ajustamento social — dai a necessidade de transmissio ndo so de
conteiidos basicos, mas também de valores, atitudes considerados
fundamentais para o ‘pleno exercicio da cidadania’. )

O Enem expressa essa tendéncia de ajuste e regulagfo social do
sujeito, sobretudo nas suas propostas de redagdo, sempre relacionadas a
temas como ética, cidadania, meio ambiente etc. Um levantamento
dessas propostas, desde a primeira edi¢do do exame, em 1998, até a
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edicdo de 2010, nos permitiu verificar uma confluéncia nos temas.
Vejamos o quadro seguir.

Quadro 1 — Temas das propostas de reda¢io do Enem (1998-2010)

ANO TEMA DA REDACAO

1998 | “Viver e aprender”

1999 | “Cidadania e participagdo social”

2000 | “Direitos da crianga e do adolescente: como enfrentar esse desafio
nacional?”

2001 | “Desenvolvimento e preservagdo ambiental: como conciliar os
interesses em conflito?”

2002 | “O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para
promover as transformagdes sociais de que o Brasil necessita?”

2003 | “A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse
t=)
jogo?”

2004 | “Como garantir a liberdade de informag&o e evitar abusos nos meios de
comunicagio?”

2005 | “O trabalho infantil na realidade brasileira”

2006 | “O poder de transformagio da leitura”

2007 | “O desafio de se conviver com a diferenga”

2008 | Preservacdo da floresta amaz0nica

2009 | “O individuo frente a ética nacional”

2010 | *O trabalho na construgdo da dignidade humana”

E possivel perceber uma tendéncia nas propostas de reda¢do em
abordar tematicas relacionadas a cidadania, ética, meio ambiente,
trabalho. De 2000 a 2004, propde-se explicitamente um problema,
introduzido pelo advérbio interrogativo “como”, que deve ser resolvido
por meio da argumentagio. O candidato deve, entdio, selecionar,
organizar e relacionar argumentos, fatos e opinides para defender seu
ponto de vista, elaborando propostas para a solugdo do problema
discutido.

A énfase, nas propostas de redagdo, parece recair sobre as
competéncias 4 e 5, quais sejam: Construir argumentagdo e Elaborar
proposta de intervengdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural. Nessas propostas,
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quase sempre o candidato € advertido sobre a necessidade de respeitar,
em sua argumentacdo, os direitos humanos, evidenciando o qudo
ideologicamente marcadas sdo as propostas.

Nesse sentido, o exame forma para o consenso, procurando
instituir valores relativos a uma “cidadania possivel”. Segundo Ramos
(2001, p. 140), nas reformas curriculares propostas para o ensino médio,

a cidadania ndo é resgatada como valor universal,
mas como a cidadania possivel, conquistada de
acordo com o alcance dos proprios projetos
individuais e segundo os valores que permitam
uma sociabilidade pacifica e adequada aos padrdes
produtivos e culturais contemporineos.

Afirmamos que o Enem constroi valores relativos a essa
“cidadania possivel”, uma vez que se pode perceber, nas propostas de
redagdo, o direcionamento para uma posigdo pré-estabelecida, pautada
na intervengdo solidaria e no respeito aos direitos humanos. Ademais,
temas mais polémicos, que possam gerar certas divergéncias, parecem
ser evitados. A proposta de 2010, por exemplo, embora apresente um
texto motivador sobre o trabalho escravo nos dias atuais, direciona o
candidato avaliado a assumir que o trabalho “dignifica o homem”.
Assim, institui-se uma “socializagio pacifica” do aluno/candidato
avaliado, imerso em uma realidade na qual “as desigualdades sdo
sublimadas em nome do direito a diferenga” (RAMOS, 2001, p. 135).
Nesse sentido, as propostas de redagdo revelam uma postura bastante
conservadora.

No que concerne a interdisciplinaridade, a fundamentacio
tedrico-metodoloégica do Enem reconhece que esse conceito “tende a
transformar-se em bandeira aglutinadora na busca de uma visdo
sintética, de uma reconstrugdo da unidade perdida, da interacdo e da
Complementaridade nas agdes, envolvendo diferentes disciplinas™. Até
2008, o Enem era composto por 63 questdes interdisciplinares, que nio
tinham, segundo exposto no site do MEC, relagdo direta com os
conteudos do Ensino Médio. Nesse modelo antigo do exame,
encontravamos questdes como a ilustrada abaixo:
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Hustraggo | - Questdo 58, Enem 1998

ENEM/98

———————————————
]

Vact estaestudando o aboicioniso o Bras e o perpleso ao rosesitedocment

Texo
Discurso do deputads bateno Jerdnimo Socté Perera - Brasi 1679

No a3 de mrargo s 1679, 0 depuias baiano Jerdnimo Soté Perei, discursando na Cémara, afmou
. 18 preiso Gug o poder pidlice ohasse para & condigdo de um mindo de basiieros. que Jazemanda
1l cafver. Nessa aiia c tscurse fi aparieado por um deputano qus disse: "BRASILEIROS, JAC

Eunsegua. voc o coneciment da xisénciadoProjto Axe (B, os segines ermos
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Texto2
Projeto Axé. Ligéo de cidadania - 1996 - Brasi

Na lingua africana lorubé, axé significa forga mégica. Em Salvador, Bahia. o Projeto Axé conseguit fazer.
em apenas [rés anos. o que sucessivos govemos ndo foram capazes: a um custo dez vezes infenor ao de
projelos govemamentais. ajuca meninos € meninas de rua a construirem projetos de vida. transformando-
05 de piveles em cidaddos.

Areceita do Axé é simples: competéncia pedagdgica. administragdo eficiente. resperto pelo

mening. incentivo. formagdo e bons saldrios para os educadores. Criado em 1991 pelo advogaco e
pedagogo italiano Cesare dé Florio La Rocca. o Axé alende hoje @ mais de duas mil criangas e
adolescentes.

A cultura afro. forte presenga na Bahia. dé o fom do Projelo Eré (enfidade crianca do candomble )

a parte cultural do Axé. Os meninos participam da band2 mirim do Olodum. do lié Ayé e de outros biocos.
Jogam capoeira & tém um grupo de teatro.

Todas as atividades séo remuneradas. Além da bolsa semanal, as criangas tém alimentagéo.

unforme e vale-transporte.

58 Com a leitura dos doi tertos, vooé descobriu que a cidadania

iA) jamais foi negada aos caivos & Seus descendentes.

(8] foi obtida pelos ex-escravos t40 logo a abolicdo fora degretada.
(Ch ndo era ncompativel com a escraviddo.

(D1 ainda hoje continua incompleta para mihdes de brasiliros.

(E) consiste no dreito e eleger deputaos.

A questdo acima exposta, retirada da primeira edi¢do do Enem,
apresenta dois textos que precisam ser correlacionados e associados ao
seu contexto de produgdo. O texto I, produzido no século XIX,
evidencia a segregagdo social existente no Brasil. O texto 1, produzido
mais de cem anos depois, demonstra a continuidade dessa realidade —
uma realidade em que sucessivos governos ndo sdo capazes de garantir

105



Leia Escola, Campina Grande, v. 12, n. 1, 2012 — ISSN 1518-7144

a cidadania a milhdes de brasileiros, recaindo a responsabilidade pela
socializagdo dos excluidos a projetos voluntarios.

O candidato pode recorrer a seus conhecimentos de histdria do
Brasil para responder a questio; ao mesmo tempo, deve fazer
inferéncias sobre os textos apresentados, configurando a questdo como
de leitura e interpretagdo. Os conhecimentos sobre Geografia Humana,
sobre a realidade nos grandes centros urbanos em paises periféricos
também podem ser acionados para a analise e interpretagdo, sobretudo,
do texto II. Em suma, a questdo levanta reflexdes em diferentes
disciplinas das Ciéncias Humanas, evidenciando sua natureza
interdisciplinar. No modelo antigo do Enem, ndo havia agrupamento
das questdes segundo a area do conhecimento abordada. Era possivel
reconhecer algumas questdes como tipicas de uma determinada area
disciplinar; outras, no entanto, tornavam-se dubias, dificeis de serem
classificadas em uma s area do conhecimento.

A partir de 2009, as questdes do Enem passaram a ser
agrupadas em quatro areas do conhecimento (Ciéncias humanas e suas
tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Linguagens,
cddigos e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias), além da
redagdo, presente desde a primeira edi¢do do exame.

Por fim, no que concerne a situagcdo problema, conceito caro ao
Enem, a fundamentagio tedrico-metodoldgica do referido exame define
esse conceito como uma espécie de representagio de situa¢Oes
inesperadas, que “implicam resolver ou decidir sobre varidveis néo-
previstas” (BRASIL, 2005, p. 15). Para resolver um problema, o sujeito
teria de tomar decisdes sobre variaveis, seguindo as seguintes etapas: 1.
interpretagdo da situagdo; 2. planejamento da solugdo; 3. execucdo; 4.
avalia¢do.

O conceito de situagdo-problema ¢ proposto com base na
distingdo entre exercicios e problemas. Os exercicios seriam repetitivos,
ndo desafiadores, centrados, muitas vezes, na copia. Os problemas, por
outro lado, seriam desafiadores, exigiriam reflexdo, articulagdo de
competéncias e habilidades.

A justificativa da relevancia de se avaliar por situagdes-
problema e ndo por questdes mais proximas dos exercicios escolares
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fundamenta-se, conforme afirmamos anteriormente, em um discurso
que tende a enfatizar as transformagdes vividas em uma sociedade da
informagdo, sociedade que exigiria ndo a memorizagio apenas, mas o
desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender. Conforme a
fundamentagdo teodrico-metodologica do Enem (BRASIL, op. cit., p.
17), “com todas as transformagdes tecnologicas, sociais e culturais, uma
questdo pratica, relacional comega a impor-se com grande evidéncia.
Temos muitos problemas a resolver, muitas decisdes a tomar, muitos
procedimentos a aprender”. Adiante, afirma-se: “cada vez mais torna-se
necessario também o dominio de um contetdo chamado de
‘procedimental’, ou seja, da ordem do ‘saber como fazer’”. (p. 17).

A defesa de um exame estruturado em situagdes problemas
parece, portanto, materializar a tendéncia acima referida de incorporar
ao ensino os “signos da modernidade”. Nesse sentido, investe-se em um
discurso da sociedade em transformagio e do conhecimento como algo
que deve ser continuamente construido, algo que deve ser flexivel,
capaz de se adaptar ao inesperado.

Todavia, lembramos o questionamento de Signorini (2007),
segundo o qual onde sdo tragadas fronteiras entre o retrogrado e o
“inovador” tem-se, de fato, bordas fluidas e zonas de constante
entrelagamento. Assim, embora o Enem, em diversos documentos
oficiais, a exemplo da fundamentagdo tedrico-metodoldgica, seja
apresentado como “exame inovador”, embora essa ideia da “inovagdo”
esteja sendo constantemente veiculada na promogdo do exame, temos,
com efeito, bordas fluidas, dificeis de serem delimitadas. Observemos,
por exemplo, a questdo 97 da edi¢do 2010:
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Hustragdo 2 - Questdo 97, Enem 2010

Questdo 97

A biosfera. que relne todos os ambientes onde se
desenvolvem os seres vivos, se divide em unidades
menores chamadas ecossistemas, que podem ser uma
floresta, um deserto e até um lago. Um ecossistema
tem multiplos mecanismos que regulam o numero de
organismos dentro dele, controlando sua reprodugao,
crescimento e migragoes.

CUARTE. M O guia dos curiosos. Sac Pauls. Companhia das Lelias. “995

Predomina no texio a funcéo da linguagem

0 emotiva. porque o autor expressa seu sentimento em
relacéo a ecologia.

© fatica. porque o texto testa o funcionamento do canal
de comunica¢ao.

@ poetica. porque o texto chama a atengao para 0s
recursos de linguagem.

® conativa. porque o texto procura orientar
comportamentos do leitor.

@ referencial. porque o texto trata de nogoes e
informacoes conceituais.

A questio acima versa sobre a fungdo da linguagem
predominante no trecho destacado. Esse tipo de questdo ¢ frequente em
livros didaticos de lingua portuguesa, fruto da divulgagdo dos estudos
funcionalistas do Circulo Linguistico de Praga. Na década de 70 do
século XX, grande influéncia tiveram esses estudos sobre o ensino de
lingua portuguesa, estendendo-se tal influéncia até a legislagdo oficial,
sob o rotulo “comunicagio e expressio”. Segundo Oliveira e Wilson
(2010, p. 236-237),
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embora para ‘o Circulo a lingua fosse
concebida como um sistema funcional por
conta do carater de finalidade, de proposito
comunicativo com que era tratada a atividade
linguistica, parece ter havido, em termos de
ensino, certa incompreensio dessa proposta,
com sua redugdo a um conjunto estruturado de
seis ‘fungdes da linguagem.

Nio obstante, na edigdo 2010 do Enem, ao lado de questdes
mais tradicionais, como a questio 97 acima exposta, encontram-se
questbes Jue trazem nogdes e conceitos difundidos, no Brasil, mais
recentemente, como os conceitos de género e mesmo o conceito de
“fungdo social”, que amplia e problematiza o conceito de “funcdes da
linguagem”, tratado de forma simplificada em livros didaticos.
Observemos, a titulo de exemplificagdo, a questdio 98, também da
edigdo 2010 do Enem:
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Ilustragdo 3 - Questdo 98, Enem 2010

Questio 98
Cancer 21/06 a 21/07

QO eclipse em seu signo vai desencadear mudancgas na sua
autoestima e no seu modo de agir. O corpo indicara onde vocé
falha—se anda engolindo sapos. a area gastrica se ressentira.
O que ficou guardado vira a tona para ser transformado, pois
este novo cido exige uma “desintoxicacao”. Seja comedida
emsuas agdes. ja que precisarade energia para se recompor.
Ha preocupacao com a familia. e a comunicacao entre os
irmaos trava. Lembre-se: palavra preciosa & palavra dita na
hora certa. Isso ajuda também na vida amorosa. que sera
testada. Melhor conter as expectativas e ter calma, avaliando
as propras caréncias de modo maduro. Sentira vontade de
olhar além das questdes materais — sua confianga vira da
intimidade com os assuntos da alma.

Revista Claudia. N7 7. anu 48 jul. 2009

O reconhecimento dos diferentes géneros textuais. seu
contexto de uso, sua fungao social especifica, seu objetivo
comunicativo e seu formato mais comum relacionam-
se aos conhecimentos construidos sociocuituralmente.
A andlise dos elementos constitutivos desse texto
demonstra que sua funcao é

vender um produto anunciado.

informar sobre astronomia.

ensinar os cuidados com a saude.

expor a opiniao de leitores em um jornal.
aconselhar sobre amor, familia. saude. trabatho.

@oeo®

A questdo acima problematiza a fung¢do de um género textual,
revelando a influéncia de teorias divulgadas mais recentemente no
Brasil. Nessa questdo, ndo se concebe a linguagem como um conjunto
estruturado de seis ou mais fung¢Ges independentes do contexto, mas
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como artefato sociocultural. Para responder a questdo, deve o candidato
correlacionar o texto apresentado as informagdes expressas no
enunciado, langando mio, ainda, de seu conhecimento de mundo sobre
o género “hordscopo™.

Chama-nos a atengdo, porém, a identificacdo dessa e de outras
questdes como “‘situa¢do- problema”, nos moldes como essa expressao
¢ definida na fundamentagao tedrico-metodologica. Sendo, vejamos:

No Relatério Pedagogico do Enem (2002, p. 38), as situagdes-
problemas s3o definidas como uma espécie de forma simbolica de
representagcdo do mundo, representagdo a qual deve o candidato atribuir
sentido e “agir, ainda que em pensamento (atribui valores, julga,
escolhe, decide, entre outras operagcdes mentais™. Percebe-se, portanto,
que a énfase recai na interpretagdo e agdo de situagdes simbolicas,
apresentadas como desafiadoras.

Questdes como a 98 acima reproduzida exigem evidentemente
interpretagdo, mas os conceitos de planejamento da solugdo, execugdo e
avaliagdo — etapas que compdem a resolugdo de situagdes-problema —
tornam-se difusos. Devemos entender a identificagdo da fungdo social
do género como desafio, como situagao inesperada? Se sim, como
intervir nessa “‘situagdo inesperada™ De que forma o conhecimento
adquirido pelo aluno caminharia para a “ag@o™? O desafio seria
encontrar a alternativa correta?

Considerando as etapas que compdem a resolugdo de situagdes-
problema, talvez pudéssemos classificar a questdo de redagdo como
uma situagdo que leva o aluno a interpretar a problematica apresentada
em diferentes textos que precisam ser correlacionados; planejar uma
solugdo, isto é, planejar uma forma de agao e intervengdo, por meio da
argumentagdo, do jogo de linguagem; executar sua agdo; e, por fim,
avalid-la. N@o obstante, muitas questdes de multipla escolha nao nos
parecem muito diferentes dos ja conhecidos exercicios escolares, os
quais sdo criticados pela fundamentacdo tedrico-metodoldgica do Enem.

Vejamos, por exemplo, a questdo 136 também da edigdo 2010
do exame:
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llustra¢do 4 - Questdo 136, Enem 2010

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
Questoes 136 a 180

Questao 136

Um professor dividiu a lousa da sala de aula em quatro
partes iguais. Em seguida. preencheu 75% dela com
conceitos e explicagdes, conforme a figura seguinte.

Algum tempo depois. o professor apagou a lousa por
completo e. adotando um procedimento semelhante ao
anterior, voltou a preenché-la. mas, dessa vez. utilizando
40% do espaco dela.

Uma representacao possivel para essa segunda situacao é

e

oo

v e
o @xam

o
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A questdo 136 acima reproduzida, constante na area
“Matematica e suas tecnologias”, ndo nos parece muito diferente de
exercicios presentes em livros didaticos de nivel fundamental. Primeiro,
a supracitada questdo exige conhecimentos basicos da area — fragdo e
porcentagens. Segundo, a contextualizagdo — conceito fundamental no
Enem — parece ser meramente figurativa. Ora, suprimindo-se a historia
do professor que dividiu a lousa da sala de aula em quatro partes iguais,
poderiamos ter um enunciado simples, do tipo: “Considerando que a
figura 1 tem 75% de sua area preenchida, qual das figuras abaixo tem
sua area preenchida em 40%?”. Nesse sentido, suprimindo a
contextualizagdo, mantém-se a esséncia da questdo, que nio apresenta
propriamente um desafio, uma situagdo “inesperada”, conforme ¢
preconizado na fundamentagdo tedrico-metodologica do Enem. Nesse
documento oficial, o conceito de “situagdo-problema” ¢ apresentado,
conforme mencionamos acima, a partir de uma distingdo entre os
exercicios escolares e os “problemas desafiadores”. Vejamos:

Penso que vale a pena insistir na distingdo entre
exercicio e problema porque, algumas vezes, nas
escolas e nos livros didaticos, problemas e
exercicios sdo tratados como se fossem
equivalentes. Voltemos ao jogo de percurso. Uma
coisa é seu uUSO COMO recurso para exercitar
calculos que a crianga ja4 aprendeu e que pode
“fortalecer” por intermédio desse jogo. Outra, sdo
os problemas propostos no contexto do jogo ou
mesmo de certos tipos de calculos que implicam
tomadas de decisdo, correr riscos, etc. E
importante termos em conta que o calculo pode
ndo ser o problema, ainda que faga parte de sua
solugdio ou corrobore para ela. Em outras palavras,
o exercicio ¢ fazer contas; o problema é realizar
uma conta para a qual nio se estava
suficientemente preparado, porque é de um
outro tipo, tem uma estrutura mais complexa,
coloca uma dificuldade a mais, etc. Em sintese.
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exercicio € o repetir, como meio para uma outra
finalidade: por exemplo, caminhar para promover
um trabalho cardiovascular. Problema é o que
surpreende nesse exercicio, € o novo, o que
supée invengdo, criatividade, astacia. (BRASIL,
2005, p. 15, grifos nossos).

Seguindo a definigdo acima, deveriamos conceber a
representagdo de 40% de uma figura como uma situagdo inesperada,
que exige astlicia, que “coloca uma dificuldade a mais”, o que nio
ocorre na questio 136 anteriormente reproduzida. O foco, nessa
questdo, reside em conhecimentos elementares, os quais nio sio
propriamente problematizados pela contextualizagdo apresentada. Nio
se exige do candidato asticia ou destreza para resolver uma situagio
que surpreende.

Com efeito, muitas questdes do Enem nfio sdo muito distintas
dos ja conhecidos “exames vestibulares” ou dos exercicios constantes
em livros didaticos. Ndo obstante, documentos oficiais que versam
sobre o exame investem em uma retorica da “inovagio”, do “diferente”,
daquilo que surpreende e vai além do que a escola usualmente tem feito.
Trata-se, de fato, da necessidade de apresentar o exame como algo
“diferente™— necessidade que representa uma atitude responsivo-ativa as
reformas nos contetidos e curriculos de ensino que tém sido propagadas
nas ultimas décadas, e das quais exames padronizados, em larga escala,
funcionam quase como arautos.

Em sintese, podemos afirmar que a estruturagio ou pratensio a
estruturagdo do Enem em situagdes-problema, com énfase na
interdisciplinaridade, na contextualizacdo e na aferigdo de competéncias
e habilidades, constitui o que se poderia denominar estilo do exame.
Conforme Voloshinov (1926), o estilo corresponde a uma pessoa mais
seu grupo social. Nesse sentido, o estilo do Enem tende a refletir as
mudangas, as transformagdes que se impdem aos curriculos e contetidos
de ensino nas ultimas décadas. Ao longo dos anos 90 do século XX, a
educagdo basica tem sido alvo de propostas de reformas, com vistas a
adequagdo da escola ao mundo do trabalho, a sociedade da informago,
que ndo mais exigiria um conhecimento estanque, fragmentado e
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enciclopédico. No entanto, nenhuma transformagio efetua-se sem se
vincular a tradi¢@o que busca superar.

4 Consideracgdes finais

Neste artigo, argumentamos que ndo se podem propor
inovagdes sem a percep¢do de que toda transformagio constrdi-se em
um movimento de idas e vindas com aquilo que é qualificado como
“tradicional” ou mesmo “retrégrado”. O Enem procura inovar, seguindo
uma tendéncia; documentos oficiais que versam sobre o exame, a
exemplo de sua fundamentagdo tedrico-metodolégica (BRASIL, 2005),
investem em um discurso da inovagdo. O inovador e o tradicional,
porém, parecem conviver lado a lado, e, com frequéncia, o que €, de
fato, tradicional as vezes ¢ apresentado como inovador.
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