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Os estudos de lingua t€m sido influenciados nas Gltimas déca-
das pela consolidagdo das varias correntes da Lingiiistica, que aponta-
ram ¢ continuam apontando para a necessidade de se redimensionar o
ensino de lingua materna, comegando inclusive pela prépria concep-
¢do de lingua. Esta necessidade se justifica pelo fato de serem poucos
os professores conscientes de que nfo adianta mais pautar o ensino da
lingua no mero estudo da gramatica tradicional, pois a concepgdo de
lingua subjacente a esta pratica ja se revela um pouco ultrapassada. A
lingua nfo € um quadro formado por enunciados ja organizados e
prontos para serem descritos, como sempre se acreditou. A lingua é
muito mais que isso. De acordo com Luiz Francisco Dias “a lingua
deve ser apreendida no trabalho que desenvolvemos para que o nosso
discurso funcione”.! Neste sentido, a lingua deve ser compreendida
como trabalho, construgdo e ndo mera descricdo de enunciados.

Essa nova maneira de conceber a lingua exige de nds, professo-
res de lingua portuguesa, uma nova postura, porque com © ensino da
gramatica tradicional sempre se privilegiou o ensino de uma lingua
padréio, o dominio de uma norma culta e, sobretudo, escrita. A idéia
que se tinha era de que aprender lingua portuguesa era aprender a
escrever e, conseqientemente, a falar bem, pois a fala era vista como
um reflexo da escrita. Hoje sabemos que fala e escrita sdo modalida-
des distintas de realizac8o da lingua. Estamos certos, portanto, de que

! Comentario feito durante aula na disciplina Lingiiistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Materna, oferecida no Curso de Especializaciio em Lingiiistica Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa, do Departamento de Letras ~ UFPB — Campus II,
1998.
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as mudancas que vém ocorrendo com a concepgdo de lingua tém forte
repercussio na nossa pratica de ensino, fazendo-se necqssério a for‘-
macdo de um professor que possa pensar a lingua a partir de uma di-
mensdo mais ampla. Esse, ao meu ver, se constitui o grande desafio
que enfrentamos hoje no ensino de lingua materna.

Uma questfio ainda bastante discutida para nés que trabalhamos
com o texto, com a interagdo, com o problema das relagSes intercultu-
rais, por exemplo, diz respeito 4 nogfo de leitura. Ndo podemos enca-
rar mais essa atividade dissociada da escrita, como sempre se costu-
mou fazer, pois a leitura é uma etapa fundamental para a fase de escri-
tura. Mas a nossa preocupagdo maior incide sobre o objeto de leitura:
o texto, e, mais especificamente, o texto literdrio, pois acreditamos
que a redefini¢do do ensino de lingua portuguesa deva levar em consi-
deracdio o ensino de literatura, que também se constitui objeto de re-
flexdo.

Sabemos que o espago reservado para o ensino da arte literaria
nas escolas é muito restritc e, no ensino médio, se limita apenas ao
estudo da histéria da literatura. Ndo queremos negar a importancia da
abordagem desse aspecto, mas pensamos que centralizar a atencéo
Gnica e exclusivamente aos estilos de época ndo ¢ suficiente para que
o aluno tenha um contato mais prazeroso com o texto literdrio e co-
nhega pelo menos um numero significativo de obras e autores da nos-
sa tradicdo poética. Além disso, ndo podemos esquecer que o texto
literario tem wma fungdo relevante para o ensino, como aponta o criti-
co de literatura Antonio Candido. De acordo como ele, “A literatura
pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma vé-la
ideologicamente como um veiculo da triade famosa, - o Verdadeiro, o
Bom, o Belo, definidos conforme os interesses dos grupos dominan-
tes, para reforco da sua concepgo de vida. Longe de ser um apéndice
da instrugdo moral e civica (esta apoteose matreira do Obvio, nova-
mente em voga), ela age com um impacto indiscriminado da propria
vida e educa como ela, - com altos e baixo, luzes e sombras.”?. Nio
podemos esquecer também que o contato com o texto literdrio pode

2 A respeito desse papel formador e humano da literatura veja artigo desse critico
intitulado “A literatura ¢ a formaco do homem”, publicado na Revista Ciéncia e
Cultura. Sdo Paulo: vol. 24, setembro 1972.
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contribuir significativamente para o desenvolvimento do gosto e in-
centivo 2 leitura,

A escassez de pesquisa e reflex@io sobre metodologias adequa-
das ao trabalho com o texto literirio se apresenta como uma das prin-
cipais dificuldades no desenvolvimento de um trabalho mais efetivo
com 0s géneros poético e ficcional. Em pesquisa realizada com uma
amiga na época da graduagfio, pudemos constatar que o modo como o
livro didatico aborda o texto literdrio e, especialmente a poesia, é limi-
tado, resumindo-se & proposi¢do de atividades mecanicistas e repetiti-
vas, que nfo levam em consideracfio, na maioria das vezes, os elemen-
tos intrinsecos ao poema.’

Nesta mesma perspectiva, um grupo de pesquisadores coorde-
nado por professores da Universidade de S3o Paulo desenvolveu um
estudo que assume uma dimensdo bem maior que o nosso: diagnosti-
car 0 modo como 0s textos eram lidos e trabathados em escolas de
primeiro grau. Além de ser uma pesquisa de maior folego, o trabalho
ndo se limitou ao texto literdrio, mas estendeu-se a outros géneros
textuais.

Um dos aspectos que mais chama a atengfio nesse trabalho co-
ordenado por Ligia Chiappini, € a conclusdo a que se chegou com essa
pesquisa. Segundo a autora, o estudo revela que textos dos mais varia-
dos géneros e funcdes distintas, verbais ou nfo verbais, poéticos ou
ndo, sdo trabalhados nas escolas observadas de acordo com as suges-
t0es dos manuais didaticos. Os exercicios propostos, por sua vez, leva
alunos e professores “a leituras demasiadamente limitadas, pouco
criticas e criativas, quando nfio totalmente inadequadas ou equivoca-
das, limitando também o conhecimento da realidade tematizada”(p. 8).

Esse posicionamento da autora frente acs manuais diddticos e
a sua utilizago vem reforcar a conclusio a que chegamos em nossa
pesquisa sobre o modo como o poema e, por extensdo certamente o
texto em prosa € trabalhado no livro didatico. Portanto, é preciso pro-
por novas formas de abordagens para o texto literario nos livros did4-
ticos e, conseqiientemente, em sala da aula, ou seja, necessitamos
urgentemente redimensionar o ensino da literatura.

? Conclusdes alcancadas a partir da seguinte pesquisa: PEREIRA, H. R. S. & SILVA,
V. L. Modos de Abordagem do Poema em Livros Didadticos de 7° e 8° Séries. Cam-
pina Grande, 1996. (Inédito).
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As descobertas € concluses dessa primeira fase da pesquisa
coordenada pela professora Ligia resultaram na publicacdo da seguinte
trilogia: Aprender e ensinar com textos, Sdo Paulo, Cortez, 1997: vol.
1: Aprender e ensinar com textos de alunos; vol. 2: Aprender e ensi-
nar com textos diddticos e para paradiddtico; vol. 3: Aprender e en-
sinar com textos ndo escolares.

A pesquisa prosseguiu com a observa¢io de aulas agora no
ensino fundamental, médio e magistério. No nivel médio, as pesquisa-
doras verificaram que “o ensino da literatura se limita, na maior parte
das vezes, a tracar panoramas de tendéncias e escolas literdrias, de
modo esquematico ¢ desconectado do trabalho analitico e interpretati-
vo. O ensino da lingua e da literatura se apresenta também de forma
inteiramente separada e, se no ensino fundamental, quem conduz alu-
nos e professores € o livro didatico, no médio sio as apostilas que
nada mais sdo do que compilacdes de vérios deles”(Chiappini, 2000,
p- 8-9).

Tentando suprir essa deficiéncia no ensino de literatura e pro-
curando atender aos pedidos dos professores das escolas pesquisadas,
Ligia Chiappini € demais professoras trazem a ptiblico mais uma trilo-
gia, dando continuidade & primeira: Leitura e Construcdo do Real, o
lugar da poesia e da ficcdo; Géneros do discurso na escola: mito,
conto, cordel, discursos politico e divulgacdo cientifica; além de Ou-
tras linguagens na escola: publicidade, radio, cinema-TV, jogos, in-
Sformatica. Dos trés livros, comentaremos o primeiro, Leitura e Cons-
trucdo do Real, o lugar da poesia e da ficcdo, que deve ser lido como
uma referéncia e nfio uma receita, como adverte Ligia Chiappini, na
sua apresentagfo. O livro oferece alguns exemplos de como se pode
ler, analisar e interpretar diferentes textos, fornecendo aos professores
“alguns instrumentos fundamentais para trabalhar a especificidade de
cada um e as estratégias lingiiisticas af utilizadas” ( p. 9).

O volume ¢ coordenado por Guaraciaba Mecheletti, que inici-
almente procura justificar o tema proposto ao livro: “A leitura como
construgio do texto e construgfo do real”. A autora afirma que esse
tema envolve dois grandes universos: o do texto e o do real, “os dois
enlagados no processo da leitura”. De inicio, portanto, a questio que
se coloca € a da leitura, atividade da qual brotara a construcdo do real.
Tal atividade € encarada como um ato interativo e de compreensio de
mundo, que torna o professor um mediador entre o texto e os alunos.
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O livro € composto por duas partes que se subdividem em ca-
pitulos. A primeira aborda o trabalho com a poesia ¢ a segunda com.a
narrativa. De acordo com a coordenadora geral e como se pode obser-
var a partir da leitura dos textos trabalhados, os assuntos abordados se
relacionam com o cotidiano dos alunos, critério que pode conduzir a
uma identificacio “e, mais facilmente, a wma leitura mais profunda”.
Em cada tipo de texto sdo estudadas “as estratégias lingiiisticas especi-
ficas em que se tecem os valores extra-estéticos com os valores estéti-
cos: significantes e significados, personagens e cendrios, estruturas e
ritmos, contradigbes e homologias, som e siléncio, imagens € palavras,
bem como pontos de vista sdo inventariados para identificar a organi-
zacdo propria de cada texto, contrastando modos de formar e, conse-
qiientemente, modos de ver as realidades a que os textos se referem,
recortando temas, delineando atitudes e explicitando &ngulos dificil-
mente perceptiveis a uma leitura mais superficial” (p. 11). S8o anali-
sados textos de Drummond, da Biblia, de Alcantara Machado, de Jor-
ge Miguel Marinho, passando por Machado de Assis € a noticia de
jornal, pois “nfio apenas os textos literarios sdo opacos e demandam
um trabalho analitico ¢ uma leitura ativa dos leitores-intérpretes na
busca do sentido” (p. 11).

Especificamente na parte que ¢ dedicada ao texto poético,
“Construgdo, desconstrucdo e reconstrugdo na busca de significados
no/do poema”, as autoras tecem comentarios a respeito do lugar ocu-
pado por esse género na escola e com base em observagdes relatadas
em pesquisas anteriores afirmam que a poesia sempre esteve em se-
gundo plano no contexto da sala de aula. Em seguida passam a enu-
merar as razdes que levam os professores a ndo trabalharem com o
poema, devido sobretudo ao grau de dificuldade para interpretagdo
desse género poético, para depois mostrarem as possibilidades ¢ ne-
cessidade de se abordar o género no espaco da sala de aula.

As autoras deixam claro que se nfo ha um ambiente propicio e
um minimo de espago para leitura do poema, ¢ preciso que o professor
se disponha a criar esse espaco, comecando até com aquele texto que
se encontra no livro diditico mesmo. O importante mesmo ¢ levar o
aluno a ter um minimo contato com a poesia.

“Ler, analisar e interpretar”. Esse ¢ o percurso metodologico
seguido e sugerido pelas autoras na atividade de leitura e/ou leituras
com o poema, que serd trabalhado a partir de sua materialidade, ou
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seja, de acordo “com os clementos lingiiisticos que o compdem, alia-
dos a sua presenca diante do leitor e ao espaco que ocupa na pagina
em branco” (p.25).

A anilise dos poemas desenvolvida pelas autoras & precedida
por uma sucinta apresentacdo dos extratos lingiiisticos ou aspectos
relacionados & constituicio do poema que ao professor ¢ imprescindi-
vel o seu conhecimento: aspectos visuais, extratos fonolégico ou sono-
ro, morfossintatico e seméntico. A explicaciio desses extratos é feita
através de exemplos, com a exposicdo de trechos de poemas que ilus-
tram cada aspecto elencado.

Finalmente chegamos aos poemas trabalhados, que sdo: “Eu, e-
tigneta”, de Carlos Drummond de Andrade, ¢ “Ritmo”, de Mario
Quintana. A anilise dos dois poemas ¢ iniciada a partir das idéias que
seus titulos sugerem. Em seguida, buscam a confirmagdo dessas idéias
nos poemas, atentando, sobretudo, para os sentidos do léxico utilizado
pelos poetas para construc@io dos poemas. H4, portanto, um certo exa-
gero na maneira como elas se apegam aos elementos lingiifsticos que
os constituem, evidenciando, assim, um formalismo que compromete
um pouco o trabalho analitico desenvolvido.

A idéia de aproveitar a presenga da intertextualidade para se
trabalhada em séries mais avancadas é muito boa. Mas acredito que
esse trabalho deva ir mais além do que servir para permitir “que fale-
mos sobre os modelos ou as formas peculiares de organizacdio que
cada tipo de texto apresenta” (p. 46).

E preciso ter o cuidado também para que ndo incorramos no
mesmo erro do livro didatico, que toma o texto literario come pretexto
para estudo de determinados aspectos da lingua. A proposta de produ-
zir um texto (com o € sugerido na pagina 50, por exemplo) assemelha-
se bastante das sugestSes dos livros didéticos. Essa proposta parece
querer dar uma justificativa pela utilizagio do poema em sala de aula,
quando na verdade s6 o trabalho de leitura em si ja dispensaria qual-
quer outro tipo de atividade, desde, ¢ claro, que se promova condi¢Ges
de leitura que possam agradar e favorecer um contato prazeroso entre
o0 aluno e o texto literario.

Diferentemente do que ocorre com a poesia, a porta de entrada
utilizada pelas autoras para abordar as narrativas analisadas por elas
ndo ¢ titulo, uma vez que este pode se mostrar intrigante, mas de difi-
cil compreensdo num primeiro contato, como elas gfirmam.
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A primeira narrativa analisada € um conto de Ant6nio Alcintara
Machado: “Apologo brasileiro sem véu de alegoria”, cujo assunto
abordado serd o mesmo da segunda narrativa estudada: uma noticia de
jornal. As autoras fazem, portanto, um estudo comparativo entre os
dois textos em prosa, pautadas também, assim como ocorre com a
analise dos poemas, nos elementos estruturadores e especificos desse
género literdrio. ‘

Gostariamos de chamar a atencdo para uma sugestao de ativida-
de apresentadas pelas autoras a partir de um fragmento do conto:

O professor pode aproveitar esse fragmento, o primeiro
(e depois outros segmentos de sua escolha) para demonstrar os
modos de organizacio do discurso: descri¢@o, narracdo e dis-
sertacfo. O texto se inicia como narrativa: os verbos estdo no
pretérito perfeito, e segue com uma descri¢do até o final do
fragmento, com a predomindncia de verbos no pretérito im-
perfeito. (p. 76).

A titulo de reflexdo, pergunto: que contribuicdo essa atividade
acrescenta ao ensino da literatura? Serd que o texto literario aqui no
assume mero carater ilustrativo?

Em relagdo a proposta de comparar o texto em prosa com outro
ndo literario, como fazem as autoras, acredito que a comparacdo com
outro iexto literdrio seria uma atividade mais enriquecedora, uma vez
que o aluno estaria, dessa forma, tendo contato com outros elementos
estéticos e isso ampliaria a sua experiéncia de leitura. Além disso,
creio que um didlogo entre a literatura e a vida ndo se faz apenas com-
parando um texto literario com outro nfio literario, até porque ndo
devemos esquecer que as situagles representadas nos textos literarios
sfo criadas com base na realidade, ou seja, os textos retratam, na
grande maioria, situagdes humanas, sejam em forma de poesia ou de
ficcdo.

Apesar dessas pequenas ressalvas, acredito que o trabalho co-
ordenado por Guaraciaba Micheletti € um ponto de partida para aque-
les que se interessam pela reflexdo e se preocupam com a metodologia
do ensino da literatura em sala de aula. As sugestdes de atividades
propostas fogem um pouco do que o livro diditico propde (como vi-
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mos inicialmente, os livros didticos fazem uma abordagem bastante
utilitarista do texto literdrio). O percurso metodologico seguido pelas
autoras para analisar os textos nos revela algo que € de fundamental
importincia e que os manuais de ensino nio fazem: devemos partir
dos textos, isto &, de seus elementos intrinsecos, num movimento que
vai do todo para a parte ¢ da parte para o todo. Fica evidente também
que o professor deve ter um minimo de conhecimento e dominio de
teoria e andlise literaria. Esse ¢, alias, um dos desafios que tem que ser
enfrentado no ensino da literatura. Além disso, a leitura do livro nos
mostra que & possivel realizar um trabalho de cunho analitico-
interpretativo com a poesia ¢ a prosa em sala de aula, espago (por que
néo?) de encontro e contato mais intimo com tais géneros literérios.
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