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1. Introducao

44

E muito comum ouvir-se dizer que o ser humano distingue-
se dos outros animais por ser inteligente, criativo e sensivel. Essa
categoria sé lhe é possivel pela sua capacidade de pensar e de
expressar o que estd pensando através da linguagem.

A lingua escrita é uma das manifestacbes da linguagem
através da qual o homem se entalha na matéria e imortaliza o seu
pensar e o seu agir, tornando-se um instrumento importante tanto
em relacdo aos aspectos socio-profissional quanto existencial do ser
humano.

Mesmo assim, ao invés de evidenciar o reconhecimento de
que a capacidade de escrever faz parte do potencial do ser humano,
a sociedade tende a propagar a idéia de que escrever € um dom
que nem todos possuem. Dessa forma, muitas pessoas acreditam
que escrever € uma caracteristica inata dos poetas e dos roman-
cistas. Por isso, torna-se comum a emissdo de frases como: “Eu nao
tenho jeito para a escrita", "Escrever ndo e meu forte".

A verdade sobre a habilidade de escrever em muito
desmitifica essa concepcdo, a partir do momento em que se
reconhece que qualquer individuo normal pode (e deve) ser um
redator proficiente na lingua materna. Para que isso ocorra, faz-se
necessario que ele desenvolva habilidades especificas do ato de
escrever, cabendo a escola a funcdo preponderante de favorecer o
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acesso & escrita, desde as séries iniciais, levando o aluno a uma
pratica de escrita, conforme o seu uso social.

No entanto, de acordo com nossas experiéncias enquanto
alunas do curso médio e superior, além daquelas que nos foram
possibilitadas nos contatos com classes do ensino fundamental,
podemos afirmar que (ainda hoje) grande parte do alunado desses
niveis de ensino revela significativas dificuldades para redigir
textos capazes de oferecerem uma compreensdo satisfatéria a quem
os lé. Essas dificuldades ndo sdo inerentes as pessoas, mas tém
razoes para existir. Dentre elas, estd um insuficiente exercicio de
elaboragbes textuais, essencialmente na educacdo infantil e no
ensino fundamental. Para validar essa conjectura, podemos afirmar
que, sequndo o que temos percebido na pratica de ensino de
algumas escolas publicas, os incentivos pedagégicos para propiciar
producles textuais escritas tornam-se mais intensos a partir do 1°
ciclo final.

Na disciplina Pratica de Ensino/Estdgio Supervisionado, do
curso de Pedagogia, temos procurado desenvolver experiéncias de
docéncia voltadas para uma reflexdo teérico-pratica a respeito do
ensino da escrita em classe de Educacdo Infantil. Tais experiéncias
tém-nos propiciado a oportunidade de verificar as possibilidades de
ensino-aprendizagem de textos escritos a criancas que ainda n&o
conseguem ler e escrever convencionalmente.

O presente relato tem como objetivos descrever alguns
procedimentos adotados, e refletir sobre o seu papel de incen-
;ivador da aprendizagem da escrita nesse nivel da escolaridade
ormal.

2. Experiéncia de escrita na Educacdo Infantil
2.1- Fundamentos tedrico-metodolégicos

A mudanca significativa na orientacdo atual para o ensino
da lingua escrita resulta basicamente das contribuicées teéricas
sobre dois campos de estudo: o da aquisicdo da escrita e o do
d.esenvolvimento da escrita. O primeiro diz respeito a aquisicdo do
sistema de escrita, ou seja, das habilidades de transitar do sistema
fonol6gico para o sistema ortografico (escrever) e deste para aquele
(ler). O segundo diz respeito a utilizacdo do sistema de escrita para
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a interacdo social, isto é, ao desenvolvimento das habilidades de
produzir textos.

As reflexées aqui apresentadas se atém mais a aquisigao do
sistema de escrita embora reconhegamos que se trata de momentos
insepardveis no processos de ensino-aprendizagem, pois, de
acordo com o que lemos no Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil — RCNEI - (1998) e em obras como a de
Marcuschi (2001), se houver maior intensidade no ensino de
producdo textual escrita na Educagdo Infantil, maior serd a
probabilidade de, no 1° ciclo do Ensino Fundamental, ter-se alunos
mais aptos a avangos expressivos em relagdo a habilidade de
escrever textos.

De acordo com as idéias sobre a psicogénese da escrita
infantil, a orientacdo para o ensino da escrita € a do principio nao
linear, complexo, em que o aprendiz aprende a escrever agindo e
interagindo com a lingua escrita, com base em seus conhecimentos
prévios sobre essa modalidade, formulando e testando hipoéteses
sobre as correspondéncias entre o oral e 0 escrito. Nesse contexto,
as dificuldades do aluno sdo indicadoras do processo de construgdo
do sistema de escrita, reveladoras, portanto, das hipdteses com que
o aluno estd atuando. Por essa razao, a leitura de textos na classe
de Educacdo Infantil constitui-se numa atividade imprescindivel
para familiarizar a crianga com as caracteristicas da linguagem
escrita, Trata-se de familiarizd-la com as caracteristicas proéprias
dos géneros textuais adequados para essa faixa da escolaridade.

Curto e outros (2000:68, vol. 1) afirmam que desde muito
cedo se pode ler e escrever, desde que ndo se encare o saber e 0
ndo saber a forma convencional de escrita como a unica
perspectiva, mas se privilegie a idéia de quando e como se sabe ler
e escrever.

A esse respeito, de acordo com as idéias contidas no RCNEI
(1998:146-V.3), podemos dizer que nesses momentos de criacao
textual a interagdo entre professor e alunos deve ocorrer numa
cumplicidade que permita a quem ensina intervir sobre a estrutura
do texto, mostrando determinados significados e propondo a
substituicdo dos usos excessivos de expressoes do tipo “e”, “ai”,
“dai”, por conectivos mais adequados a linguagem escrita, bem
como expressdes que marcam temporalidade e causalidade (“de
repente”, “um dia” etc). Nesse processo, julgamos fundamental
considerar e valorizar a capacidade de ler e escrever da crianca.
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2.2- Algumas reflexées sobre duas atividades escritas na
sala de aula

Na intencdo de vivenciar uma pratica de ensino da escrita
de forma mais intensa, efetivamos numa classe de pré-escola 2, de’
uma creche municipal, 20 horas/aula de ensino multidisciplinar,
com énfase na leitura e producdo de textos. Mesmo diante de tdo
p?uco tempo, esfor¢armo-nos para oferecer uma certa variedade de
géneros textuais nesse trabalho.

Com o objetivo de mostrar como vivenciamos essa
experiéncia, passaremos a descrever duas atividades, sendo uma
delas referente a producdo de um texto a partir de uma rotina da
classe e a outra a partir de uma histéria lida nesse ambiente.,

Na primeira atividade, apresentamos para as criancas um
calenddrio previamente tracado numa folha de papel madeira, para
sua preparacdo em sala de aula (a denominagdo, a devida
colocagao dos nomes dos dias da semana e dos numerais do més).
Os registros escritos foram feitos por uma de nds, a vista das
criangas, a partir da colaboragdo delas, formulando enunciacdes
que revelaram a sua compreensdo do que é um calenddrio: para
que serve, que dados contém, como deve ser usado.

Nas aulas seguintes, foi promovido o sorteio de criancas
para ajudarem a fazer o registro escrito das atividades realizadas
durante as aulas, e/ou a ilustracdo correspondente. A principio,
esses registros abrangiam o que havia sido feito na aula anterior.
Nesses instantes, a intencdo pedagégica também foi provocar a
compreensao infantil matematica referente aos conceitos de ontem
e hoje.

Um dos didlogos que marcou este tipo de atividade é o
apresentado a sequir:

Estagiaria: - Vamos sortear uma crianca para ajudar a

“tia"'?

Crianga:— Eu quero ir!

Estagidria.— A tia sorteou um amiguinho, quem sera?

Crianga:— Eu seil

Estagiaria: — E “fulano”! Agora o amiguinho vem até aqui

para escrever no calendario o que a gente fez na aula de

ontem, t4 bom?

Crianga: - Eu s6 sei escrever de um jeito, tia.
Estagidria: - E como € esse seu jeito?
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Crianca: — Eu escrevo com 0 meu nome. (A crianga
quis dizer que so sabia escrever as letras do seu nome).
Estagiaria: — N&o tem problema, vocé pode escrever

do seu jeito mesmo.

Depois deste didlogo, a crianga sentiu-se segura e registrou
no calenddrio, da maneira que sabia, o que tinhamos feito na aula
anterior e 0 seu nome.

Nessa experiéncia, a crianga dispds-se a "escrever”. Quan-
do esta disposicao nao acontecia, era a estagidria quem escrevia a
enunciacéo oral da crianga. Neste caso, era solicitado a crianga que
fizesse um desenho para o que estava escrito.

Julgamos que a importancia desta atividade esteve no fato
de propiciar & crianca percepgoes do tipo: usamos a escrita para
registrar o que fizemos; o calendario serve para nos lembrar
quando fizemos algo; para escrever algo usamos letras, ao invés do
desenho.

Nessa ocasido, além de terem sido propiciados a crianga
atos de escrita tipo testemunho (quando ela via a estagiaria
efetivando o registro escrito do que havia sido feito no dia anterior),
também lhe foi dada a oportunidade de refletir sobre o que é
escrever e o que é desenhar. Isso ¢ relevante ja que, de acordo com
Ferreiro (1990), a busca da diferenciagdo entre o desenho e a
escrita, dentro do universo das marcas graficas, constitui-se um fato
importante na evolugdo da compreensdo infantil a respeito dos
conhecimentos da leitura e da escrita.

No caso especifico da atividade em referéncia, percebe-se a
consciéncia infantil de que sua escrita é diferente daquela que os
adultos ou criancas maiores usam. Isto ficou explicito quando a
crianca falou " Eu s6 sei escrever de um jeito, tia”, reforcando com
a afirmacdo "Eu escrevo com o meu nome", quando quis explicar
que as unicas letras de que dispunha para escrever qualquer nome
eram as que faziam parte do seu proprio nome.

A andlise desse comportamento infantil possibilita-nos
dizer que, pelos conhecimentos de escrita que essa crianga possuia
(naquela época), ela j& sabia que escrever e desenhar sao
atividades diferentes e que para escrever sdo necessarias letras e
nao garatujas. A atividade ora referida ofereceu a crianga liberdade
para exercitar a sua forma de escrita. Por isto, defendemos que ela
seja usada com freqiiéncia em classes pré-escolares, jd que, com o
tempo, a crianca que exercita escritas pessoais espontaneas tende a
aprimorar as suas concepgdes referentes a evolucao do conhe-

cimento da escrita de forma mais rdpida do que aquela crianga que
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ndo vive essa experiéncia tdo freqientemente. Isto significa dizer
que quanto mais cedo a crianga comecar a exercitar a escrita, mais
rapidamente ela vai desenvolver suas habilidades referentes aos
atos de ler e de escrever.

A outra atividade de escrita desenvolvida durante a nossa
docéncia, escolhida para relatar, partiu da leitura da histéria
denominada “O Sorvete"”, contida em Bacha (1975:15-19), sendo
esta distribuida em cinco dias. Todos os dias, uma de nods
apresentava a leitura de um capitulo, Para realizar essas
apresentacdes, utilizdvamos um painel de TNT (tecido sintético) no
qual afixdvamos as gravuras correspondentes a cada capitulo da
histéria.

Na oportunidade, desenvolvemos enunciagées que
motivaram as criangas a levantar hipdteses a respeito da parte da
historia que estava sendo apresentada. De certa forma, isto requeria
que elas recapitulassem a parte que ja havia sido contada, em
especial, o capitulo anterior.

Em termos de resultado, achamos que isto favoreceu as
criangas a pratica de resumir o que ja havia sido lido e de resgatar
0 encadeamento 16gico da histéria. Também lhes proporcionou o
exercicio e o desenvolvimento da habilidade de emitir enunciacdes
orais com caracteristicas de linguagem escrita, uma vez que através
da leitura auditiva elas se familiarizavam com as caracteristicas da
linguagem referente aquele género de texto.

Durante a leitura de cada capitulo, aproveitamos todas as
chances para promover a escrita de textos em classe. Como
exemplos, podemos citar o texto enumerativo referente aos ingre-
dientes usados na produgdo doméstica do sorvete e o da sua prépria
receita.

Ao concluirmos a leitura de cada capitulo e a leitura
completa da histéria, julgamos conveniente oferecer a uma das
criangas a oportunidade de realizar a leitura incidental da obra
lida. Observamos que, ao "ler” a histéria, a crianga nao fugia do
enredo original e, em algumas partes, fazia a leitura do mesmo jeito
que ouviu, tanto em relagdo as enunciagbes orais, quanto em
relagdo a forma de segurar o livio (de frente para a classe),
apontando com o dedo o que achava estar lendo.

Em termos de contribuicdes para a aprendizagem de
escritas textuais, entendemos que ao exercitar a leitura a partir de
uma outra efetivada de forma auditiva, a crianca est4 reproduzindo
oralmente uma linguagem que se manifesta na forma da escrita.
Em tais situagGes, ao mesmo tempo em que ela percebe que o que
enuncia oralmente corresponde ao que estd escrito no texto, vai se
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apropriando da idéia de que na linguagerp escrita existem certas
particularidades em relacdo a forma de dizer. Por outro lado, ao
associar o movimento convencional que a professora usa paraler e
escrever, a crianca estd adquirindo o conhecimento social que se
constitui no fato de que tanto a escrita quanto a leitura sao
efetivadas da esquerda para a direita.

No momento em que foi efetivada a escrita dos ingredientes
do sorvete, notamos que as criancas mostraram-se muito
interessadas, uma vez que algumas delas ja haviam declarado que
queriam aprender como fazer o sorvete, para que suas maes
também o fizessem em casa. Essa oportunidade de listagem foi
aproveitada para a efetivacdo da analise dog nomes de dois dos
ingredientes, de forma que as criangas denominaram Cad’a uma das
letras que os constitufam, identificando-as no abecedario e nos
crachas que cada uma trazia preso ao peito. o )

Essa anélise, ao mesmo tempo em que propiciou as
criancas um clima de jogo lidico, incentivou-lhes a se apropriarem
do conhecimento dos nomes das letras e da memdria das suas
formas graficas correspondentes, o que constitui um estimqlo para
ampliacdo do repertério das letras, conhecimepto’ que muito lh_es
ajudaré futuramente, para experimentar a hipotese _de esgnta
referente & idéia de garantir a diferenca das representagdes escritas
de nomes diferentes, através da variacdo da seqiiéncia de letras que
usardo para representd-los.

O momento em que foi efetivada a escrita do texto referente
a receita do sorvete foi muito empolgante, uma vez que ja havia por
parte das criangas o interesse de memoriza-la para <?1}siné-1a a mée,
para que pudesse fazer o sorvete caseiro para a familia. Esse foi um
dos momentos da nossa docéncia em que sentimos o quanto €
importante que o professor desenvolva prod}lglées escritas
correspondentes ao interesse infantil. Tivemos a 1dela.de que a
experiéncia de producdo textual escrita n&o se encerraria ali, pois
certamente, em casa, muitas daquelas criancas haveriam de ditar
aquela receita para alguém da familia que pudesse copia-la e/ou
executd-la juntamente com elas.

3. Consideracées finais

Em principio, durante a efetivacdo da nossa docéncia,
ficamos receosas a respeito de como as criancas haveriam de se
comportar durante a realizagdo das atividades escritas, tendo em
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vista o fato de que a forma como as estdvamos planejando consistia
numa novidade a que elas ainda ndo estavam acostumadas.

Para a nossa surpresa, percebemos que as criancas se
sentiram motivadas a realizar as atividades e que o nivel de
envolvimento revelado denotava que ¢ que estava sendo realizado
era valorizado por elas. A atencdo que cada uma reservava a tudo
que acontecia nos momentos de producdes textuais escritas era tao
notdria a ponto de que aquela que executava alguma tarefa parecia
empenhada em realiza-la bem, enquanto as outras se esforcavam
para cooperar com ela.

Mediante o que foi dito aqui, s6 nos resta ratificar a idéia
de que ensinar produgéo textual escrita na Educacdo Infantil tanto
¢ necessario quanto possivel. Por essa razdo, recomendamos ao
professorado de classes pré-escolares que procure instituir, mais
intensamente, o ensino da escrita centrado no texto, a fim de
contribuir expressivamente para a aquisicdo de pré-requisitos que
serdo importantes para o desenvolvimento da habilidade infantil de
produzir textos escritos.
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