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A INTERACAO
PROFESSOR/ALUNO NAS
CONFERENCIAS DE TEXTOS
NARRATIVOS ESCRITOS'
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Resumo

O objetivo deste trabalho ¢ descrever os modos de participacdo de uma
professora em um evento de comentarios de narrativa escrita, e discutir a
relacdo entre esses modos e a concepcdo de escrita a eles subjacentes. Os
dados mostram uma intervencdo voltada para a concepgdo sociointe-
racionista da escrita: oposicdo de idéias e deteccdo de “erros” foram
enfrentados de forma colaborativa e produtiva.
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Abstract

The aim of this paper is to describe a teacher's way of participation in
events of commentaries of written narrative, and to discuss the relation
between the ways of participation and the conception of writing underlain
to them. The results showed an intervention of the sociointeracionist
conception of written: opposition of ideas and detection of “errors” were
confronted in a collaborative and productive way.

Keywords: ways of participation; sociointeracionism; interactivity.

' Este artigo é uma versdo adaptada do trabalho apresentado no 12° InPLA
- Intercdmbio de Pesquisas em Lingtistica Aplicada - LAEL/PUC - SP,
em Abril de 2002,
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Introducdo

As mudancas no conceito de escrita vém provocando
alteracbes nas propostas educacionais. A consciéncia de que a
interagdo com o outro tem papel preponderante na histéria de
amadurecimento do produtor de textos tem se intensificado a partir
das experiéncias e pesquisas sobre a aprendizagem de producdo de
textos no universo escolar.

Nessa perspectiva, este trabalho, que se configura como
momento inicial de uma investigacdo em andamento, tem como
objetivos: a) descrever os modos de participacdo de uma professora
nos eventos de comentdrios de textos escritos; e b) discutir a
relacdo entre os modos de participacdo e a concepgdo de escrita a
eles subjacente.

Os dados foram coletados através de dudio-gravagbes de
um evento de producdo de narrativa escrita no contexto. de um
Projeto intitulado "Contos de Sempre", desenvolvido em uma turma
de 1?2 série de uma escola da rede privada da cidade de Campina
Grande-PB. O trabalho com o referido Projeto propiciou a articula-
cdo de diversas situacdes de aprendizagem: as criancas foram
estimuladas a tomar decisoes, refletir, debater, buscar informacoes
e, principalmente, sugerir atividades que pretendiam realizar no
grupo.

Os fundamentos tedricos para a andlise sao fornecidos pelas
contribuicdes sobre teorias de escrita e suas implicagdes para o
ensino-aprendizagem da escrita, apresentadas a seguir.

1. Fundamentos teéricos

A énfase predominante nos métodos de conducdo das
pesquisas em producdo escrita tem variado de foco. Trés grandes
vertentes tedrico-metodolégicas sdo reconhecidas na bibliografia
especializada: experimental/positivista; cognitivista e sociointera-
cionista.

a) Vertente experimental/positivista: o texto como produto.
Vertente voltada essencialmente para o produto, procura conhecer
o crescimento da qualidade do texto escrito por meio do método
que utiliza pré-teste e pds-teste. Durante muito tempo, a andlise do
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produto em si, ou de sua comparacdo com produtos anteriores a
uma intervencdo forneceu pistas para inferéncia sobre os proce-
dimentos utilizados durante a redacdo. Apesar de apresentar limi-
tacoes metodoldgicas, como o fato de ndo ver a escrita como pratica
social situada, esse conjunto de pesquisas levantou questdes
importantes, permitindo que o processo de produgdo se tornasse
um foco de investigacéo.

b) Vertente cognitivista: o texto como processo. Vertente
que deu origem a muitos estudos que tentaram desvelar os
mecanismos mentais do sujeito, as etapas da escrita, as relagdes
entre as diversas varidveis que interferiam no processo de produgao
de textos. Preocupados com esse processo em redatores expe-
rientes, os tedricos dessa vertente consideraram o comeco da
composicdo o momento em que o redator estd diante de um
problema retérico, uma tarefa. De acordo com esta posigdo, os
redatores simplificam a complexidade do problema, representando-
o em seus proprios termos e criando uma rede hierdrquica de
objetivos para a escrita. Essa representacdo é o elemento critico da
composicdo, pois evidencia que redatores inexperientes nao tém
habilidades para reorganizar um problema retdrico da mesma
forma que os redatores mais experientes.

Quando passaram a observar a elaboracdo do texto
propriamente dita, os pesquisadores cognitivistas viram-na como a
tentativa de tradugédo do que foi planejado. Sequndo Garcez (1998),
esse estudo é o que apresenta mais problemas para a metodologia
de pesquisa cognitivista. A impossibilidade fisica de acom-
panhamento dos processos mentais, sem interferéncia que os
distorca ou altere, tem conduzido as investigagdes para a fase de
revisao.

Os estudos sobre revisdo colocavam-na como parte final do
processo de producgédo de texto, e somente conseguiam estabelecer
taxonomias das trocas efetivadas durante esse procedimento.
Hildick (1965, apud Garcez, 1998) caracterizou seis tipos de
modificacdes no texto: trocas para limpeza (pontuacéo, gramatica);
trocas de esbogo; trocas poderosas (para fortalecer argumentos);
alteracbes estruturais; tracos determinados ideologicamente e
miscelanea.

A grande evolugdo nesse ambito de reflexbes fol a consta-
tacdo da recursividade, isto é, a compreensdo de que a revisao
ocorre em qualquer etapa do processo, razdo por que passou a ser
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entendida como um procedimento que envolve planejamento e
producéo, ou seja, reformulacéo.

A vertente cognitivista mereceu criticas por ndo considerar
0 status histérico da linguagem, sua natureza interacional, bem
como seu uso social e sua diversidade interna.

c) Vertente sociointeracionista: o papel do outro na
construcdo da escrita.

Vertente introduzida pela via das préaticas interativas sobre
a escrita no universo escolar. As reflexdes dessa vertente baseiam-
se no pressuposto de que o conhecimento é mediado pelo par mais
desenvolvido que serve de suporte temporario, funcionando numa
zona sensivel a aprendizagem, que Vygotsky (1934) chama de
Zona de Desenvolvimento Proximal, e que leva o aprendiz a usar as
estratégias de forma independente. O professor explica, esclarece,
define regras que asseguram a competéncia minima esperada,
monitora, estimula e elogia o progresso, sempre com um papel
critico e positivo.

Applebee (1982, apud Garcez, 1998) foi um dos primeiros
pesquisadores a chamar a atencéo para o papel do professor como
leitor dos textos do aluno e como colaborador no aperfeicoamento
no processo da escrita. Outra pesquisa que trouxe grande
contribuicdo para o ensino da escrita foi o trabalho realizado por
Murray (1992), no qual a autora sugere que se incorpore ao ensino
os principios da escrita colaborativa. Nessa mesma linha de
reflexdo, Calkins (1989) defende que a escrita ¢ um processo de
interacdo com o texto emergente. Ao tratar deste tipo de evento
interativo professor/aluno, denominado por ela de conferéncias de
escrita, a autora chama a atengdo para o processo de mediagéo,
ressaltando que a nogdo subjacente ao processo de escrita é a de
que os alunos precisam tornar-se criticos de seus préprios textos,
uma vez que a tarefa do professor, em uma conferéncia de textos, é
colocar-se do lado de fora, é interagir com os alunos de tal modo
que aprendam como interagir com seus proprios texfos em
construgdo, concebidos aqui como eventos dialdgicos (Bakhtin,
1992).

Outra contribuigdo sobre o papel do outro na construcao da
escrita estd nos modos de participagdo no didlogo apresentados por
Palincsar e Brown (1984, apud Garcez, 1998) e aplicados por
Garcez (1998), os quais utilizaremos para andlise dos dados aqui
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selecionados. As categorias que se apresentam relevantes neste
momento s&o;

A releitura: tecido de fundo sobre o qual toda a acdo de
comentdrio e aperfeicoamento do texto se realiza. Trata-se do
primeiro gesto em diregdo a responsabilidade. Sempre ocorre
voltando-se o foco a pardgrafos anteriores para acompanhar
problemas detectados. A releitura envolve dois processos de
intervencédo: sumarizacao e clarificacao.

A sumarizacdo é um processo verbalizado de negociagao da
interpretacdo, em que largas parcelas de texto sdo sintetizadas em
parafrases, com o objetivo de conferir a estrutura do conteudo
informacional ou clarificar a prépria estrutura textual.

A clarificagdo é a tentativa de objetividade e especi-
ficidade. Os elementos subjetivos sdo neutralizados pela tentativa
de trazer o mundo concreto ou o objeto textual em sua realidade
para a pauta de discussdo, sem deixar transparecer aspectos
subjetivos de julgamento ou de sugestdo. Envolve aspectos de
diversas ordens:

2, aspectos referenciais: os comentarios circunscrevems-se

ao conteudo informacional e tém o objetivo de conferir a

veracidade, a légica, a coeréncia das informagoes em

relacdo a um conjunto de fatos e crengas sobre o mundo
real.

3. aspectos referentes a coeréncia interna do texto: 0s

comentdrios procuram analisar a coeréncia entre as

informacbes apresentadas no texto, a articulagdo entre
umas e outras e sua organizagdio interna.

4. aspectos referentes ¢ estrutura textual: as criticas e

anéalises levam em consideracdo as partes do texto, como:

paragrafos, introdugéo, desenvolvimento e conclusao.

d) aspectos referentes a estrutura gramatical: os comen-

tarios identificam, analisam e discutem problemas grama-

ticais especificos, como; ortografia, pontuagdo, morfologia,
sintaxe e vocabulario,
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2. Evidéncias de uma concepgdo sociointeracionista de
escrita nos modos de participagio da professora sele-
cionada

A observagdo dos dados revelou que a participacdo da
professora nas conferéncias do texto em construcéo se deu de forma
colaborativa e produtiva, atitudes que sinalizam uma corroboracéo
da concepgdo sociointeracionista da linguagem.

Um fato recorrente nos dados foi que todos os comentarios
comegaram ao fim de uma leitura individual, mas durante todo o
evento hd fragmentos de releitura feita com as finalidades de
conferir a interpretacédo; identificar problemas detectados, mas nao
especificados a primeira leitura; confirmar problemas e testar as
sugestdes e as transformacgées do texto. Vejamos o exemplo 012

Ex:01

P: _ Como é que td A:: ai o texto?//

Leia!

A: _((Inicia a leitura do texto))

XXXX

b: _ Leia novamente esse frecho, eu ndo entendi.

((Demonstrando estranhamento))
A: {(Relé o trecho apagando as palavras "belo e dia" que
tinha escrito juntas)).

Neste exemplo, observamos que a prépria releitura de uma
palavra, feita pela professora, seguida de uma expressao demons-
trando estranhamento, levou a crianga a concluir que ali havia uma
palavra escrita de forma diferente. Essas sinalizacbes levaram o
aluno-redator a refletir, reler o que escreveu e, no caso de nao
conseguir detectar o "erro”, recorrer a professora para realizar a
correcao.

No exemplo 02, que segue, observamos um comentério de
ordem referencial, tipico da escrita. Enquanto faz a releitura do
texto do aluno, a professora leva-o a concluir que, uma vez escrito o

? As convengées usadas nas franscrigbes sdo as propostas por Marcuschi,
1986, ou seja: / pausa curta; / pausa longa; :: alongamento de vogal;
XXXX fragmento incompreensivel; (..) auséncia de fragmento; (())
comentdrio do pesquisador.
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nome, nao hda necessidade de escrever o pronome, cépia que o
retoma, construgdo tipica do registro oral informal. A informagao
dada pela professora, de forma colaborativa, sem represséq, 1eyou o]
aluno a compreender aquele processo e nao apenas higienizar o

texto.

Ex: 02

P: _Olha... ((chamando a atengdo da crianga para a leitura
do texto)) a Bela:: ela?// . o
Quando vocé diz “A BELA”, vocé ndo precisa mais dizer
I/ELAII'

Ou vocé diz "A BELA”, ou vocé diz “ELA”, certo?

A Bela morava:: td vendo como vocé ndo precisa de “ELA”.
Leia! o )

A: A Bela morava:: tia eu ndo entendi direito néo.

P: Agora leia. :

A: A Bela, ela::

P: _Td vendo, ndo é verdade?

,

A: E.

A sumarizacdo, no exemplo a seguir, € uma oportunidad.e
de reflexdo sobre a organizagao do texto que provoca a mani-
festacdo de outro texto lido pelo aluno. E também uma oportu-
nidade de aperfeicoar a capacidade de extrair informagoes de forma

objetiva.

Ex: 03

P: ((relendo o texto de A e resumindo)) _ Achava sua filha
mais bonita// a Bela Adormecida um dia fugiu escondida da
sua mée e foi parar na casa dos andes, mas ela pa:: pensava
que era crianca e sua mde descobriu que a Bela
Adormecida estava 14 e:: planejou um plano para a Bela
Adormecida, ela se disfar¢ou de uma menina, ela estava
vendendo maca e deu uma maca envenenada para a Bela
Adormecida. Ela desmaiou e o principe beijou a Be::la e:
fo::i dancar com o principe no palacio e eles viveram
felizes// o

O que vocé quis dizer aqui? Tu num misturou as historias,

nao?
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A: _ E, eu misturei a histéria da Branca de Neve cum a da
Bela Adormecida. E que:: que: no texto de lingua
portuguesa tem que ela odiava a sua filha.

Neste exemplo, hd um pequeno fragmento de releitura
que d& inicio a sumarizagdo associada a clarificacdo da coeréncia
interna do texto.

Observa-se que no final do turno, ha verbalizacdo de
indagagdo seguida de julgamento: o que vocé quis dizer aqui? Tu
num misturou as histdrias, ndo? O aluno-redator concorda com a
opinido da professora-comentarista e explica a confusdo que fez (E,
eu misturei a histdria da Branca de Neve cum a da Bela
Adormecida. E que:: que:: no texto de lingua portuguesa tem que ela
odiava a sua filha.).

Durante a agdo de clarificacdo, o redator tem a opor-
tunidade de desenvolver uma reflexdo sobre o que produziu em
relacdo as suas intencdes e ao que o leitor poderia entender,
compreender e concluir que o texto ndo corresponde ac objetivo
Inicial.

A selecdo vocabular, tanto no que se refere a seus efeitos
estilisticos, como no que se prende a suas questbes propriamente
semanticas, ¢ um item sobre o qual hd grande investimento de
esforgo de analise e de negociacdo. Os escritores orientam-se, de
forma constante, na busca de maior exatidao, precisdo e clareza na
escolha das palavras, préprias do texto narrativo. Assim, iniciam
seus trabalhos, na busca de frases tipicas desse género textual (Era
uma vez, Um certo dia, e foram felizes para sempre...). O fragmento
a seguir exemplifica como se procede a selecdo vocabular,

Ex: 04

A: ((continua a leitura do seu texto)) Era uma vez / um
menino//.

P: _ Era uma vez// exatamente. Pode até / num precisa nem
comegar com era uma vez. Como é que a gente poderia
comecar/ sem ser com era umd vez?

A:_Umdia/

P:  Em um reino // né? em um castelo//

A: _Tia, eu ja botei.

P: _ Néo, tudo bem / se vocé ja botou//
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As observacdes sobre pontuacdo vém, geralmente, entre-
meadas a uma releitura em voz alta. As auséncias de pontuagdo sédo
percebidas com mais freqiéncia que a pontuagdo fora de lugar ou
incorreta. Como a pontuagdo é um elemento da sintaxe e afeta de
forma direta a significacdo, a clarificacdo de pontuagdo surge
simultaneamente a clarificacdo de aspectos estruturais e de
coeréncia interna do texto. Assim, no fragmento seguinte, a
professora, ao fazer a leitura do texto do aluno, faz a sinalizacdo
direta indicando onde hé a necessidade do ponto.

Ex: 05

P: Vem cd A ((P inicia aleitura do texto de A))

"Um belo dia uma menininha nasceu e ganhou muitos
presentes das fadas. Quando a ultima fada foi falar seu
ultimo presente apareceu uma bruxa muito estranha e disse
que quando ela cresces:: se// quando ela crescer vai espetar
o seu dedo e ai adormecer para sempre. E o presente da
ultima fada era que o principe..."// Venha cd// "quando ela
crescesse ia espetar seu dedo e ia adormecer para sempre"//
Ponto.

()

P: _ Certo. Af vocé emendou aqui, olha! ((apontando para o
texto)) "e o presente da ultima fada era que o principe ia
beijar ela para acordar.” Ponto.

No evento de comentdrio analisado, a ortografia apresenta-
se como um problema secunddrio, que nio merece atengao por
muito tempo. Surge entre os outros procedimentos de andlise
interativa do texto, e caracteriza-se por ser curto, rapido. Em alguns
casos, percebendo tratar-se de falta de atencdo, a professora
decidiu fazer uma intervencéo, questionando o aluno e levando-o a

concluir que cometeu um erro ortografico, como é o caso do
exemplo 06.

Ex: 06
A: "Era uma vez:: uma me:ni:na pe:que:;na: a bruxa
foi::  14...((relendo))
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P: _Foi ld é uma palavra s62

A: Nao.

P: _Ndao? E:: aqui ta? ((apontando para o texto)).
A: Nao.

P T4 nao?

A: Nao.

P: _ Quantas palavras temos aqui?

A: Uma.

P: _E é uma palavra 562

A: _Naolll

P: _ Entao, conserte. “... foi I4...”

Em suma, os dados apresentados demonstram como o
trabalho de negociacdo, no evento pesquisado, foi construindo um
universo linguistico mais amplo para o redator inexperiente, a
partir das consideragoes, julgamentos, clarificaces e impulsos
propostos pela professora.

3. Conclusodes

Entendemos que a cognigdo, o desenvolvimento da inte-
ligéncia, o interesse e a curiosidade intelectual tém estreitos lagos
com a emocgdo e a afetividade. Assim, é necessdrio compre-ender
que ¢é grande a parcela de responsabilidade do professor, seja como
criador de oportunidades, seja como agente participante da ativi-
dade, nos processos de apropriagdo da linguagem, particularmente
do texto escrito.

Neste sentido, este trabalho demonstrou nédo apenas que o
trabalho interativo ¢ possivel, mas também aponta dire¢cdes para se
repensar as relagbes sociais na escola. Neste evento, ndo se
registrou ocorréncia de linguagem que apresentasse caracte-
risticas de conflito: repressdo, ironia, ridicularizacéo, humilhacéo,
menosprezo ou hostilizagdo. A oposicao de idéias e a deteccdo de
“erros" foram enfrentadas de forma colaborativa e produtiva. Pode-
se afirmar que esses comentarios constituiram-se oportunidades
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produtivas, no sentido de desenvolver a consciéncia sobre o préprio
processo de escrita. N .
Enfim, em consondncia com a concepg¢do sociointeracio-
nista, a participacdo da professora, na construgdo do texto, em
nenhum momento foi unidirecional. Ambos os interlocutores parti-
ciparam de forma intensa contribuindo no dialego. A partir das
propostas do outro — a professora — o aluno teve uma participacdo
ativa, enquanto reavaliava o texto, refletindo durante a acdo
interativa, conforme ficou demonstrado nos exemplos 03 e 04.
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