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Resumo

Este artigo tece algumas consideragbes sobre a relacdo entre livros
didaticos e formacdo de professores, observando as mudancas ocorridas
nos estudos lingiiisticos contempordneos e o reflexo de tais mudancas na
elaboracdo de materiais didéticos.
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Abstract

This article considers the relationship between textbooks and teacher
training by observing the changes that have occurred in contemporary
linguistic studies and the reflection of these changes on the elaboration of
teaching materials.
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A parceria livro diddtico-professor atravessa um momento
de encontros e desencontros, uma vez que ambos estdo em fase de
fransicao, buscando uma identidade que revele as transformacodes
tedricas e politicas, ocorridas no panorama nacional. O Programa
Nacional do Livro Didatico, Os Parametros Curriculares Nacio-
nais, O PNLD em Acdo e os diversos sistemas de avaliacdo
implantados recentemente representam algumas destas mudancas
politicas. »

No ambito dos estudos sobre a linguagem, a analise mera-
mente estrutural cede espaco para a andlise da lingua em contextos

' Versdo reduzida da palestra Livros diddticos de portugués (in)formam
professores? proferida no Congresso Brasileiro de Qualidade na Educagdo,
em Brasilia, 15 a 19 de novembro de 2001.
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de usos naturais e reais, postura j& consolidada nos PCN, que
refletem as teorias lingiiisticas mais recentes, Numa reacdo em
cadeia, os manuais didaticos transitam pelas teorias lingiiisticas,
numa tentativa de atender aos critérios estabelecidos pelo PNLD e
as diretrizes dos PCN. Numa breve andlise panoramica do sistema
educacional brasileiro, com vistas ao ensino fundamental e médio,
verifica-se que o desencontro entre professor e livro didético nao é
um traco apenas do sistema educacional atual. Os artigos de
Magda Soares (2001a) e {(2001Db) guiaram-me neste breve percurso.
Até a década de 40, o ensino de lingua portuguesa consistia na
gramatica da lingua e na andlise de textos de autores consagrados.
Soares (2001a:151) lembra que as instdncias de formacao de
professor s¢ surgiram na década 30, portanto, os professores
eram estudiosos autodidatas da lingua e de sua literatura,
com soélida formacdo humanistica, que, a par de suas
atividades profissionais {médicos, advogados, engenheiros
e outros profissionais liberais) e do exercicio de cargos
publicos, que quase sempre detinham, dedicavam-se
também ao ensino {..)". "O professor da disciplina
Portugués era aquele que conhecia bem a gramatica e a
literatura da lingua, a retdrica e poética, aquele a quem
bastava, por isso, que o manual did4tico lhe fornecesse o
texto (a exposicdc gramatical ou os excertos literdrios),
cabendo a ele, e a ele 56, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo,
e propor questées e exercicios aos alunos (Soares,
2001a:152).

Na década de 50, as graméticas e antologias foram substi-
tuidas por um tnico livro, gue apresentava conhecimentos gra-
maticais, textos para leitura, exercicios.

Assim, ja ndo se remete ao professor, como ante-
riormente, a responsabilidade e a tarefa de formular exer-
cicios e propor questdes: o autor do livro didatico assume
ele mesmo essa responsabilidade e essa tarefa, que os
préprios professores passam a esperar dele, o que surpre-
ende, se se recordar que ja entdo os professores tinham
passado a ser profissionais formados em cursos especificos,
afirma Soares (2001a:153).
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Neves (2000:1) assevera que "a questdo da formacgdo do
professor de ensino fundamental e médio nos Cursos de Letras estd
longe de ter encontrado uma fixagdo de caminhos minimamente
satistatéria”. Ao discutir o desempenho dos Cursos de Letras na
formacdo do professor, a referida autora questiona se "os alunos
sabem, minimamente, o que fazer com a lingtiistica no ensino da
lingua'", uma vez que a separagdo em Lingiistica e Lingua Portg-
guesa se evidencia dentro dos préprios cursos de Letrg;. Recai,
pois, sobre os cursos de formacao de professores, especificamente,
no curso de Letras, a responsabilidade de tratar o ensino de lin-
giiistica de forma que os graduandos possam perceber como
selecionar e como orientar os conteudos de linguagem para o
ensino fundamental e médio.

Esta é uma necessidade cada vez mais urgente na formacéo
do professor, pois os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa simbolizam a aplicagdo direta das teorias linguisticas
no ensino de lingua materna, Marcuschi (2000:10) alerta também
para a importancia de o professor saber o que devera fazer com as
orientagoes dadas pelos PCN em suas aulas:

Tudo dependerd, no entanto, de como serdo tais
orientacbes tratadas pelos usuédrios em suas salas de aula;
seria nefasto se as indicagoes ali feitas fossem tomadas
como normas ou pilulas de uso e efeito indiscutiveis. Pior
ainda, se com isso se pretendesse identificar contetudos
unificados para todo territério nacional, ignorando a
heterogeneidade lingtistica e a variagdo social.

Mais uma vez recorro aos questionamentos de Neves
(2000:4), para ilustrar um tépico recorrente nas preocupacgoes do

professor de portugués: o ensino de gramatica.
O professor de portugués recebe na Universidade
uma formacédo que lhe permita compreender — com todas as
suas conseqiiéncias — o que é lingua em funcionamento, e,
a partir daf, que lhe permita saber o que é ensinar a lingua
materna para os alunos que lhe sdo entregues?

Outro fato que contribui para este descompasso consiste na
nao aplicacdo (ou na precdria aplicagdo) das correntes linguisticas
contempordneas, como a Lingliistica Textual, a Andlise do Dis-
curso, a Sociolingtiistica, nos curriculos de formagao de profes-
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sores. Faz-se, no entanto, necessario ressaltar que, por serem

estudos recentes, muitos deles ainda carecem de propostas de
aplicacdo ao ensino de lingua materna (Soares, 2001b).

Neste momento, pergunto-me, ¢ também funcdo do livro
didatico formar professores? Numa resposta bastante simplificada,
diria que ndo e acrescentaria que ¢ funcao dos cursos de formacdo
de professores preparar seus alunos, futuros professores, para
elaborar o material didatico a ser utilizado em suas aulas. No
entanto, sei que esta resposta ndo se encontra ainda (e nao sei se
encontrard um dia), dentro do campo das possibilidades concretas
de realizagdo de um percurso pedagégico real no contexto sécio-
politico brasileiro. Responder que sim, que o livro didatico tem
também a funcdo de formar professor, seria reconhecer que ainda
estamos com os pés na década de 50, uma vez que caberia ao autor
de livro didatico a selecdo e a preparacao dos contelidos a serem
ministrados.  Porém, ndo posso deixar de reconhecer que os
manuais diddticos exercem funcdes de formacdo de professor.
Gérard e Roegiers (1998:89) asseguram gue os manuais escolares
tém o objetivo “de contribuirem com instrumentos que permitam aos
professores um melhor desempenho do seu papel profissional no
processo de ensino-aprendizagem". Dentre os recursos empre-
gados pelos autores de livros didaticos que podem contribuir para a
formacéo dos professores, destaco:

(i) a indicacao de referéncias bibliogrdficas comentadas:

(1) (Miranda et. al. v-1-4, p.XXIX)

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil, Gostosuras e

bobices. 4.Ed. S&o Paulo. Scipione, 1994.

A partir da apresentacdo dos diversos tipos de textos de

literatura infantil, a autora leva a uma reflexdo sobre a

relagao texto/leitor. Aponta a importancia de se partilham

experiéncias de leitura, enfatizando a necessidade de um
espago de “leitura-prazer"” na sala de aula. (...)

(ii) a listagem de sites:

(2) (Soares, v.1-4, p.29)

Ciber-espacinho de Angela Lago.

Livro de histérias infantis eletrénico, com ilustragdes que se
movimentam nas paginas.
http://www.ez-bh.com.br/~angelago

Doce de Letra.
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Revista de literatura infanto-juvenil. Apresenta sites de

diversos autores.
http://ww.docedeletra.com.bzf(...)

(iii) a indicagao de revistas para alunos e professores:

(3) (Soares, v.1-4, p.29)

REVISTAS

PARA O ALUNO

CIENCIAS HOJE DAS CRIANCAS. Revista de divulgagao
cientifica para criangas. Rio de Janeiro:Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

GALILEU. Rio de Janeiro. Globo. (...)

PARA O PROFESSOR

AMAE EDUCANDO. Belo Horizonte, Fundagdo AMAE
para Educacgéao e Cultura.

NOVA ESCOLA. Sao Paulo:Abril Cultural. (...)

(iv) a indicagdo de livros, videos, musicas relacionados ao
tema da unidade em estudo:

(4) (Cereja e Magalhées, v.3, p.151)

FIQUE LIGADO! PESQUISE!

Para vocé saber mais sobre a década de 1930 e a prosa da
segunda fase do Modernismo brasileiro, sugerimos:
VIDEOS

Revolugdo de 30, de Sylvio Back; Sdo Bernardo, de Leon
Hirsman; Vidas secas e Memdrias de cdrcere, de Nélson
Pereira dos Santos; (...)

LIVROS

O Quinze, de Rachel de Queiroz (Siciliano); Vidas secas e
Sdo Bernardo, de Graciliano Ramos (Record); (...)

MUSICA

Ouca os compositores de musica popular brasileira da
época, como Noel Rosa, Ari Barroso, Ataulfo Alves, Leonel
Azevedo, Heitor dos Prazeres, Ismael Silva, Orestes Bar-
bosa, e os compositores que tratam de temas nordestinos,
como Luis Gonzaga, Luis Vieira, Eleomar, Dominguinhos,
além do poeta popular Patativa do Assaré.

(v) emissao de recados ao professor com maior (exemplo 5)
ou menor (exemplo 6) grau de informatividade:


http://www.ez-bh.com.br/~angelago
http://ww.docedeletra.com,br(
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(5) (Soares, v.3, p.65)

(...)

Observacdo: Foram escolhidas palavras que se supbe que
ainda sejam conhecidas pelos adultos com que os alunos
convivem, a fim de que identifiquem mais vivamente o
processo de variacdo da lingua ao longo de um tempo de
que tém uma compreensdo mais facil (o tempo dos pais,
tios, avos); por isso, sdo palavras ainda ndo inteiramente
desconhecidas, mas em processo de desuso; o professor
pode enriquecer o exercicio mencionando palavras jéd em
interiro desuso, como janota, cinematdgrafo, escarradeira,
botica, etc.

(6) (Miranda et. al. V. 3, p.261)

Professor, ha vdrias outras possibilidades de passagem da
linguagem informal para a formal no texto. Se quiser,
explore-as com 0s alunos.

Um relato de experiéncia com Pratica de Ensino de
Portugués

Formar um professor requer a articulagdo de dois
componentes curriculares, como destaca Reinaldo (2001:2), que sdo
0 conhecimento tedrico (dominio de conhecimento do objeto
linguagem) e o conhecimento de ensino e de pesquisa sobre ensino
(desenvolvimento da habilidade de ensino e o conhecimento de
pesquisa sobre ensino-aprendizagem na 4rea da linguagem). Em
uma das minhas experiéncias com Pratica de Ensino de Portugués,
na UFPE, encontrei uma clientela heterogénea, com experiéncias
diferentes no que se refere a concepcdo de ensino de lingua.
Classifiquei os alunos, de acordo com a experiéncia que traziam,
em:

' a) aluno-professor, ou seja, aquele graduando que ja ensina
ou ja ensinou e que tem o livro didéatico como instrumento tinico de
orientacdo metodoldgica. Apesar de ter estudado as correntes
linguisticas contemporédneas durante o curso de Letras, ndo sabe o
que fazer com elas no dia-a-dia de suas aulas (ou pior, ndo acredita
que possam ele e as teorias linguisticas alterar as praticas ja
cristalizadas no ensino fundamental e médio). Tem no livro
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didéatico o companheiro salvador, especialmente, naqueles livros de
orientacdo apenas prescritivista.

b) aluno-pesquisador, ou seja, aquele graduando com vasta
experiéncia em pesquisa cientifica, como Inicia¢do Cientifica, habil
proferidor de comunicagdes em congressos e similares, mas sem a
menor nocdo de como se portar como professor de lingua. No
geral, também nédo percebe as possiveis relacdes entre as pesquisas
que desenvolve e o ensino de lingua. Para este, o livro didatico tem
a funcdo de instrumentalizar o professor;

¢) aluno-aluno, ou seja, aquele graduando que ndo tem
experiéncia de ensino nem de pesquisa. Espera pela disciplina de
Pratica de Ensino como a grande inspiradora para a sua formacao
como professor. Ndo percebe também a relacdo entre os estudos
feitos nos semestres antecedentes como responsaveis pela sua
formacdo. O livro didatico apenas representa um recurso meto-
dolégico para o ensino.

O maior desafio consistia em fazer estes alunos perceberem
o papel do professor como mediador. Como cerca de 50% da turma
se enquadrava na categoria aluno-pesquisador, decidi, entdo,
solicitar aos alunos a construcdo de duas organizacdes didaticas
especiais, apontadas pelos PCN — projeto de pesquisa e modulos
diddticos —, na tentativa de atrelar o conhecimento tedrico e o
conhecimento sobre ensino de lingua, bem como inserir aqueles
alunos que ndo tinham tal experiéncia no campo da pesquisa,
porque estes futuros professores necessitardo desenvolver
pesquisas em suas atividades de ensino de lingua materna.

Um traco comum existia entre as trés categorias de alunos:
como ensinar meus alunos a pesquisarem? Foram montados seis
grupos tematicos (Adivinhas e ensino de lingua, Quem estd falando
no texto?, Era uma vez... As fabulas e os contos de fada na sala de
aula, As histérias em quadrinhos na sala de aula, Entre a palavra e
a imagem: o filme na sala de aula e o Diciondrio no ensino de
linguas) envolvendo alunos das trés categorias. Em cada grupo,
foram desenvolvidas as seguintes etapas: revisdo bibliografica
sobre os temas (momento que contou muito com a colaboragao dos
alunos-pesquisadores), andlise de livros didéticos para verificar o
tratamento dado por estes aos topicos selecionados, elaboracédo de
um projeto de pesquisa com vistas ao desenvolvimento do tema no
ensino fundamental e médio, montagem de um mddulo diddtico
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que fol ministrado para alunes de Letras e Pedagogia e professores
do ensino fundamental e médio, num periodo de seis horas, Dentre
os resultados interessa-me apenas registrar um deles, neste
momento: a constatacdo, por parte dos alunos, de que na relacao
com o livro didatico, o professor deverd sempre lhe ser superior em
conhecimento e em desempenho metodolégico. Como afirma Rose
Marie Muraro, em Memdrias de uma mulher impossivel, "a pratica
¢ soberana na medida em que o conhecimento se constréi no
exercicio da pratica”.

Um relato de experiéncia com Livros Didaticos de
Portugués

E preciso reforcar a tese de que a formacdo do professor é
tarefa da instituigdo de ensino, quer seja nos cursos de magistério,
quer seja nos cursos universitdrios. Deve ser, pois, com base nas
orientagGes recebidas nestas instituigdes, que o professor poderd
saber o que fazer com o livro ou os livios didéticos em suas aulas.
O professor deveria saber o porqué dos contetidos selecionados e as
implicacbes das estratégias utilizadas nos livros didaticos. Os
autores de livros didaticos costumam apresentar um manual do
professor, em ue esclarecem sobre as correntes teéricas em que
fundam suas obras, mas nem sempre hd uma correlagdo entre tais
teorias e as atividades propostas no livro do aluno. Algumas vezes,
parece haver uma estratégia de marketing e ndo uma orientacéo
teérico-metodologica. Listar referéncias bibliograficas atuais
recheadas de autores de renome nacional e internacional; apresen-
tar um texto didatico resumindo as referéncias citadas, ou carimbar
a capa do livro com expressoes como "Aprovado pelo PNLD" ou
De acordo com os PCN" n&o assegura a tal obra uma coeréncia
entre pressupostos tedricos e praticas metodolégicas.

Tais inquietudes revelam, parafraseando Neves (2000), a
encruzilhada diabdlica, que se instaurou na construcdo dos
manuais didaticos produzidos na década de 90. Os autores de
livros didaticos, por um lado, precisam atender as exigéncias do
PNLD e dos PCN, que, por sua vez, requerem a aplicacdo de
programas de ensino respaldados nas contribuicées das correntes
lingiiisticas mais recentes. Para ilustrar tal encruzilhada, vou
relatar, brevemente, uma pesquisa realizada por um grupo de
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professores e pesquisadores da UFPE e UFPB (campus Campina
Grande). Tomando-se por base 25 cole¢bes destinadas ao ensino
fundamental publicadas ou reformuladas entre 1996 e 1999, o
grupo decidiu investigar quais as tendéncias teéricas e metodo-
logicas para a abordagem dos seguintes temas: tratamento da
oralidade, selegdo de textos, compreensao de textos, aborda}gem do
poema, variedades lingtisticas, produgdo de textos, andlise do
discurso reportado, pontuacdo e construcdo de sentido, tratamento
de classe de palavras e avaliagdo no manual do professor.
Delineadas as tendéncias, os especialistas apresentaram um con-
junto de reflexdes e sugestdes, visando contribuir com as tentativas
de mudanca no ensino de lingua. Os resultados destas inves-
tigacdes estdo compilados em "O livro diddtico de po_rtugues:
multiplos olhares", publicado pela editora Lucerna. Tomarelﬂapgnas
o topico variedades lingtiisticas (VL) para ilustrar estas tendéncias.

S&o, basicamente, duas possibilidades de encaminhamento
metodolégico das variedades lingtifsticas: (i) utilizacdo de um texto
sobre VL, acompanhado por perguntas de compreensdo e Eu)
utilizacao de texto com VL, seguido por perguntas de compreensao;
por atividades de identificacdo e reescritura de VL. Nem sempre
na abordagem do texto se respeita a relaggo entre VL e
caracteristicas textuais. Tal fato decorre, a meu ver, de andlises
equivocadas que resultam em erros conceituais e em inadequagoes
metodolégicas, como se verifica, infelizmente, no exemplo (9):

(9) (Azevedo, v.5, p.34-35)

1. Leia a piada abaixo e responda as perguntas: o

Aquele homem humilde , simples, sotaque caipira,

foi eleito governador. Um dia, um desses politicos de

paldcio chega bem perto e surpreende o governador vendo

televisdo. Faz sua média:

— E ai governador, firme?

—Firme, ndo. Novelal

a) Qual o codigo usado entre o politico e o governador?

Resposta do Manual do Professor: A lingua falada.

b) Houve comunicacdo entre eles? Por qué? o

Resposta do Manual do Professor: Ndo houve comunicagao

entre os dois porque, embora falem a mesma lingua,

pertencem a grupos sociais diferentes.

c) Classifique a linguagem dos dois falantes.

Resposta do Manual do Professor: O politico usa a

linguagem culta, e o governador, a popular.

H4, é l6gico, o uso de VL nesta piada, tema tratado na
unidade do livro did4tico em que se encontra tal exercicio, mas nao
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se pode descartar o género textual no processo de andlise. As
piadas, como ja afirmou Possenti (1998), sdo textos que envolvem
temas socialmente controversos e que operam com estereétipos.
Uma anélise desta piada exige que o leitor/ouvinte identifique dois
sentidos para o termo firme: cumprimento informal e variante
popular de filme. E ¢ justamente esta confusdo de sentido que
causa o humor. Nao quero negar com isso a caracterizacdo do
governador como caipira, nem negar o preconceito existente, pois
seria negar a piada em si. Quero apenas chamar a atencéo para a
necessidade de se atrelar adequadamente os dominios de lingua-
gem aos géneros textuais, quando da elaboracdo de atividades.
Afirmar que “ndo houve comunicag@o entre os dois porque, embora
falem a mesma lingua, pertencem a grupos sociais diferentes” e que
“E af governador, firme?" ¢ linguagem culta, compromete,
seriamente, a formacdo do professor e do aluno.

Fazendo um contraponto, apresento, a sequir, um exercicio
em que se encontram atrelados respeito ao género textual,
fidelidade a linguagem dos personagens e atividades de reflexdo
sobre o uso da VL. A partir da letra da musica Saudosa Maloca, de
Adoniran Barbosa, o livro didatico propée o seguinte:

(10) (Carvalho et. al., v.3, p.71)

1. Uma das primeiras coisas que chamam a nossa atencao

na letra dessa musica ¢ ela estar escrita em uma linguagem

que ndo ¢ da norma culta, ou seja, essa que costuma apa-
recer nos livros. Escreva o que vocé observa de diferente
nela.

2. Experimente ver como ficaria a letra se fosse escrita na

norma culta, reescrevendo a segunda estrofe nessa lin-

guagem.

3. Adoniran poderia ter escrito dessa forma como vocé

escreveu, ndo poderia? No entanto, ndo o fez. Por que serd?

4. Vamos comparar as duas formas de grafar as palavras:

senhor - senho contar — contd gritar —gritéd
apreciar - aprecia ligar - liga cobertor - cobert6

Explique por que, ao escrever em linguagem
popular, as palavras que nédo tinham acento na norma culta
passam a ter,
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Diferentemente, do que ocorre no exemplo (9), o Manual do
Professor (p.XXXV) esclarece os objetivos das atividades de
maneira coerente, informando que o uso da letra da musica de
Adoniran Barbosa abre “espaco para a discussdo sobre questées
atuais no pais e diferentes normas da lingua". Alerta ainda que
vtrabalhar com a norma culta e popular e ndo com o certo e o errado
é fundamental, para ndo trair, entre outras coisas, o espiritc da
miisica”. Dizem ainda as autoras sobre o fato de a musica estar
escrita na norma ndo-padrdo: "acreditamos que muitos aspectos
possam ser observados pelas criangas: estd escrita como se fala; ndo
aparecem o r e o 1 final de muitas palavras; algumas palavras sdo
escritas diferente de como costumam aparecer nos livros, como
tauba em vez de tdbua; (...)." Traz, portanto, este Manual do
Professor algumas informagées que contribuem para a formagdo do
professor. Recorro, neste momento, as palavras de Lajolo (1996:5)
sobre o manual do professor: “precisa ser mais do que um exemplar
que se distingue dos outros por conter a resolugdo dos exercicios
propostos", j& que o professor é "uma espécie de leitor privilegiado
da obra diddtica, jG que é a partir dele que o livro diddtico chega as
maos dos alunos".

Enfim, de acordo com a andalise realizada pelo grupo
anteriormente mencionado, constatou-se que mesmo com avangos
relativos & presenca de teorias mais recentes de lingua, os
conceifos, na maioria das vezes, ainda sdo vistos sobre um olhar
prescritivista. E preciso, pois, que os livros didéticos saibam en-
frentar, como ressalta Rangel (2001:13), "os novos objetos diddticos
do ensino de lingua materna: o discurso, os padrées de letramento, a
lingua oral, a textualidade, as diferentes ‘gramdticas’ de uma
mesma lingua etc.” Na parceria livro diddtico — professor, parece-
me que ambos ainda estdo acertando o passo na travessia teorias
linguisticas e ensino de lingua materna. Eventos cientificos que
busquem refletir sobre tal parceria devem ser incentivados, pois,
certamente, facilitardo o percurso e tornardo a encruzilhada menos

diabdlica.
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