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UMA EXPERIENC}A COM
RETEXTUALIZACAO
EM SALA DE AULA

Rosinete Barbosa Guedes?

Muitas pesquisas demonstram que, das escolas seguidoras
do Livro Didético de Portugués e da Gramatica Tradicional, em
geral, poucas se preocupam em explicitar a nocdo de lingua com
que operam, priorizando apenas a escrita, considerada culta com
suas prescricées, o que ainda alimenta os problemas sérios na
aprendizagem da lingua materna, Faz-se, portanto, necessdrio
conscientizar-se acerca da introdugdo da Lingua Falada no
curriculo do Ensino Fundamental como uma das modalidades de
uso da lingua materna (paralela a escrita), com fung¢oées igualmente
importantes na sociedade, uma vez que tanto a fala como a escrita
sdo responséveis pela formacdo cultural de um povo.

1. CONSIDERACOES ENTRE AS RELACOES
FALA/ESCRITA

Considerando que sdo os usos que fundam a lingua e ndo o
contrario, defende-se a tese de que falar ou escrever bem néo € ser
capaz de adequar-se as regras da lingua, mas ¢é wusar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido
pretendido numa dada situacdo. Sendo assim, € a intencao
comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a morfologia ou a
gramaética.

O que se propde, na realidade, do ponto de vista de
Marcuschi (op.cit), é que se veja a relacdo entre fala e escrita
dentro de um quadro mais amplo no contexto das praticas
comunicativas e dos géneros textuais, uma vez que ambas sao duas
praticas sociais e ndo duas propriedades de sociedades diversas.

! pés-graduada em Letras e Professora da Escola Municipal Félix Araujo
Este texto é uma versdo simplificada da monografia de conclusao do
curso de Especializacdo em Lingtistica e Literatura — UEPB,
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Portanto, seqgundo o autor, as relagdes de semelhangas e diferencas
entre fala e escrita ndo sdo estanques nem dicotémicas, mas
continuas ou, pelo menos, graduais (considerando-se que o
controle funcional do continuo acha-se no plano discursivo).

Partindo dessas posicdes, o autor apresenta um modelo
para analisar o grau de consciéncia dos usudrios da lingua a
respeito das diferencas entre fala e escrita, através da atividade de
transformacdo, denominada de retextualizacdo. Nessa proposta,
Marcuschi trabalha com operagdes que considera as mais comuns
realizadas na passagem do texto falado para o texto escrito. Ao
todo, o autor propde 9 operacdes textuais discursivas. Dessas,
elegemos, na experiéncia que realizamos, apenas 4 operacoes, cuja
ordem atende a necessidade mais recorrente da turma:

1% Introducdo a pontuagdo com base na intuicdo fornecida
pela entoagao das falas (estratégia de insercdo em que a primeira
tentativa segue a sugestdo da prosédia).

2% Introdugédo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificagdo da ordem dos tépicos discursivos (estratégia de
insergao).

3% Retirada de repeti¢des, reduplicacdes, redundancias,
parafrases e pronomes egéticos (estratégia de eliminacdo para uma
condensacdo lingtuistica).

4% Eliminacdo de marcas estritamente interacionais,
hesitagdes e partes de palavras (estratégia de eliminacdo baseada
na idealizacao lingiistica).

2, METODOLOGIA

Buscando vivenciar uma prética de leitura e de escrita
partindo da modalidade oral na perspectiva da Lingtistica Textual,
aplicada ao ensino, o presente trabalho desenvolveu-se numa
escola publica da Rede Municipal de Campina Grande — Escola
Municipal Félix Aradjo, na turma Pés II - EJA (Educacédo de
Jovens e Adultos). A nossa experiéncia teve como referéncia dois
programas de TV: Cidade Alerta, da TV Record (apresentado por
Luis Datena) e o Programa do Ratinho, do SBT, escolhidos com
base numa enquete realizada com os alunos. Nossa intencdo era
responder as seguintes questées:
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1°) Que resposta os alunos apresentam a um trabalho
sistematico do ensino da modalidade escrita partindo do oral?

2°) Que importdncia hd em se trabalhar estas duas
modalidades paralelamente? o

Partindo desses questionamentos, deu-se inicio a ume}
experiéncia que se desenvolveu em vdarias etapas, obedecendo a
seguinte seqiiéncia:

a. Aplicacdo de uma enquete para saber a que programas
de Radio e TV os alunos costumam assistir.

2°) Observagdo de duas aulas de Lingua Portuguesa da
professora regente. .

3°) Gravacdo dos programas escolhidos pelos alunos.

4°) Planejamento e preparacao das atividades. .

5° Leitura dos programas exibidos, envolvendo leituras
decodificadora, inferencial e avaliativa, dentro de uma abordagem
interacionista. ‘

6°) Retextualizagdo dos textos orais.

Nossa experiéncia desenvolveu-se no periodo de 06 de
novembro até 06 de dezembro de 2001, totalizando 18 encontros.de
praticas efetivas em sala de aula (envolvendo, no primeiro momen-
to, atividades de leitura, e a seguir, atividades de retextuahﬂzagao,
objeto de nosso trabalho) e mais 06 encontros para observacao das
aulas de Lingua Portuguesa, aplicagdo da enquete e encerramento
da experiéncia.

Consciente da defasagem do ensino de Lingua Portuguesa
na escola publica, a experiéncia buscou despertar nos alur%o.s uma
nova concepcao de leitura e escrita, priorizando uma pratica de
reescritura de textos que partisse do estudo da modalidade oral. As
atividades de reescritura foram denominadas, nessa experiéncia, de
retextualizacdo, uma vez que nos orientamos pela visao .de
Marcuschi (2001) para trabalhar a passagem do oral para C,) es€r1t9.
Pretendiamos dar condigbes para o aluno discernir o que € proprio
do texto escrito e do texto oral.

Decidimos trabalhar com a proposta de retextualizagdo,
porque a abordagem ¢ importante para o redimensionamento da
concepcdo de Lingua, tanto para o aluno, como para o professor,
visto que este prioriza apenas a escrita, esquecendo, portanto, que
somos falantes. Essa proposta se constitui num novo estudo da
Lingtistica, que ja estd sendo colocado em pratica como forma de
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minimizar os problemas apresentados, em geral, na organizacédo do
texto escrito.

A metodologia de trabalho esteve voltada para o ensino de
Lingua Materna no 1° Ciclo do Ensino Fundamental, proporcio-
nando aos alunos situacdes que possibilitassem uma melhor
conscientiza¢do e valorizacdo do estudo da modalidade oral como
uma alternativa viavel para se chegar ao texto escrito, contribuindo,
assim, para um melhor conhecimento dos usos da lingua.

O corpus de nossa experiéncia pedagogica compode-se de 18
atividades de Retextualizacao realizadas pelos alunos da referida
turma. Dessa forma, para efeito de andlise no presente artigo,
selecionamos do referido corpus duas atividades de retextualizacdo
de um dos alunos integrantes da turma Pés II — EJA. Este aluno,
estando nas ultimas séries do 1° Ciclo do Ensino Fundamental,
apresentava em seus textos, segundo a professora regente, sérios
problemas de construcdo de textos escritos. Esperamos que o
resultado da andlise a seguir possa se constituir em subsidio para a
elaboracdo de propostas de trabalho que focalizem o conhecimento
de texto escrito quanto a sua forma, favorecendo o dominio mais
adequado da escrita, pois, partindo-se do oral pode-se chegar a
organizagdo do texto escrito, inclusive aquele mais adequado a
lingua formal escrita.

3. AS ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO

Apoés as atividades de leitura realizadas como atividades
precedentes (ver etapa 5 da seqUéncia presente no item 2),
passamos a mediar as seguintes atividades:

2. Retextualizacdo de trechos falados pelo apresentador do
programa Cidade Alerta (Luis Datena) — atividade realizada de
forma individual.

3. Retextualizacdo de trechos falados pelas pessoas
entrevistadas numa das reportagens do Programa Cidade Alerta —
atividade realizada em dupla.

4. Retextualizacdo de trechos falados pelo apresentador
Ratinho - atividade feita em dupla, sem a minha orientacéo.

5. Exercicio de wverificacdo, utilizando outros trechos,
selecionados na gravagdo dos programas citados. Nesse exercicio,
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os alunos deveriam empregar adequadamente os conhecimentos da
retextualizacdo trabalhados nas atividades acima referidas. Vale
ressaltar que esse exercicio ndo tinha como objetivo a atribuigdo de
notas.

A cada atividade de retextualizacdo, comparavamos a forma
de registro entre os dois textos: falado X escrito, identificando os
recursos de organizacdo desses textos, priorizando a pontuagdo
(ponto continuativo, ponto final, ponto-pardgrafo e a virgula),
paragrafacdo, eliminacdo de repeti¢ées, hesitacbes, reduplicagbes e
de alguns marcadores conversacionais.

E preciso reconhecer que ndo ¢ ficil, para o aprendiz,
trabalhar com essas duas modalidades paralelamente, como a
transformacao da fala para a escrita, ou seja, a retextualizagdo, uma
vez que ele nao foi exposto a este tipo de pratica e a escola prioriza
a escrita de frases isoladas. Por isso, nesse primeiro momento,
priorizamos o emprego da pontuagdo e da paragrafagdo de acordo
com a compreensao do texto falado, através da gravacao e leitura.
E, no segundo momento, o exercicio de retextualizagdo priorizou a
eliminacdo dos itens referentes & primeira e segunda operacoes,
(ver item 1.0, p.1), de acordo com a compreensdo do texto falado,
através da gravacéo e leitura.

Vejamos este primeiro exemplo de retextualizagdo:?

3.1 Retextualizacdo: Emprego da pontuacdo (ponto
continuativo, pardgrafo e final e a virgula) e da paragra-
facéao.

EXEMPLO 1- MOMENTO INICIAL
TRECHO FALADO PELO APRESENTADOR

1  "eu concordo que muita estrada no brasil ndoc tem
condica@o de vocé trafegar...

2 tem estrada que é uma verdadeira barbaridade... concordo
também que essas :

3 concessiondrias lucram muito com pedégio... € pedagio
em cima de peddgio

2 Na retextualizacdo, preservamos a escrita original do aluno.
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4 e devolve pouco a populacdo que utiliza dessas estradas...
mas também...

5 eu vou dizer uma coisa pra vocé hem... tem impericia...
tem imprudéncia...

6 tem muita gente que dirige alcoolizada... eu vou dizer
uma coisa pra voce...

7 a situac@o é complicada... sabe.., chamam essa rodovia
de rodovia da

8 morte... rodovia régis bittencourt... rodovia da morte...
rodovia da morte...

9 rodovia da morte tal...

RETEXTUALIZACAO DO ALUNO

1 "Eu concordo que muita estrada no Brasil ndo tem
condicdo de vocé

2 trafegar. Tem estrada que é uma verdadeira barba-
ridade. Concordo

3 também que essas concessiondrias lucram muito com
pedéagio, € pedagio

4 em cima de pedagio e devouve pouco a populagdo que
utiliza dessas

5 estradas. Mas também, eu vou dizer uma coisa pra vocé
hem, tem

6 impericia, tem muita imprudéncia, tem muita gente que
dirige alcoolizada,

7 eu vou dizer uma coisa pra vocé, a situagdo é compli-
cada

8 Sabe, chamam essa rodovia de rodovia da morte,
rodovia Régis

9 Bittencourt, rodovia da morte, rodovia da morte, rodovia
da morte tal."

Podemos observar que o exemplo 1 apresenta, como
caracteristicas tipicas da fala, pausas maiores, pausas menores e
uma estruturq num continuo, pois representa um turno sem
interrupgées. E relevante ressaltar que a transformacdo de um
texto com um nivel de fala mais cuidada como sobre esse em
destaque permite um trabalho de retextualizacdo com menos

LEIA ESCOLA - v.5, 0.1, 2003 — 129-138 135

esforco, facilitando, assim, a compreensdo dos alunos desse
processo. Nossa inten¢do, nesse primeiro momento, era que os
alunos percebessem que, com base na intuigdo, fornecida pela
entoacdo das falas, essas pausas poderiam ser traduzidas, no texto
transcrito, pelo uso dos sinais de pontuagdo: ponto continuativo,
ponto-paragrafo, ponto final, virgula e a paragrafacao. Nesse
exercicio inicial, trabalhamos com a estratégia de insergdo, que
consiste na introducdo de elementos novos no texto escrito (os
sinais de pontuacdo). Essa operagdo segue a sugestdo da prosédia
para pontuar o texto escrito.

Dessa forma, vimos que, na retextualizacdo feita pelo
aluno, foi usado o ponto continuativo para encerrar uma idéia curta
(“eu concordo que muita estrada no Brasil ndo tem condigdo de vocé
trafegar.” Linha 1 e 2), o ponto-paragrafo para encerrar um periodo
longo (“...a situagdo é complicada. Sabe, chamo essa rodovia de
rodovia da morte...” Linha 7 e 8), aqui introduzimos o uso da
paragrafacdo como estratégia de insercdo — 4% operagédo, o ponto
final para encerramento do texto (".. rodovia da morte, rodovia da
morte, rodovia da morte tal” Linha 8 e 9) e o uso das maidsculas
(“Eu concordo que muita estrada no Brasil...” linha 1).

Quanto & virgula, que também foi empregada nesse texto,
foi possivel perceber que o aluno, na escrita, empregou este sinal
para enumerar oragoes da mesma natureza("... tem impericia, tem
imprudéncia, tem muita gente que dirige alcoolizada ...” - L. 5 e 6),
uma das funcdes da virgula, na lingua escrita, e para dar uma
pausa menor ("..Concordo também que essas concessiondrias
lucram muito com peddgio, é peddgio em cima de pedagio...” - L. 2
e 3). Essas estratégias funcionam, como destaca Marcuschi
(op.cit.), com “... uma necessidade de ‘disciplinar o texto’, dando-
lhe uma aparéncia minima da escrita” (p. 80).

No decorrer do trabalho, percebemos que, a cada atividade
aplicada em sala de aula, o uso da pontuagao surgia quase que
espontaneamente, organizando o texto escrito. Ainda, os alunos se
interessavam cada vez mais, sentindo-se estimulados a melhorar
sua escrita, pois, ao ouvir a gravacdo, e depois, ao fazer leitura da
transcricdo, iam percebendo expressées que sdo caracteristicas da

‘ fala e ndo da escrita.

‘ Vejamos, agora, outro exemplo de retextualizacdo para
evidénciar a afirmacdo dita acima: — No exemplo a seguir,
utilizamos a estratégia de eliminacdo, baseada na idealizagdo
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linguistica e a estratégia de eliminacdo para uma condensacao
linguistica.

3.2 RETEXTUALIZAGAO: ELTMINACAO DE
REPETICOES, HESITACOES E DE ALGUNS
MARCADORES CONVERSACIONAIS

EXEMPLO 2 - MOMENTO INICIAL
TRECHO FALADO PELO APRESENTADOR

2. "eu acho o seguinte: eu penso 0 seguinte a pessoa
nao gosta mais..

3. ndo quer mais viver com a outra..é é de re-
pente se apaixona por outra

4. pessoa... é é ninguém ¢é dono do coragdo de ninguém...
mas tem compromisso...

5. botou o filho no mundo... tem que cuidar...ndo inte-
ressa se td desimpregado...

6. porque queo filho tem que ficar nas costas sé da
mae ouou da avé?

7. E porque tem muita mocinha ai..que bota filho
no mundo e a avé é quem

8. cuida.. ¢ a avé..é ou nao é7... entdo eu acho o
seguinte: eu acho que vocé...

9. ~€u naovou nem entrar em questdo... mas essa des-
culpa que t4 desempregado

10. pra mim ndo vale mais.. .porque crianca nio quer
saber se t4 desempregado...

11. doutor (incompreensivel) vai atendé-la... vai conversar
e vai cuidar

12. desse caso..."

RETEXTUALIZACAO DO ALUNO

2. " Eu acho o seguinte: a pessoa ndo gosta mais,
nao quer viver com a outra,

3. de repente se apaixona por outra pessoa, é ninguém é
dono do coracdo de ninguém,
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4. mais tem compromisso, botou filho no mundo, tem
que cuidar. N&o interessa se

5. estd desempregado.

6. Por que o filho tem que ficar nas costas da mae ou
da avo? é porque tem

7. mmuita mocinha, que bota filho no mundo e a vé € que
cuida.

8. Entdo eu acho que ndo vou entrar em questdo, mas
essa desculpa que esta

9, desempregado para mim ndo vale mais. Porque
crianca nao quer saber se esta

10. desempregado. O advogado ( incompreencivel) vai
atende-la e cuidar desse caso.”

Nessa retextualizacdo, como podemos perceber, o aluno ja
demonstra um melhor entendimento quanto as diferengas e
semelhancas entre as duas modalidades, uma vez que o texto
acima, produzido pelo aluno, trouxe uma forte reducdo dos
elementos destacados nas operacbes 1* e 3% ou seja, houve
algumas eliminagées de repetigdes (L.1), hesitagbes (é¢,L.2/;,que
que, L.5/; ou ou , L.5), reduplicagdes (“..é avé é quem cuida...é a
avé...é ou ndo é2, L.6/7) e de alguns marcadores conversacionais (td,
L.4/; eu acho, L.7/; ndo é2, L.7; pra, L.9), utilizando, portanto, a
estratégia de eliminagdo para uma condensagéo lingiistica.

No geral, podemos afirmar que nosso trabalho comegou a
apontar resultados e mudancas no desempenho de nossos alunos,
pois estes j4 conseguiam identificar, no texto transcrito, recursos
utilizados na fala, que deviam ser evitados ou substituidos por
outros proprios da escrita, quando realizavam a passagem de um
texto para o outro. E, até mesmo, nos ultimos exercicios, ja faziam
sozinhos a reconstrucédo de estruturas truncadas.
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