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Resumo

A construgio da abordagem interdisciplinar nos géneros planos de
aula e projetos pedagdgicos € analisada nesta pesquisa. Para realizacfio desta
nvestigagao, foi montado um banco de dados a partir de uma pesquisa de
campo realizada em algumas escolas publicas brasileiras. Os dados mostram
politicas publicas curriculares configuradoras de forcas dispersoras da
abordagem interdisciplinar idealizada.

Palavras-chaves: géneros discursivos; inovagao; linguistica aplicada;
planejamento.

Abstract

The construction of interdisciplinary approach in the class plans and
pedagogic projects genres is analyzed on this research. For this investigation
done, it was composed a data base from a field research done in some Brazilian
public schools. The data shows curricular public politics that trigger disperser
force of interdisciplinary approach idealized.

Introducfio

Utilizados para organizar o trabalho docente em diferentes disciplinas
curriculares, contextos e niveis de formag#o, projetos pedagogicos e planos de
aulas sdo objetos de investigacio na pesquisa aqui apresentada’. Investigamos
a recorréncia e algumas concepcdes de interdisciplinaridade nos documentos
pedagdgicos mencionados, os quais, além de orientar a pratica profissional do
professor, sdo produzidos para propiciar ou desencadear o aprendizado dos
alunos. Nesta pesquisa, esses projetos pedagégicos e planos de aula sfo
concebidos como géneros catalisadores, conforme terminologia utilizada por
Signorini (2006, p. 8), no campo dos estudos lingiiisticos aplicados, para

! Este projeto conta com a colaboragdo do CNPq (Processo N°. 401127/2007-9) e do PIBIC/UFT,
estando também registrado na PROPESQ/UFT (AG 4 # 003/2008).
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caracterizar “géneros discursivos que favorecem o desencadeamento € a
potencializagdo de acdes e atitudes consideradas mais produtivas para o
processo de formagéo, tanto do professor quanto de seus alunos™.

Como dados desta pesquisa, trabalhamos com alguns projetos
pedagdgicos e planos de aula, produzidos em escolas publicas municipais de
Araguaina, cidade localizada no norte do Estado do Tocantins. Para a
investigacdo realizada, tomamos como referéncia o documento denominado de
fluxo de aula, proposto pela Secretaria Municipal da Educacio para nortear a
producio dos planos de aula e projetos pedagégicos das escolas integrantes da
rede publica municipal. O fluxo de aula é distribuido as referidas institui¢des
de ensino, com propdsito de orientar a elaboracio das atividades escolares para
os Ciclos Basicos de Alfabetizacdio (CBA) ¢ para os 3°, 4°, 5°, 6°, 7°, 8 ¢ 9°
anos do ensino fundamental. Os contetidos e as habilidades programados s3o
organizados por disciplinas escolares, procurando-se estabelecer minimamente
algumas articulacGes entre os conteidos propostos.

Produzidos semanalmente em cadernos de planejamento, os planos de
aula sio elaborados pelos professores, tomando como referéncia o fluxo de
aula.

Posteriormente, este caderno passa pela avaliacdo da coordenagdo
pedagégica da escola, que supervisiona o planejamento realizado. Em alguns
casos, aos cadernos de planejamento sio atribuidos vistos pelo coordenador
pedagégico, informando o mérito do planejamento — bom, 6timo ou ruim — e
indicando possiveis falhas cometidas pelo professor. Também sdo sugeridas
pelos coordenadores pedagdgicos melhoras para o planejamento realizado.

Objetos de investigacdio desta pesquisa, os planos de aula deveriam
funcionar como facilitadores da implementacio dos projetos pedagdgicos, mas,
conforme analise dos dados de pesquisa, esse fendmeno nio ocorre. A
elaboracio dos projetos pedagdgicos parece cumprir uma formalidade. Em
outras palavras, por exigéncia institucional, os projetos pedagdgicos sio
elaborados simplesmente para constar, parece-nos que tais projetos sdo
elaborados porque as escolas devem possui-los, ainda que pouco sirvam de
referéncia para as atividades pedagégicas didrias. H4 uma tendéncia de
desarticulagdo entre os conteidos dos planos de aula e a proposta pedagégica
contida nos projetos pedagégicos2 .

Os planos de aula sdo elaborados por professores que atuam na
educacgdo bésica, sendo responsaveis por qualquer disciplina do componente
curricular, ou seja, um mesmo profissional ministra aulas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Ensino Religiose.

2 Para realizarmos tal afirmagdo, baseamo-nos em alguns indicios observados durante as visitas
realizadas as escolas municipais, pois, conforme j4 ressaltado, sdo pouco significativos os projetos
operacionalizados durante o periodo de geragio de dados de pesquisa.
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Esta atribuicdo pode dar maior autonomia ao professor, viabilizando o
trabalho interdisciplinar, partindo da idéia de que a interdisciplinaridade
pecessita de um trabalho colaborativo entre professores das diferentes
disciplinas. Neste caso, o préprio professor pode articular o trabalho proposto
nas disciplinas curriculares, estabelecendo didlogos ou conexdes entre os
conteudos trabalhados no decorrer das aulas. Os planos de aula sZo idealizados
para organizar o trabalho do professor em sala de aula. A partir da analise
desses documentos, investigamos como a abordagem interdisciplinar informar
as aulas ministradas na rede de ensino focalizada.

Os projetos pedagdgicos, por sua vez, sdo usualmente produzidos pela
coordenac@o escolar, quando nio, sio elaborados pelos proprios professores da
nstituicio. S&o propostos para um periodo de vigéncia determinado —
bimestral, semestral ou anual. Devem ser trabalhados em todas as séries e
disciplinas que compdem o quadro curricular da escola. Abrangem assuntos
passiveis de trabalho em todas as disciplinas, podendo viabilizar o trabalho
com atividades interdisciplinares. De acordo com informacdes obtidas durante
visitas realizadas a algumas escolas mwunicipais, a operacionalizacdo dos
projetos pedagégicos ¢é realizada por todos os professores no periodo
programado — geralmente, um bimestre letivo —, momento em que cada
professor procura trabalhar a tematica’ selecionada para o projeto de forma
interdisciplinar.

No periodo de geracio de dados®, visitamos 12 escolas da rede publica
municipal aqui focalizada, as quais disponibilizaram para pesquisa projetos
pedagégicos identificados como interdisciplinares. Ao analisar os documentos,
percebemos que, na maioria dos projetos, a abordagem interdisciplinar ndo é
articulada de forma significativa. A atividade de geracdo dos dados de pesquisa
nos revelou a inexisténcia de projetos pedagdgicos interdisciplinares em
operacionaliza¢do nas escolas municipais, levando-nos a montar um banco de
dados apenas com projetos realizados em anos letivos anteriores. Com base nos
conteidos desses projetos, tentamos identificar alguns indicios de
interdisciplinaridade e concepgdes de interdisciplinaridade que norteiam a
elaboracdo desses documentos.

’As tematicas ou temas orientadores dos projetos pedagogicos sdo assuntos de interesse da
comunidade escolar, selecionados em fungéo de um trabathado interdisciplinar a ser realizado sob
orientagdo dos professores no periodo estipulado para operacionalizagdo do projeto. Algumas
vezes, essas tematicas coincidem com os denominados temas transversais, propostos pelo governo
federal.

4 qu geragdo de dados, compreendemos o processo informado minimamente por analises
preliminares do material de investigagdo da pesquisa. Nesse processo, sdo iniciadas as primeiras
categorizagées. Por coleta de dados, compreendemos uma etapa anterior & mencionada
previamente. A coleta corresponde ao trabalho mecénico de juncdo de material de analise sem
andlise preliminar alguma. Ainda que tentemos realizar essas classificagdes, acreditamos que seja
muito dificil delimitar a fronteira entre tais processos, sendo melhor, muitas vezes, optar apenas
pela denominagdo geracdo de dados.
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Assim como os planos de aula, os projetos pedagogicos se configuram
como documentos escolares elaborados para desencadear praticas pedagogicas
interdisciplinares nas escolas de educacfio bésica, mas, como ¢ facilmente
observavel na analise dos dados de pesquisa, os dois documentos possuem
caracteristicas distintas, o que € justificavel pelas funcdes especificas a serem
desempenhadas pelos mesmos.

Na tabela expositiva adiante, apresentamos uma analise quantitativa
do processo de formacao do banco de dados desta pesquisa. S8o elencados os
numeros (i) de escolas publicas municipais existentes na cidade de Araguaina;
(ii) de escolas por nds visitadas para geracio de dados; (iii) de planos de aula e
projetos pedagogicos coletados.

—Tabela 1 —
Dados Gerados em Escolas Araguainenses
Escolas Escolas Planos Projetos
Publicas Visitadas de Aula Pedagdgicos
Municipais Coletados Coletados
30 12 12 21

A quantidade de planos de aula e de projetos pedagogicos se sobressai
diante dos numeros apresentados, pois esses ultimos sfio em quantidade
superior aos primeiros, revelando que, provavelmente, os projetos pedagogicos
sdo mais comuns nas escolas visitadas, talvez, pela cobranca desse documento
pela prépria Secretaria Municipal de Ensino. No entanto, o baixo nimero de
planos de aula coletados pode ser justificado pelo receio dos professores de se
exporem como unico autor dos planos de aula, disponibilizando, dessa forma,
apenas projetos pedagogicos por serem de autoria coletiva ou, até mesmo,
institucional.

Ainda que apresentada tal andlise quantitativa preliminar dos dados de
pesquisa, a investigaclo relatada neste texto ¢ essencialmente qualitativa.
Informada por teorias de analise textual e discursiva, realizamos uma analise
interpretativa dos planos de aula e projetos pedagdgicos, tomados como
principais dados desta pesquisa. Atividades diddticas reproduzidas dos
cadernos de alunos e entrevistas estruturadas’ com professores também sdo
dados de pesquisa utilizados para cruzar, durante a analise dos dados, com os
primeiros documentos mencionados.

> De acordo com Rosa & Arnoldi (2006, p. 29), esse tipo de entrevista corresponde ao
“estabelecimento de questdes formalmente elaboradas, que seguem uma seqiiéncia padronizada,
com uma linguagem sistematizada e de preferéncia fechada, voltando-se para a obtengdo de
informagdo, através de respostas curtas € concisas, sobre fatos, conportamentos, crengas, valores e
sentimentos”.
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Assumimos aqui a abordagem transdisciplinar da Linguistica
Aplicada, compreendida como um processo em que pressupostos tedricos de
diferentes areas do conhecimento podem ser mobilizados para a construcio de
objetos de investigacio complexos, podendo desencadear, inclusive, uma
redefinicdo de pressupostos tedrico-metodolégicos vigentes. Apenas para
destacar algumas das orientacbes tedricas utilizadas nesta investigacio,
mencionamos alguns pressupostos da abordagem (trans/inter) disciplinar
discutida por Japiassu (2006), a teoria sdcio-interacionista bakhtiniana
(Bakhtin, 2000); e a abordagem pragmatica dos géneros textuais proposta por
Bazerman (2006).

Quanto a organizacio textual, este artigo € composto por quatro partes
principais. Na primeira, intitulada Abordagens pedagdgicas interdisciplinares
na inovacdo do ensino, discutimos algumas contribuicdes possiveis da
abordagem didatica interdisciplinar para a reformulagio do ensino, em
diferentes niveis de instrucio formal. Na segunda parte, intitulada Género
como espago textual-discursivo, os planos de aula e projetos pedagdgicos sdo
caracterizados como géneros discursivos responsaveis pela organizacdo da
pratica profissional do professor, bem como pela propagacdo de diversos
discursos responsdveis pela inovacio idealizada no ensino. Na terceira parte,
intitulada Flagrantes de abordagens interdisciplinares em construg¢do, as
andlises preliminares de concep¢des de interdisciplinaridade, nos géneros
discursivos tomados como objeto de investigacdo da pesquisa, so
apresentadas. Na quarta parte, intitulada Discursos recorrentes na prdtica
docente, diferentes vozes sociais s3o investigadas mnos documentos
componentes do corpus desta pesquisa, sob a orientacdo da concepcdo de
linguagem como atividade social determinada pelo contexto interacional.

Abordagens pedagégicas interdisciplinares na inovagfio do ensino

Destacamos a abordagem pedagégica interdisciplinar como uma das
respostas possiveis a pratica pedagdgica fragmentada e desestimulante em
vigéncia em contextos de ensino formal, em muitas escolas brasileiras e, em
especial, nas escolas publicas tocantinenses, conforme observado em pesquisas
realizadas em outros momentos (Silva, 2009, Silva & Melo, 2009). Essa
abordagem pode articular contetidos que usualmente sZo trabalhados de forma
isolada nas diferentes disciplinas curriculares, além de organizar a prética
pedagdgica do professor e facilitar a aquisicdo de conhecimentos por parte dos
alunos. Conforme exposto por Liick (2007, p. 14), a necessidade de se
promover e superar essa fragmentacdo do conhecimento surge como uma
demanda cada vez mais clara e evidente entre os educadores, em busca de uma
vis&o e acéo globalizadora, mais humana.
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De acordo com Fazenda (2005, p. 13), “o inicio da década de 90
caracteriza-se pela ideia de interdisciplinaridade, tema-chave dos mais
representativos eventos sobre formacgo de educadores”. Apesar de ter surgido
antes deste periodo, a interdisciplinaridade retorna nessa época, “como palavra
de ordem das propostas educacionais ndo s6 no Brasil, mas em outros paises”.
De dificil conceituacdo, o termo interdisciplinaridade ndo dispde de uma
definicio tinica, mas depende do enfoque que ¢ assumido a partir do campo de
estudo em que se pretende defini-lo’. '

Sobre a relevincia da abordagem interdisciplinar na escola, Pombo
(2006) destaca que essa abordagem estabelece a “descentracdo” das disciplinas
na instituicio de ensino. Esta descentracdo consiste em promover um ensino
articulado e constituido como um todo, englobando diversos saberes
organizados em disciplinas escolares. No contexto de educacao formal, trata-se
de um ensino que aproxima o homem dos intimeros saberes, sem desconsiderar
a realidade vivida pelo mesmo, como é comum na tradicdo do ensino marcada
pelo enfoque compartimentado dos conhecimentos disciplinares.

A interdisciplinaridade tem como proposta “uma reforma do
pensamento e da educagdo” (Japiassu, 2006, p. 17), opondo-se ao pensamento
fragmentado, que ¢ constantemente estimulado pela organizagdo
compartimentada dos saberes disciplinares. Essa reforma do pensamento € da
educacio tem como objetivo possibilitar uma maior valorizagdo dos
conhecimentos multi e interdisciplinares, formando individuos capazes de
“pensar o mundo globalmente e em suas partes” (Japiassu, 2006, p. 20). O
autor destaca ainda que, para o trabalho interdisciplinar, é essencial que “as
instituicdes de ensino criem lugares permanentes de trocas e debates
permitindo aos diversos ‘especialistas’ colocar em comum suas experiéncias e
interrogacdes sobre a ciéncia que fazem” (Japiassu, 2006, p. 25). Dessa forma,
no ambiente escolar, a integragio e cooperacdo entre os professores sio
aspectos primordiais para o trabalho interdisciplinar.

Conforme Morin (2008, p. 13), “hé inadequagdo cada vez mais ampla,
profunda e grave entre os saberes, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais,
planetarios”. Como exemplo de problema polidisciplinar, ressaltamos a propria
investigacio cientifica aqui proposta, que, no seu desenvolvimento, requer a
analise dos fatores influenciadores do trabalho interdisciplinar na escola de
educacio bésica. Esses fatores sio de ordem cultural, politica, social,

 Ha autores que preferem nem entrar no mérito de definicdes dessa nomenclatura, como par
exemplo, Avila-Pires (2007), que, ao discutir a abordagem metodologica interdisciplinar na érea da
Fcologia Humana, afirma preferir encontrar maneiras de viabilizar a pritica de pesquisa
interdisciplinar, multidisciplinar ou transdisciplinar, sem se preocupar com defini¢des para tais
terminologias.
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econdmica etc. A formacdo de cidaddos aptos a levantar ou compreender
problemas complexos, e a propor encaminhamentos ou solucdes para’ tais
problemas é um dos objetivos do ensino interdisciplinar, em diferentes niveis
de formacéo escolar.

Género como espaco textual-discursivo

O uso da noglo tedrica de género discursivo’ para a anélise dos
projetos pedagdgicos e planos de aula se justifica pelo conceito de género
poder “nos falar da mente, da sociedade, da linguagem e da cultura e até da
orgar}izagﬁo das leis € da economia, como também de muitos outros aspectos
da vida letrada modema”, conforme discutido por Bazerman (2006, p. 9).
Dessa forma, a pertinéncia do estudo do género discursivo para a analise dos
planos de aula e projetos pedagogicos se evidencia a partir da consciéncia que
temos de que tais documentos s3o géneros discursivos especificos, e
representam agdes sociais, que implicam em outras a¢bes e permeiam o
ambiente educacional de forma intensa e responsiva. Esses géneros discursivos
explicitam um grande ntimero de discursos, podendo demonstrar o modo como
vem sendo fratada a abordagem interdisciplinar e a busca por inovagdes na
educacio basica na regifo aqui focalizada.

De acordo com Bakhtin (2000, p. 279), “cada esfera da comunicacio
possui enunciados especificos para atingir suas finalidades”, estes enunciados
se configuram como géneros do discurso que tém caracteristicas especificas da
esfera de comunicac@o a qual pertencem. Os projetos pedagdgicos e planos de
aula, investigados nesta pesquisa, pertencem a esfera pedagdgica, uma vez que,
sdo constituidos de enunciados produzidos no dmbito escolar e t€m como
objetivo, minimamente, a organizagio e o aprimoramento das praticas
pedag{)gicas em desenvolvimento. De alguma forma, os géneros aqui
mvestigados sdo propostos para organizar o trabalho do professor na escola,
tanto em atividades mais burocraticas de planejamento e organizagio de
disciplinas, junto a setores administrativos, como em situacio de ensino na
propria sala de aula. ’

) Em termos bakhtinianos, os projetos pedagdgicos se configuram como
um género mais complexo, pois, além de serent compostos por outros géneros,
teqdem a se enquadrar num modelo préximo ao projeto de pesquisa académica,
pois refletem maior formalidade em sua produgdo, aproximando-se dos
dlscur§os cientificos, diferentemente dos géneros primdrios que sio menos
formais e construidos por meio da expressdo oral. Os planos de aula se
configuram como um género mais simples, pois, normalmente, sio compostos

T i . > . i P

. Apesar de termos consciéncia do diferencial tedrico existente entre as abordagens discursiva e
eg(tual dos generos, optamos nesta investigagao por néo fazer distingd@o entre as nomenclaturas
generos textuais ou géneros discursivos.
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por orientagbes topicalizadas, algumas vezes, acompanhadas por textos ou
atividades didaticas em anexo, no proprio documento.

Ainda conforme Bakhtin (2000, p. 282), “a lingua penetra na vida
através dos- enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos
enunciados que a vida penetra na lingua”, entfio, partindo do pressuposto de
que b4 vida nos documentos em andlise, percebemos intrinsecas
intencionalidades em tais documentos, expondo diferentes vozes sociais na
materialidade textual. Estas vozes traduzem ansejos institucionais — escolas,
secretarias estaduais ou municipais de educagdio —, e de categorias ou
agrupamentos sociais mais amplos, como a comunidade académica ou
cientifica.

Investigar concepc¢des de interdisciplinaridade em documentos
escolares requer minuciosa atencdo a pratica do professor, ja que esse
profissional é o principal agente no processo de elaboragéo desses documentos,
considerando as demandas originarias do corpo discente. De modo geral, a
atuacdo do professor ¢ resultante de varios saberes docentes que sdo
assimilados pelo profissional no decorrer de sua formacfo académica até
atuacio efetiva como professor na sala de aula, nfo significando que os saberes
docentes deixem de ser assimilados ap6s a formagdo académica inicial. Para
Tardif (2002, p. 36), “pode-se definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos, coerente de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais”. Desse modo, estes saberes orientam o trabalho do
professor em sala de aula, enquanto os géneros organizam a pratica docente.
Podemos estabelecer uma relagdio entre os géneros discursivos e saberes
docentes, considerando que, no interior do género, sio mobilizados saberes
docentes gque informam o trabatho pedagégico do professor.

Assim, em nossa investigacio, analisamos alguns meios pelos quais o
professor utiliza os saberes docentes para tornar suas aulas mais interessantes,
menos tradicionais, como os saberes do professor podem influenciar no
trabalho interdisciplinar e de que maneira as orientacdes de documentos
oficiais, como o fluxo de aula, incidem nos planejamentos do docente.

No que tange ao trabalho pedagégico interdisciplinar, vale enfatizar
sua importincia para a efetivaciio de uma pratica escolar inovadora, que
priorize o aprendizado do aluno, tornando-o um cidaddo critico e atuante na
sociedade a qual pertence. Além disso, a interdisciplinaridade contribui para a
formacido de educadores reflexivos sobre sua pratica de ensino, educadores que
priorizem a relacdo entre o conteudo do ensino e a realidade social extra-
escolar mais ampla, garantindo, assim, um trabalho mais pertinente e util ao
alunado. A demanda da interdisciplinaridade para o magistério envolve a
formacao de profissionais criticos, constituidos de “vontade politica e habito de
refletir permanentemente sobre seu fazer pedagdgico, valendo-se para tanto de
uma visio de mundo intercontextual e interdisciplinar” (Santos, 2007, p.16).
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Retomando os planos de aula e projetos pedagdgicos como objetos de

investigacdo deste trabalho, ressaltamos que estes sdo considerados enunciados

vivos em constante dialogo com outros enunciados. Segundo Bakhtin (2000, p.
290; italico do autor), “a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo
¢ sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa”, implicando em
afirmar que a compreensio do professor diante do fluxo de aula, proposto pela
secretaria municipal de ensino nfo se da de forma passiva, mas resulta na
producdo de documentos, assumidos aqui como objetos de analise, que se
configuram como um lugar de respostas. Em outros termos, 0s planos de aula e
projetos pedagogicos sdo “lugares de respostas” nos quais se consuma
interacdo entre, minimamente, diretrizes curriculares, matrizes curriculares
institucionais, docentes, discentes e, até mesmo, atores de espacos nio-
escolares.

Flagrantes de abordagens interdisciplinares em construgio

Por meio de visitas a estabelecimentos de ensino da rede municipal de
ensino, coletamos planos de aula e projetos pedagdgicos sobre os quais
realizamos um minucioso trabalho analitico. Reconhecemos a interferéncia de
nossa subjetividade durante a coleta e analises preliminares dos dados,
concordando com Bortoni-Ricardo (2008, p. 59), que, ao tematizar o assunto,
afirma que, no ambito das ciéncias sociais, o investigador jamais assume uma
postura neutra, pois “ndo ¢ um relator passivo e sim um agente ativo na
constru¢io do mundo”. .

Os documentos aqui analisados dialogam com outros textos, como
podera ser notado nos exemplos seguintes. O dialogismo dos projetos e planos
de aula se instaura por meio de multiplos discursos que os constituem, num
movimento interativo, fazendo jus as palavras de Fontana (2005, p.65), a qual,’
ancorada nos estudos bakhtinianos, afirma que “elaboramos o mundo e nos
elaboramos no mundo pela palavra do outro, da qual inicialmente nos
apropriamos”. Reproduzimos adiante dois exemplos® ilustrativos do dialogismo
nos documentos analisados. O primeiro se constitui de uma passagem
reproduzida da justificativa de um projeto pedagodgico, que expde a
caracterizacdo da escola, enquanto espaco de formacio e transformacio social.

Exemplo 01 — Projeto Pedagogico

Em nossa unidade escolar, buscamos contribuir para a
formacéo dos alunos, de modo a ajuda-los a serem cidaddos
criticos, reflexivos, agentes transformadores e_criadores de
novas manifestacdes culturais, o que entendemos constituir-
se em principio basico da educacfo.

8 . . . ..
“Todos os exemplos foram reproduzidos de maneira fidedigna do original.
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O excerto anterior se constrdéi a partir de um conhecido discurso,
reproduzido em documentos oficiais e em textos académicos, que atribui a
escola a funcdo de formar cidaddos criticos, reflexivos e criativos. Tal
atribuiciio também é valorizada na introducdio dos Paramentos Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (Brasil, 1998, p.3), onde é declarado
que “o papel fundamental da educagio no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formacio de cidadfios”.
Além dos PCN de Lingua Portuguesa, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
2006) assegura no artigo 205: “A educago, direito de todos e dever do Estado
¢ da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (italico nosso).

O segundo exemplo adiante é reproduzido dos planos de aula, também
componente do banco de dados desta investigacdo. Mais uma vez o dialogismo
estd presente nesse exceto.

Exemplo 2 — Plano de Aula -

Observagdo: As criancas que precisam de reforco serdo
atendidas conforme suas necessidades educacionais através
de atividades diversificadas, material dourado, alfabeto,
silabas moveis.

O exemplo supracitado evidencia a preocupacio da professora em
expor as estratégias de ensino utilizadas com os alunos que apresentam
dificuldade de aprendizado, salientando que estes farfio atividades mediadas
com recursos especificos a fim de compensar o atraso na aprendizagem. Esta
observacgio no planejamento também dialoga com as orientagdes oficiais dos
PCN, que destacam a importincia de adequagio do ensino conforme as

necessidades dos alunos e, além disso, deixa explicita a referéncia ao método

montessoriano’ de utilizacio de material dourado para estimular o aprendizado
a partir de objetos concretos. Dessa forma, notamos comio estas vozes sociais
‘compdem os documentos orientadores do trabalho docentes, podendo, interferir
diretamente na pratica profissional do professor.

Outro exemplo de vozes sociais, mobilizadas nos documentos aqui
investigados, representativo do que encontramos nos dados desta pesquisa ¢
identificado na seguinte justificativa de um projeto pedagégico:

? Criado por Maria Montessori, este método de ensino valoriza a utilizagio de material didético
sensorial para desenvolver o aprendizado das criangas.
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Exemplo 3 — Plano de Aula

O projeto, enquanto modalidade organizativa do curriculo,
vem tomando forga no trabalho pedagégico, principalmente
na educacio do Ensino Fundamental, por possibilitar a
abordagem e a experimentacdo dos conhecimentos de forma
interdisciplinar. E também, por oferecer condicbes de se
pensar e realizar um trabalho compartilhado com os alunos,
isto ¢, a organizacdo da co-investigacdo em que participam
professores e alunos.

O recorte textual do Exemplo 3 dialoga com as vozes que atribuem a
pedagogia de projetos a funcéo de facilitadora de um trabalho interdisciplinar,
valorizando a importancia da produgio coletiva de projetos pedagdgicos para a
implementacdo de um trabalho interdisciplinar. A ultima frase do excerto
mostra ainda a necessidade da formacio de professores e alunos reflexivos,
pesquisadores. Por meio dos exemplos reproduzidos, observamos a variedade
de vozes que refletem outros discursos e mantém o cardter dialégico dos
documentos analisados.

Ao voltarmos a nossa atengio & necessidade de aprimoramento da
educac@o brasileira, ressaltamos a importante fungdo dos documentos redigidos
a partir de propostas pedagdgicas atuais que incentivam a melhoria do ensino.
Os documentos aqui analisados estdo revestidos da urgéncia de inovagdo na
educagdo. E por meio deles que as transformacdes ocorrem paulatinamente'’
no ambiente escolar. E nesse sentido que a nossa pesquisa caminha a fim de
Investigar o que hd em termos de propostas de reformulagiio do ensino a partir
dos projetos e planos de aula enquanto géneros catalisadores.

Em nossa investigagio sobre a abordagem interdisciplinar nos planos
de aula que compdem o banco de dados desta pesquisa, encontramos um
documento intitulado Plano de aula Interdisciplinar. Neste plano de aula,
observamos poucas tentativas de trabalho interdisciplinar, enquanto os demais
documentos, além de ndo apresentarem nenhuma referéncia ao assunto, nio
expdem nenhuma tentativa de trabalhar os contetidos disciplinares de maneira
mais articulada.

Os planos de aula a que tivemos acesso foram elaborados conforme a
programacio mensal dos conteudos estipulados no fluxo de aula. Tal

programacdo ¢ seguida cuidadosamente nos cadernos de planejamento dos
professores. Quanto as metodologias de ensino dos contetidos programados,

TO O uso deste vocdbulo se justifica pela constatagdo de que somente projetos e planos de aula
lllgvadores ndo sdo suficientes para a melhoria da educagdo. Conforme mostrado por Silva (2006),
existem outros atores de natureza humana ¢ ndo-humana que interferem no espago complexo e
dindmico da sala de aula.
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nao sabemos como realmente sdo operacionalizadas em sala de aula, visto que
ndo realizamos pesquisa diretamente em sala de aula para observarmos o
trabatho pedagégico desenvolvido pelo professor. Este fato evidencia uma
limitagao desta pesquisa, pois a investigacfo realizada esta restrita ao exame de
documentos institucionais, coletados em momentos pontuais. Esta pesquisa se
caracteriza, portanto, como flagrantes de momentos pontuais dentro de um
processo mais amplo e dindmico.

A maioria dos planos de aula esta organizada sem tentativa alguma de
articulagio enfre os contelidos trabalhados nas diferentes disciplinas
curriculares. Esta constatacdo pode ser justificada pelo pouco conhecimento
dos professores em relacdo a interdisciplinaridade, assim como pode também
ser reflexo da falta de planejamento institucional coletivo, mediado pelos
coordenadores pedagdgicos. Outro empecilho para o trabalho interdisciplinar €
a resisténcia mantida por alguns professores experientes em relaciio as
inovagbes ou reformulagdes educacionais que impliquem no aprendizado de
novos saberes e no trabalho diferenciado em relacio a pratica tradicional de
ensino.

A observaciio atenta dos dados nos permite supor um significativo
desconhecimento pelos professores da rede publica de ensino aqui focalizada
da abordagem pedagoégica interdisciplinar, o que caracteriza a demanda por tal
abordagem pela Secretaria Municipal de Educagdo precipitada, pois os
professores precisam ser instruidos m1mmante sobre o assunto para tentar
realizar alguma transposicio didatica'' em contexto de formaco.

A titulo de exemplificacio do escasso conhecimento sobre a
abordagem pedagogica interdisciplinar, destacamos adiante os conteudos
disciplinares reproduzidos de dois planos de aula', registrados nos cadernos
dos professores. O exemplo seguinte revela uma fentativa de estabelecer
alguma articulacdo. entre as disciplinas Lingua Portuguesa € Matematica. Isso
ocorre de maneira bastante simples e sutil, mas de possivel percepcéo.

' Por transposi¢@o didatica, compreendemos aqui as adaptacdes necessérias de materiais didaticos
em fungfo, principaimente, dos aprendizes e dos objetivos pretendidos com a aula planejada.
2 Todos os exemplos expostos neste texto foram reproduzidos de acordo com o original.
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Exemplo 4
Planejamento (§8° ano)
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(Organizagio das  Nagdes
Unidas) proclamou seus direitos
visando que a crianca tenha uma
infancia feliz e possa gozar, em
seu proprio beneficio € no da
sociedade, os direitos e as
liberdades aqui enunciados e
apela a que os pais, os homens e
as mulheres em sua qualidade de
individuos, e as organizacbes
voluntarias, as autoridades locais
e 0s governos nacionais reco-
nhecam estes direitos e se
empenhem pela sua observincia
mediante medidas legislativas e
de outra natureza, progressi-
vamente instituidas, de confor-
midade com os artigos. dos
Direitos da Crianca.

Augusta Schimidt. Coletinea do
Saber.

1. Sobre o que ¢ o texto que
vacé leu?

2. Responda:

a) Vocé acha que todas as
criangas agem Como uma
crianca sabia? Por qué?

b) Como a crianca deve agir
para que possa gozar de seus
direitos?

¢) Vocé acha que todas as
criangas tém seus direitos
respeitados?

d) Vocé ja presenciou ou ficou
sabendo de alguma situacdio de
desrespeito aos direitos da
crianca? Conte como foi?

e) Vocé concorda com casos em
que as criangas tém que
trabathar? Por qué?

3. Onde aparece no texto a
presencga de nog¢do numérica?

4. Vocé gostou do texto?
Justifique sua resposta:
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A partir do texto sobre os direitos da crianga, sdo propostas quesjcées
de interpretacdo textual e, dentre- estas questdes, a terceira se relac1qna
diretamente ao conhecimento matematico, que faz com que notemos a tentativa
de articulaciio entre saberes de diferentes disciplinas. Essa questio evidencia
uma tentatfva de interdisciplinaridade, por meio da pergunta sobre a presenca
de conhecimentos numéricos no texto de referéncia. Lamentavelmente, tal
tentativa de articulacio entre contetidos disciplinares no se efetiva, pois ndo
hé resposta para a pergunta proposta no texto de referéncia.

O texto reproduzido adiante demonstra uma tentativa de articulaco
entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia, por meio da tematica do
circo. Por outro lado, ha total desarticulagdo entre o contetido programado para
a disciplina de Matematica e as demais disciplinas elencadas, todas ministradas
por uma mesma professora. A desarticulagdo entre as disciplinas curriculares,
no Exemplo 5, € representativa da maioria dos planos de aula componentes do
banco de dados formado.

Exemplo 5
Planejamento (CBA 8 anos)

Dia 14/03  Sexta

Aula: 3

1. Acolhida: Ginastica Historiada “Fogo no
circo”

2. Curtindo as leituras: leitura self-service.
3. Corregdo do para casa: coletivamente

4. Desenvolvimento das atividades:

—Port.: Leitura interpretacio de texto
informativo ]
—Ler para os alunos um texto informativo
sobre o primeiro circo do mundo, falando
do valor cultural das atividades do circo, a
importéncia de cada pessoa que trabalha no
circo e o que elas fazem. Questionar com 08

mais gostam, etc.

—Promover atividades que envolvam o
tema em estudo como caga-palavras
envolvendo os personagens do circo,
palavras cruzadas, desenhos para producdo
de texto, trabalhos artisticos envolvendo o
circo.

—Hist.: Dia do circo

A partir de comentérios orais sobre o tema
em questio, deixando que os alunos
expressem seus conhecimentos, debatendo
a importancia cultural e outros.

—Mat.: Multiplicagdo

— No livro do didatico pag, realizar no
cademo do aluno a atividade envolvendo
situages-problemas com a multiplicagéo.
—Para realizar a correcdo, chamar
individualmente um por cada vez, para
armar e efetuar no quadro-giz.
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5. Habilidades a serem adquiridas

—Port.: -Ler para a classe de forma clara.

- Reconhecer o valor cultural dos
personagens do circo

- Interpretar texto

—Mat.: Ler, interpretar e resolver
problemas envolvendo a multiplicagdo.

6. Revisio do dia: através de
questionamentos orais, possibilitando aos
alunos que expressem seus conhecimentos
adquiridos no decorrer da aula.

7. Para casa: producdo de texto sobre o
circo

8. Atividades a serem trabalhadas no
reforco escolar:

—Leitura de pequenos textos

—Formacdo de palavras com silabas
trabaihadas

—ldentificacdo de palavras dentro do texto
trabathado

~Escrita dos nomes nos desenhos
—Ditado

O texto reproduzido se distancia da constru¢do composicional dos
planos de aula mais tradicionais, nos quais sio explicitados, dentre outros
elementos, estratégias de ensino, recursos didaticos e formas de avaliacdo. Na
realidade, o texto reproduzido no Exemplo 5 se configura em um roteiro com
atividades a serem realizadas em turmas regulares e no reforco escolar.

Dados os resultados apresentados até aqui, é importante salientar que
o fluxo de aula n3o orienta o trabalho pedagdgico para uma pratica
interdisciplinar de maneira clara e objetiva. Porém, ao estipular contetidos
mensais a serem trabalhados, tal documento sugere a utilizacio de contetidos
que podem ser relacionados entre as variadas disciplinas curriculares, ou seja,
exple apenas um direcionamento, ainda que implicito, para o trabalho
interdisciplinar.

Ao tentarmos compreender o modo como o educador produz os planos
de aula, julgamos interessante considerar que os saberes docentes norteadores
da pratica pedagégica estdo bastante impregnados pelos tipos de atividades
didaticas que o professor elabora em seu cotidiano. Se o educador nunca foi
exposto a uma formagao profissional mais sistematizada sobre uma abordagem
pedagogica interdisciplinar, jamais teve esclarecimento sobre como trabalthar
numa perspectiva interdisciplinar e a importancia dessa abordagem para
romper com o ensino tradicional, dificilmente terd condicdes de elaborar
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atividades didaticas de foima produtiva. Um dos entraves para o trabalho
interdisciplinar na escola de educacdo basica reside na formagcio

escolar/inicial/continuada do professor.
Discursos recorrentes na pratica docente

A elaboragio do caderno de planejamento resulta na explicitagio de
alguns discursos que caracterizam os planos de aula analisados, a saber:
discurso acerca da necessidade da formacfo do aluno critico; discurso contrario
a praticas pedagogicas tradicionais; discurso em defesa da abordagem de
assuntos sobre a realidade vivida pelos alunos. A recorréncia de tais discursos
se dd ndo de modo aleatdrio, mas como atitude responsiva, partindo de
orientacdes de diretrizes curriculares e, até mesmo, respondendo aos anseios da
comunidade académica. Ha ainda discursos que parecem apontar para uma
pratica pedagdgica interdisciplinar, mesmo que a operacionalizagdo de tal
pratica seja bastante desafiadora.

Para Bazerman (2006, p. 13), “nossos textos sfo atos de nossa vontade
motivados pelos nossos desejos e intengdes”. Nesse sentido, os planos de aula
aqui investigados estdo informados pela intencionalidade dos seus autores,
ainda que sejam construidos meramente para obedecer as determinacdes
institucionais em funcfio de politicas curriculares autoritarias, o que parece
sustentar a hipotese de que os planos de aula podem nfo representar a pratica
efetiva do professor.

Considerando que os dados desta investigacio s3o compostos
principalmente por textos escritos, destacamos, de acordo com Bentes &
Rezende (2008, p. 45), que o texto é considerado “um lugar de construgdo de
relagBes e de objetos-de-discurso de naturezas diversas e dependentes do
contexto histérico ¢ social mais amplo”. Objeto de analise da lingiiistica
textual, o contexto de produciio e circulacio textual contribui para a
constituicdo dos textos, pois caracteriza os mesmos em diferentes niveis de
constru¢do. De acordo com Widdowson (2004), existe uma oposicdo entre
contexto e linguagem, pois enquanto esta ¢ abstrata, aquele ¢ concreto, mas
tanto a linguagem quanto o contexto estabelecem relacdes na construgio dos
discursos.

A importincia do contexto para a analise dos dados desta pesquisa
pode ser justificada por meio das seguintes palavras de Widdowson (2004, p.
53): “precisamos ter clareza sobre a natureza do contexto, por que somente
quando os fatores linguisticos sdo relacionados com os fatores contextuais é
que o discurso ¢ realizado” '. Dai a importancia da necessidade de analisarmos

! Tradugio livre do seguinte excerto: “we need to be clear about the nature of context, for it is only
when the linguistic features of the text are related to contextual factors that discourses is realized”.
(Widdowson, 2004, p. 53)
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o contexto social mais amplo a fim de compreendermos a construcio dos
documentos tomados como dados desta pesquisa, pois, como afirma Bahktin
(2000), os discursos apresentados nos textos estdo interligados a outros
discursos ¢ respondem a anseios de variadas instdncias sociais, ou seja, o
contexto de produgio dos planos de aula e projetos pedagdgicos engloba varios
aspectos sociais. Ao compartilhar dos postulados bakhtinianos, Fontana (2005,
p. 66) destaca que “somos povoados por multiplas vozes, vozes dos outros, que
nos constituem, vozes dos multiplos papéis sociais que desempenhamos, vozes
da historia que ecoam em nés € nos significam”.

E relevante considerarmos a influéncia do espago escolar para
investigarmos o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico interdisciplinar
na instituicdo. Conforme observado na fase de coleta e geracio dos dados desta
pesquisa, as escolas ndo disponibilizam de orienta¢des mais sistemaéticas para o
ensino interdisciplinar. Como ja ressaltamos anteriormente, nem mesmo o
fluxo de aula expde claramente tal orientacdo. A organizacdo escolar também
dificulta o processo de implantagdo da interdisciplinaridade, para constatarmos
isso basta observarmos o individualismo entre muitos profissionais da
educacio, a falta de cooperagio nas atividades a serem realizadas, de didlogo,
que sdo aspectos fundamentais para o trabalho pedagdgico interdisciplinar.

Nesta investigacdo, pudemos mnotar claramente o quanto os
documentos investigados se afastam de wuma abordagem pedagdgica
interdisciplinar significativa e direcionam o trabalho para a manutencio da
fragmentacdo ou compartimentalizacio de saberes disciplinares. Explicitamos
aqui uma fala lamentavel proferida por uma coordenadora pedagogica, que, ao
ser questionada sobre a existéncia de projetos pedagdgicos interdisciplinares
para orientar o trabalho didatico da instituicio, afirmou-nos o seguinte,
conforme mossas anotagdes de campo: “ndés nlo temos projetos
interdisciplinares, mas a interdisciplinaridade é trabalhada por cada professor
em suas aulas”.

A fala reproduzida demanda algumas reflexdes, visto que explicita um
desconhecimento sobre o trabalho didatico interdisciplinar, pois pressupde o
desenvolvimento da abordagem pedagdgica interdisciplinar de forma isolada, o
que parece de dificil operacionalizacio ao considerarmos que um dos aspectos
primordiais para a efetivacio da interdisciplinaridade é o trabalho coletivo,
desenvolvido de maneira mais efetiva por meio da pedagogia de projetos,
conforme destacado em investigacdes realizadas num outro momento do
desenvolvimento do projeto de pesquisa em que estd inserido este trabalho
(Silva, 2009). Sobre o carater cooperativo da abordagem interdisciplinar, as
palavras de Fazenda (2005, p. 111), a respeito da pesquisa interdisciplinar,
também se aplicam a pratica de ensino. A autora afirma que a tal abordagem se
realiza na “busca da construgdo coletiva, em parceria, a quatro maos, a seis, a
muitas outras mais”.
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Essa dificuldade de operacionalizacio de um trabalho pedagdgico
cooperativo, mostrada por meio da analise dos dados, aparece de forma mais
explicita numa passagem de uma entrevista estruturada, realizada com
professores numa escola publica do municipio focalizado, em que realizamos
uma pesquisa participativa sobre o ensino interdisciplinar®. Na ocasigo, foi
solicitado que os professores exemplificassem algumas dificuldades por eles
encontradas em operacionalizar um trabalho pedagégico interdisciplinar.
Reproduzimos adiante a referida passagem textual da entrevista:

Exemplo 6 — Entrevista

a gente aqui na escola, a gente ndo tem assim apoio
pedagdgico... assim €, nem 80%. a gente ndo tem. E assim
cada professor procura trabathar na sua area entende e
quando a gente chega em alguém pedindo assim uma ajuda
alguns negam, os colegas se negam ajudar a gente, entende?
Fica dificil. Eu procuro, tem colega que procura trabalhar,
mas sempre estdo comentando que ¢ dificil. (Entrevista n°3)

O Exemplo 6 também parece contribuir para confirmar a tese por nos
defendida em algumas investigacBes, a saber: os professores ndo sao os nicos
responsaveis pelos conflitos instaurados no espago complexo da sala de aula,
principalmente nas ocasides em que esses profissionais procuram inovar a
pratica pedagégica a partir de teorias de referéncia. A pratica profissional
individualista parece imserir os professores numa dindmica institucional
bastante estruturada, capaz de absorvé-los de forma imperceptivel por eles
mesmos.

Entre os projetos pedagdgicos investigados, identificamos propostas
mais promissoras nos textos em ‘que ha tentativas de desenvolvimento da
abordagem didatica interdisciplinar. A titulo de exemplificagio, destacamos o
projeto intitulado Projeto Copa do Mundo 2006. Arquivado entre os projetos
operacionalizados na escola, essa proposta desenvolve de maneira satisfatéria a
abordagem pedagdgica interdisciplinar, utilizando o evento da Copa do Mundo
como tematica para desenvolver atividades didaticas em todas as disciplinas do
componente curricular institucional. Os contetidos disciplinares sdo
delimitados separadamente, mas € estabelecida uma articulacdo entre os
mesmos, possibilitando ainda o enfoque de alguns temas transversais’.

2 Referimo-nos aqui ao projeto “Construcdo da interdisciplinaridade em contextos institucionais de
formagdo” (CNPq Proc. n°. 401127/2007-9)
* Componentes das politicas publicas curriculares, propostas a partir da década de 90 pelo governo

federal, para renovar a pratica de ensino vigente, os temas transversais s3o assuntos de carater
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Consideragdes finais

A Insisténcia na tentativa de informar a pratica pedagégica com a
abordagem didatica interdisciplinar parece demonstrar o quanto essa proposta
pode ser promissora para renovar a pratica de ensino nas diferentes disciplinas
curriculares, em diferentes niveis de ensino. Porém, diversas sio as forcas
dispersoras, que dificultam a operacionalizagio da proposta de forma
significativa, atribuindo maior sentido &s atividades escolares, aproximando-as
das praticas interativas mais amplas, em espacos ndo-escolares. A simples
produgdo de planos de aula ou projetos pedagdgicos, informados pela
abordagem didética interdisciplinar, parecem ndo garantir a operacionalizacio
da referida abordagem em contextos institucionais de formacio.

Auséncia de cooperacio no trabalho pedagdgico entre profissionais da
educacio, sobrecarga de servico do professor, mé& formacdo inicial e
continuada do professor sio exemplos das forcas dispersoras mencionadas.
Alem dessas forcas exemplificadas, a politica publica curricular vigente é uma
das principais forgas dispersoras atuantes no espago pedagdgico, pois, além de
demandar tal pratica interdisciplinar, a¢des muitas vezes inesperadas,
originarias dessa mesma politica, desencadeiam perturbaces no percurso em
construgio. As inlimeras cobrangas institucionais ou pacotes intempestivos de
formagdo continuada sdo exemplos de forcas dispersoras do projeto
pedagégico vigente. Dando continuidade a pesquisa aqui realizada,
pretendemos aprofundar as investigacdes sobre a interferéncia (in)direta de
politicas publicas curriculares no ensino regular informado pela abordagem
interdisciplinar.

A anélise dos géneros discursivos focalizados nesta pesquisa mostrou
que essa abordagem pedagégica é construida por meio o trabalho articulado
entre disciplinas curriculares. A selegdo de tematicas especificas, discutidas por
meio de textos selecionados, é a via utilizada para articular o trabalho entre as
diferentes disciplinas. Como justificativa da demanda pela pratica pedagdgica
interdisciplinar, observamos a necessidade de renovacio do ensino, marcado
pela excessiva escolarizagdo dos contetidos selecionados, os quais parecem
corroborar apenas para o bom desempenho dos alunos nas atividades escolares,
ainda assim quando esses encontram alguma motivacio em tais atividades, as
quais, geralmente, distanciam-se, por exemplo, das praticas de leitura e escrita
em espacos nio-escolares.

Para finalizar este texto, reproduzimos adiante a fala de uma
professora ao ser questionada sobre a compreensio por ela possuida sobre o

educativo (ética; safide; meio ambiente; orientagdo sexual; pluralidade cultural; trabalho;
consumo), definidos para serem trabalhados conjuntamente com os contetidos disciplinares.
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trabalho interdisciplinar em sala de aula. A fala dessa professora sintetiza bem
as principais idéias sobre o assunto manifestadas nos dados analisados:

Eu acredito que a interdisciplinaridade da forma que a gente
pretende trabalhar ¢ tentar conciliar vérias disciplinas
trabalhar numa aula diferenciada, ou seja, onde pode debater
varios temas, temas de um unico assunto pode ser abordado,
exemplo a gente pode usar um texto para trabalhar diversas
disciplinas como portugués, historia, geografia. ciéncias.
Onde a gente objetiva a dar uma aula diferente. onde no vai
sobrecarregar muito o aluno e a gente vai tentar também
amenizar os problemas que a gente tem na sala, porque o
aluno, as vezes acha chata aquela aula corriqueira, € diz ah,
hoje ¢é aula de histéria de matematica de ciéncias, ou seja,
vocé trabalhar varias disciplinas sem que alunos muitas vezes
até perceba que vocé ta trabalhando. Vocé trabalha de forma
diferente, onde o aluno vai gostar mais. E uma aula diferente,
aulas novas, nova informacio, o aluno tende a achar mais
divertidas mais atraentes. (Entrevista n° 1)
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