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Resumo: O bilhete orientador € considerado um género que possibilita o desenvolvimento
de acdes e atitudes produtivas ao processo de formacao do professor e do aluno (SIGNO-
RINI, 2006). Este trabalho objetiva refletir criticamente sobre a reescrita de bilhetes orien-
tadores produzidos por licenciandos em Letras em um contexto especifico de revisdo de
textos escritos por alunos do ensino fundamental II. Foram analisados 10 bilhetes produ-
zidos e reescritos pelos licenciandos, mediados pelos bilhetes produzidos pelo formador.
Os resultados revelam que a primeira versao do bilhete orientador do licenciando enfocou
o0s aspectos microestruturais do texto, apontando-os de forma resolutiva e/ou indicativa. J&
a segunda versdo focalizou os aspectos macro e microestrurais, apresentando uma revisao
mais interativa das dificuldades apresentadas pelos alunos.
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Abstract: Guiding notes are considered a genre that allows the development of produc-
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review were in the macro and micro textual structures. We have analyzed 10 guiding notes
produced and rewritten by undergraduate students from the fifth semester, which were
mediated by the notes written by their professor. The results show that the first version
of the undergraduate students’ guiding note focused on textual microstructure, pointing
it out in an indicative way or showing it as a solution. The second version focused on
both aspects, showing a more interactive review towards the difficulties presented by the
producers/students.
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1 Consideracoes iniciais

A reflex@o critica sobre formagdo de professores encaminha a
discussdo para o empoderamento do sujeito professor que busca autono-
mia no seu fazer docente. Nesse sentido, a formacdo visa a construcao
de uma identidade profissional que se fortalece nos saberes da docéncia
e nio em uma pratica profissional meramente instrumental (NOVOA,
1995, p. 25). Conforme Schon (1995), esse profissional se caracteri-
za pela sua capacidade de individualizar, ou seja, por sua capacidade
de entender o processo de conhecimento na agdo como saber escolar.

Dessa forma, a grande questio é como estabelecer um didlogo produ-
tivo entre os professores formadores e os professores em formacao, seja ela
inicialoucontinuada.ParaSignorini(2006),obilheteorientadoréconsiderado
um género que possibilita o desenvolvimento de agdes e atitudes produtivas
ao processo de formagdo do professor e aluno, pois possibilita uma interagao
afetiva e efetiva. Assim, entendemos que o bilhete pode ser um género media-
dor no processo interlocutivo que se estabelece entre formando e formador.

Em razdo disso, este trabalho objetiva refletir criticamente so-
bre a reescrita de bilhetes orientadores produzidos por licenciandos
em Letras em um contexto especifico de avaliacio de textos escri-
tos por alunos do ensino fundamental II, mediados pelo bilhete do for-
mador. Para tanto, organizamos o artigo em trés momentos, além des-
ta introducdo: primeiramente contextualizamos a pesquisa, tanto em
relacdo ao aporte tedrico quanto metodolégico; em seguida, analisamos
a escrita e a reescrita dos bilhetes produzidos pelos professores em for-
magcao inicial e, por fim; apresentamos nossas consideracdes finais.

2 Contextualizacao da pesquisa

A recorrente dificuldade encontrada pelos licenciandos para avaliar
os textos que os alunos da educacao basica produzem foi o que impulsionou
esta pesquisa. Diante dessa situacdo, o questionamento era de que forma
poderiamos mediar a acao de avaliar texto, e como isso poderia ser feito em
um contexto de formacdo inicial em que os alunos apresentavam dificul-
dades ndo s6 para avaliar, mas também para produzir seus proprios textos.

Como primeira estratégia, ofertamos uma disciplina optativa que
visava: 1) promover a discussdo tedrica sobre o ensino de producio tex-
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tual; 2) orientar os licenciandos sobre os tipos de correcdo e, por fim; 3)
proporcionar a avaliacdo de textos de alunos da educacdo bdsica. Nesta
disciplina, matricularam-se vinte licenciandos oriundos da terceira e quinta
fase do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol da UFFS.
Durante a discussdo tedrica sobre o ensino de producgdo textu-
al, foram apresentadas diferentes perspectivas que podem nortear o en-
sino de produgdo textual, em especial, no Brasil. Para Pinton (2012),
ha quatro perspectivas para ensino: i) a perspectiva da norma que en-
foca a prescricdo de regras gramaticais, ii) a perspectiva da redacdo
que privilegia ndo s6 as regras gramaticais, mas também as textuais;
iii) a perspectiva da producdo textual que destaca a visdo interacional
para o ensino e, por fim; iv) perspectiva dos géneros discursivos/tex-
tuais que explicitam e sistematizam as relacdes entre texto e contexto.
A perspectiva da norma pode ser entendida como aquela em que
ha predominio da concepcao de lingua como sistema de regras, concep-
cdo esta impulsionada pelos estudos estruturalistas, cuja énfase recaia nas
andlises fonoldgica, morfologica e sintdtica da lingua. Nesse contexto, a
reflexdo incidia sobre a teoria tradicional da gramadtica, apoiada em téc-
nicas da retdrica cldssica. Conforme Bunzen (2005, p.55), até meados do
século XX, “ha uma énfase no ensino de leitura, entendida como prati-
ca de decodificacdo e memorizacdo de textos literarios, reservando para
o ensino da producdo textual um lugar apenas nos niveis mais elevados”.
Ja a perspectiva da redacdo pode ser considerada como o momento
em que efetivamente se comeca ensinar a escrita de maneira sistematica.
Nesse periodo, a proposta pedagdgica recorrente € a da exploracdo temdtica,
cujas propostas para producdo de textos consistiam em solicitar aos alunos
uma redagdo sobre determinado tema, sem que houvesse explicitagdo da
situacdo sociocomunicativa (cf. BUNZEN, 2006, p. 148). Nesse enfoque,
o desenvolvimento da escrita continua sendo visto como resultado da apro-
pria¢do das normas gramaticais, mas também como resultado de um momen-
to criativo baseado na classica tipologia: narracao, descricao e dissertacdo.
Em contraponto a esses enfoques, a perspectiva da producdo textual
aponta para uma diversificacdo das situagdes de leitura e escrita em sala de
aula, a partir de exemplares variados de texto. Essa nova abordagem surge
com a obra fundadora de Geraldi (1984 [2006]), intitulada O texto na sala
de aula, que enfatiza um ensino da lingua considerando as relagdes huma-
nas que o perpassam e projetam importantes reflexdes acerca do ensino de
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producdo textual. Para este autor, para produzir um texto € necessario que:
a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para se dizer o que se tem a
dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se cons-
titua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; e) se es-
colham as estratégias para realizar a, b, ¢ e d. (GERALDI, 1997b, p. 137) .
Nessa mesma linha, a perspectiva dos géneros discursivos/tex-
tuais prevé a adogdo dos géneros como objeto de ensino-aprendizagem,
permite e/ou implica a inclusdo, para além de aspectos estruturais presen-
tes num texto, de aspectos da ordem da enunciacdo e do discurso, cuja
consciéncia é fundamental para favorecer os processos de compreensao
e producdo de textos ji que permite: a) incorporacdo de elementos da
ordem do social e do histérico (enredados na sua vinculagdo com as es-
feras de comunicagdo); b) consideracdo da situacdo de produgdo de um
dado discurso (quem fala, para quem, lugares sociais dos interlocutores,
posicionamentos ideolégicos, em que situacdo, em que momento histori-
co, em que veiculo, em que registro etc.); ¢) tematizacao de conteddos,
construgdes composicionais e estilos verbais (BARBOSA, 2001, p.63-64).
A reflexdo sobre as diferentes abordagens para o ensino de produ-
¢ao textual foi produtiva na medida em que os licenciandos identificaram
perspectivas correspondentes as praticas de produgdo de textos experien-
ciadas por eles enquanto alunos da educacdo bdsica. Além disso, muitos
se mostraram surpresos diante das diferentes abordagens, j4 que a maio-
ria deles havia experienciado apenas a perspectiva de ensino de producao
textual que enfoca as normas gramaticais e textuais. Além disso, estabe-
leceram relagdes entre as abordagens para o ensino de producgdo textu-
al e as diferentes concepcdes de lingua/linguagem subjacentes a elas.
Como a oficina visava a prética de avaliar textos, na atividade sub-
sequente foram apresentadas as diferentes possibilidades para corrigir as
producdes textuais dos alunos. Primeiramente, foram revisadas as tendén-
cias indicativa, resolutiva e classificatoria (RUIZ, 2010). Conforme Fuzer
(2011), na correcao resolutiva, sdo apontadas solu¢des para os problemas
detectados no texto, com propostas precisas de alteragdes, em carater mono-
fonico. Ja na corregdo indicativa, o professor indica, por meio de codigos, os
problemas de escrita, essas indicacdes sdo feitas, normalmente, a margem do
texto produzido. A correcao classificatdria visa a identificacdo e a categoriza-
¢do dos problemas, por meio de uma metalinguagem codificada especifica.
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Essa proposta de correcdo é ampliada por Ruiz (2010), a qual
aponta para outra possibilidade que € a correcdo textual-interativa. Se-
gundo a autora, esse tipo de correcdo € realizado por meio de bilhetes
orientadores com o objetivo de estabelecer uma interlocu¢do nio co-
dificada com o aluno. Nesse sentido, o bilhete orientador prevé, primei-
ramente, um leitor interessado no que o aluno tem a dizer; em segundo,
um avaliador que analisa as estratégias de dizer empregadas em uma
situacdo comunicativa especifica. Assim, o bilhete orienta e ndo ape-
nas prescreve o que deve ou pode ser feito, estabelecendo uma relacao
de cumplicidade entre aquele que avalia e aquele que produz o texto.

A reflexdo sobre a relacdo entre as perspectivas para ensino de pro-
ducdo textual e as diferentes formas de avaliar os textos possibilitou aos
licenciandos escolher qual seria a forma mais adequada para avaliar os tex-
tos. Nesse contexto especifico, elegeram a avaliacdo interativa, realizada
por meio de bilhetes orientadores. A justificativa para tal escolha foi a de
que coadunavam com a ideia de que uma correcdo textual-interativa permi-
tiria ao professor nao apenas resolver, apontar ou indicar os problemas, mas
interagir de forma afetiva durante o processo de producao de textos (RUIZ,
2010; FUZER, 2011). Além disso, os licenciandos afirmaram que esta cor-
recdo estaria alinhada as perspectivas da producdo textual e dos géneros dis-
cursivos/textuais, cujo enfoque foi considerado o mais adequado por eles.

Concluida essa fase, os professores em formagdo iniciaram o
processo de avaliacdo dos textos. Os textos, que foram objeto de ava-
liagdo, foram produzidos por alunos de sétima e oitava séries do ensino
fundamental, matriculados em escolas publicas da rede estadual do Rio
Grande do Sul. O comando para a producdo era que os alunos deve-
riam se posicionar sobre a importancia de leitura na vida do cidadao por
meio de um artigo de opinido. Essa proposta foi elaborada e aplicada pe-
los integrantes do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid.

Em sintese, os professores em formagdo inicial leram criticamente
os textos tedricos sobre o ensino de producgdo textual e sobre a avaliacdo
de textos, posicionaram-se sobre a perspectiva a ser adotada e; por fim,
tomaram conhecimento do contexto de producdo dos textos que seriam
avaliados. Apds todos esses procedimentos, iniciaram o processo de ava-
liagdo dos textos. Na proxima se¢do, analisamos a avaliacdo dos textos
dos alunos por meio de bilhetes orientadores e a interlocucdo estabelecida
pelo formador por meio do bilhete mediador, assim denominado por nos.
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3 Avaliacdo dos bilhetes orientadores escritos pelos licenciandos

No contexto de formacdo de professores, o bilhete torna-
-se um género mediador da acdo docente na medida em que auxilia
o professor formador a avaliar os textos produzidos pelos licencian-
dos. Além disso, possibilita ao formador analisar de que forma e em
que medida os conhecimentos tedricos e metodolégicos sdao mobili-
zados durante o ato de avaliacdo pelo professor em formacdo inicial.

Com base nisso, buscamos analisar os dez bilhetes orientadores
escritos pelas duplas de licenciandos e a interlocu¢do do formador rea-
lizada por meio do bilhete mediador. Denominamos bilhete mediador,
o texto produzido pelo professor formador com o objetivo auxiliar o li-
cenciando em sua atividade de avaliador e também em sua atividade de
produtor de texto escrito. Assim, o bilhete mediador pode focalizar tan-
to aspectos referentes as escolhas/critérios empregados para avaliar o
texto do professor em formagdo, como também, os aspectos referentes
a sua producdo textual. Neste trabalho, optamos por enfocar a avalia-
¢ao realizada pelo licenciado e sua estratégia de dizer isso para o aluno.

3.1 Producao dos bilhetes orientadores

O trabalho de avaliagdo iniciou com a leitura dos textos dos
alunos da educacdo bésica e com uma breve interlocucao entre as du-
plas sobre as suas primeiras impressdes. Apds, as duplas produziram
a primeira versdo do bilhete orientador, sem que houvesse qualquer
orientagdo sobre como deveriam estruturar o bilhete ou sobre quais
critérios iriam adotar em sua avaliacdo. Entretanto, todos licencian-
dos possuiam clareza do propdsito comunicativo do texto que iriam
escrever, bem como, para quem este texto estava sendo destinado.

Fuzer (2012), em seu estudo sobre o bilhete orientador como
instrumento de interacdo no processo ensino-aprendizagem de produ-
cdo textual, identificou a recorréncia de quatro movimentos retoricos
em bilhetes produzidos por uma professora em formagdo inicial, sejam
eles: M1) reacdes do leitor ao texto do aluno, M2) elogios a producdo,
M3) orientagdes para a reescrita € M4) incentivo a reescrita. Em rela-
cdo aos bilhetes produzidos pelos licenciandos, percebemos que tais
movimentos sdo preservados, porém, com algumas particularidades.
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O Movimento 1 (reacdes do leitor ao texto do aluno) ocorre em
todos os bilhetes, indicando um comprometimento do avaliador com
o dizer do aluno. As escolhas lexicais realizadas para reagir apresentam
polaridade positiva, sendo que todos afirmam ter gostado das ideias ex-
pressas no texto. Entretanto, observamos que as escolhas indicam dife-
rentes graus de satisfacdo, como podemos constatar nos exemplos (1 e 2):

Exemplo 1

Analisando seu texto sobre a leitura, fiquei satisfeita em ver
que vocé soube opinar e argumentar muito bem sobre o tema
proposto.

Exemplo 2

Querido Y, fico contente em saber o que pensas sobre a lei-
tura, pois ela é imprescindivel a qualquer ser humano, seja a
leitura de periddicos, seja a leitura de textos lidicos.

No Movimento 2 (elogios a produg¢do), observamos a recorréncia do
qualificador “bom”, indiciando que o avaliador ndo estd preparado e/ou nao
deseja polarizar sua opinido acerca do texto produzido (Exemplos 3 e 4):

Exemplo 3

Lendo seu artigo, conclui que estd bom, conseguiste desen-
volver o tema proposta a partir de boas ideias.

Exemplo 4

Seu texto estd bom, porque tem muito a nos dizer.

Importante sinalizar que o Movimento 2 ndo aparece na maio-
ria dos bilhetes orientadores, revelando que os licenciandos ainda nao
se sentem suficientemente empoderados para elogiar o texto do alu-
no. Tal fato pode nos conduzir a ideia de que a reflexdo sobre a o en-
sino de producdo textual na licenciatura ndo acontece de forma expli-
cita, gerando nos formandos uma inseguranca diante da atividade
que serd desempenhada recorrentemente em toda sua prética docente.

No Movimento 3 (orientagcdes para a reescrita), sao fornecidas as
orientacdes para a escrita referentes 2 macro e a microestrutura do texto' .

1 os aspectos globais remetem a fendmenos linguisticos macroestruturais do texto, tipicos
do texto como unidade, os de organizagdo textual. J4 os aspectos locais dizem respeito
aos fendmenos linguisticos tipicamente microestruturais no nivel da frase, a saber: os de
convengao escrita, os de norma culta, os de 1éxico e os de estruturagdo morfossintatico-
-semantica (ANTUNES, 2005; 2010).

15



Leia Escola, Campina Grande, v. 12, n. 2, 2012 — ISSN 2358-5870

Apesar de esta ser a apresenta¢do mais costumeira, nem sempre sao con-
templados os dois niveis de andlise. Além disso, em alguns momentos, os
licenciandos ndo avaliam em momentos distintos tais aspectos, alternando
um e outro, conforme vao surgindo esses aspectos nos textos dos alunos.

Essa prética nos d4 indicios de que o bilhete foi organizado de acor-
do com as dificuldades dos alunos, sem que houvesse primeiramente uma
avaliacdo do texto para que posteriormente fosse escrito o bilhete. De acor-
do com Fuzer (2012), esta pode ser uma das maiores dificuldades enfrenta-
das pelos professores em formacao inicial: a distribuicao das informacdes
de modo organizado, a fim de que o aluno possa acompanhar as orientagdes
de forma produtiva.

Por fim, o Movimento 4 (incentivo a reescrita) aparece em todos os
bilhetes produzidos, como poder ser verificado nos Exemplos 5, 6 e 7:

Exemplo 5

Tente reescrever seu texto, levando em conta essas dicas!
Exemplo 6

De forma geral suas colocagdes ficaram muito vagas, mas te-
nho certeza de que vocé pode fazer um planejamento e rees-
crever o texto esplendidamente.

Exemplo 7

Agora, observando as orientacdes em sua primeira produgdo,
reescreva este texto fazendo os ajustes necessdrios.

Continue se dedicando e ndo esqueca ““as palavras tém poder’.

A recorréncia deste momento comprova a perspectiva assumida
de texto como processo, ou seja, todos os licenciandos entendem que a
produgdo exige planejamento, producio e reescrita. Como movimento sub-
sequente, apresento de que forma os bilhetes orientadores foram mediados
pelo professor formador.

3.2 Reescrita dos bilhetes orientadores

A mediagdo do ato de avaliar texto, neste contexto de forma-
¢do, busca promover a reflexdo sobre os saberes que sio mobilizados
pelos licenciandos, incentivando e intervindo nesse fazer docente de
forma efetiva. Nesse sentido, o bilhete mediador busca responder cri-
ticamente ao bilhete orientador, estabelecendo um didlogo produti-
vo, que valoriza a avaliacdo realizada e, a0 mesmo tempo, sinaliza o
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que pode ser melhorado e/ou aperfeicoado. Esse movimento dial6gi-
co pode ser visualizado no Bilhete orientador 1 e no Bilhete mediador 1:

Bilhete 1

Aluno X, seu texto estd bom, porque tem muito a nos di-
zer. Porém, suas ideias estdo um pouco desorganizadas no
texto. Para melhord-lo sugiro algumas alteracdes. Tente
criar um titulo mais especifico e refaga o primeiro pardgra-
fo selecionando verbos mais adequados, que nao deixem
a ideia tdo vaga. Além disso observe as sinalizacdes feitas
no texto com relagdo a ortografia e a repeticdo de informa-
¢des. Procure utilizar em seu texto apenas uma pessoa ver-
bal (ndo utilize em alguns momentos “nds” e em outros
“as pessoas”). No ultimo pardgrafo comente sua citacdo,
para melhor concluir seu texto. Tente também fazer uma
conexdo entre os pardgrafos e reveja suas justificativas
apds suas afirmacdes. Enfim, acredito que vocé tenha ca-
pacidades de reescrever e melhorar seu texto. Pense nisso!
Bilhete mediador 1

Caras Licenciandas!

O bilhete orientador produzido por vocés tematiza os as-
pectos global e local do texto do aluno. Os aspectos glo-
bais remetem a fendmenos linguisticos macroestruturais,
tipicos do texto como unidade: sdo os de organizacdo tex-
tual. J4 os aspectos locais dizem respeito aos fendmenos
linguisticos tipicamente microestruturais no nivel da fra-
se, a saber: os de conven¢do escrita, os de norma culta, os
de léxico e os de estruturacdo morfossintatico-semantica.
Embora ambos os aspectos sejam referenciados no bilhete,
observei uma alternancia entre os aspectos locais e globais
que, de certa forma, prejudica o entendimento das sugestdes
e/ou adequacdes propostas por vocés. Diante disso, sugiro
que um novo encaminhamento, que sinalize, em separado,
cada um desses aspectos. Gostei muito da estratégia empre-
gada para dizer ao aluno o que pode ser melhorado. Além
disso, as sugestdes apresentadas sdo precisas, fornecendo
pistas de como ele pode aperfeicoar o aspecto por vocés si-
nalizado. Como sugestdo, que tal incluir alguns questiona-
mentos que permitam refletir sobre outras formas de dizer.
Bom trabalho!
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Nessa perspectiva, o texto € entendido como um processo e a forma-
¢do entendida como uma acdo reflexiva da pratica. Em razao disso, bilhete
mediador tem como propdsito proporcionar ao formando a autoandlise da
avaliacdo realizada, permitindo que ele conceba sua formagdo ndo como
algo que se conclui com a graduacdo, mas como algo permanente que
se (re) constroi, circularmente.

Sendo assim, como resposta a mediagdo os licenciandos escreveram
a segunda versao do Bilhete 1 :

Caro X!

Seu texto estd bom, porque tem muito a nos dizer. Porém,
suas ideias estdo um pouco desorganizadas no texto. Para
melhord-lo sugiro algumas alteracdes.

Refaca o primeiro pardgrafo selecionando verbos mais ade-
quados, que ndo deixem a ideia tdo vaga. Além disso, tente
também fazer uma conexao entre os pardgrafos e reveja suas
justificativas apds suas afirmacdes. Ainda em relacido os pa-
ragrafos, vocé afirma, no terceiro pardgrafo, que sé o livro
que escolhemos pode nos levar para outro mundo. Mas serd
que s6 os livros do nosso interesse que nos levam a isso? E os
outros livros? J4 no quinto pardgrafo vocé afirma que a leitura
¢ muito importante nos dias de hoje. Mas s6 nos dias de hoje
ou serd que ela sempre foi importante?

Em relacdo ao tdltimo pardgrafo, comente sua citacdo para
melhor concluir seu texto.

Além disso, observe as sinalizagdes feitas no texto com rela-
¢do a ortografia e a repeticdo de informacdes. Procure, tam-
bém, utilizar em seu texto apenas uma pessoa verbal (ndo
utilize em alguns momentos “nds” e em outros “as pessoas”).
Apds ter feito todas essas modificacdes, releia o texto e pro-
cure formular um titulo mais especifico e chamativo.

Enfim, acredito que vocé tenha capacidades de reescrever e
melhorar seu texto. Pense nisso!

Ao compararmos a primeira versdao do bilhete orientador e a se-
gunda versdo, mediada pelo bilhete do formador, percebemos que hd uma
reproducdo do modelo de chamamento empregado no bilhete mediador.
Tal atitude pode significar que as avaliadoras buscam uma estrutura textual
similar, entendendo que o bilhete do formador em certa medida pode ser
considerado como um modelo. Nessa mesma perspectiva, observamos que
h4 uma anuéncia as sugestoes do professor formador, ou seja, o licenciando
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incorpora, em seus bilhetes, as orientacdes prescritas.

Embora haja anuéncia, a reflexdo limita-se as alteracdes propostas
pelo formador, sem acréscimos. Mesmo ndo havendo acréscimos, perce-
bemos que € justamente nesta insercdo de questionamentos que o bilhete
efetiva a interacdo como nestes exemplos: “Mas serd que sé os livros do
nosso interesse que nos levam a isso? E os outros livros? J4 no quinto pa-
ragrafo vocé afirma que a leitura é muito importante nos dias de hoje. Mas
s6 nos dias de hoje ou serd que ela sempre foi importante?”’, demonstrando
o esforco do professor em formacdo para fazer com que o texto produzido
avance em termos de conteddo tematico.

Além disso, ha uma sinalizagdo de que no texto foi realizada uma
corre¢do indicativa e resolutiva. Tal sinalizacdo indica que os formandos
sentem a necessidade de fazer uso de mais de um tipo de correcdo, reme-
tendo a crenca de que para os aspectos formais a indicagcdo e/ou resolucio
¢ eficaz.

No Bilhete 2, a primeira versdo demonstra que os professores em
formacao inicial enfrentam dificuldades para mobilizar os saberes necessa-
rios para avaliar o texto do aluno. Dessa forma, optam por uma orientacao
mais vaga, sem enfocar o que realmente precisa ser modificado:

Cara XY, seu texto manteve-se fiel ao tema proposto, leitura.
Porém a argumentacio nio foi convincente e coesa, talvez
pelas frases que necessitavam explicagdes mais completas,
a fim de que o leitor pudesse compreender seu posiciona-
mento frente a importancia que o ato de ler e pudesse formar
consciéncia de acordo com os seus argumentos, visto que
o género produzido, artigo de opinido, tem como objetivo de-
fender a ideia do escritor e persuadir o leitor.

Agora, observando as orientacdes em sua primeira producgdo,
reescreva este texto, fazendo os ajustes necessdrios.

Continue se dedicando e nao esquecga “as palavras tém po-

th)

der”.

O bilhete mediador procura desafiar as professoras a rever sua avaliacdo:

Caras licenciandas W e Z!

O bilhete orientador produzido por vocés tematiza o aspec-
to global do texto do aluno. Como vocés sabem, 0s aspectos
globais remetem a fendmenos linguisticos macroestruturais,
tipicos do texto como unidade. Portanto, referem-se a orga-
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nizacdo textual. Apesar dessa focalizag@o, as sinaliza¢des ndo
sdo precisas, pois ndo apontam caminhos nem questionamen-
tos que possam contribuir para o aperfeicoamento do texto re-
visado. Mais que apontar os problemas € necessdrio dar pistas
de como o texto pode ser reconstruido. Sugiro que explicitem
os aspectos globais e locais que precisam ser melhorados no
texto do aluno e deixem claras as orientacdes que ele pode/
deve seguir para 0 momento da reescritura.

Bom trabalho!!!

Podemos notar que houve uma significativa modificacdo na produ-
¢do do bilhete, j4 que na segunda versao ha uma ampliacido e um acréscimo
de orientacdes fornecidas na primeira versao:

Cara XY, seu texto manteve-se fiel ao tema proposto, leitura.
Porém a argumentac@o ndo foi convincente, talvez pelas fra-
ses que necessitam explicagdes mais completas, como, por
exemplo, na primeira frase de seu texto, em que vocé apre-
senta verbos sem complemento; 14 voc€ diz “nos ensina”, mas
nao explica o que nos ensina; isso se repete no momento em
que diz “A leitura faz com que todos nés tornamos iguais por-
que nos esclarece coisas que nao temos certeza”, mas o que
sdo essas coisas que nio temos certeza? (Ampliagdo)

A citacdo usada foi de 6tima escolha, entretanto uma citagdo
ndo deve apenas ser “jogada” no texto. Ela deve aparecer e
ser comentada, apresentando a relac@o entre ela e o que vocé
escreveu. (Acréscimo)

Quanto as palavras empregadas, acreditamos que deveria ser
utilizada a linguagem formal, pois é uma das caracteristicas
do género artigo de opinido. A escolha das palavras é muito
importante. Na parte do texto em que vocé diz que “até pra ser
varredor de rua as pessoas exigem que no minimo a pessoa te-
nha a oitava série completa”, ao usar o “até” demonstra certo
preconceito, pois desvaloriza a profissdo de gari. Na mesma
frase acontece a repeti¢do da palavra “pessoa” o que ndo pode
acontecer, visto que o vocabuldrio ¢ muito grande e indmeras
outras palavras poderiam ter sido utilizadas naquela frase. (...)

Diferentemente do outro, este bilhete ndo reproduz o modelo de
chamamento empregado no bilhete mediador, dando indicios de que os li-
cenciandos ndo se preocuparam em comparar as estruturas textuais empre-
gadas pelo formador. Entretanto, constatamos que houve um movimento
no sentido de que os licenciandos ndo s6 aceitaram as sugestdes, como
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também acrescentaram sugestdes e orientagdes para o aluno.

Outro ponto a ser destacado € a presenca de um discurso que prio-
riza a didatizacdo das orientacdes e/ou sugestdes dadas ao aluno. Dessa
forma, percebemos que os licenciandos se esforcam para fornecer as ins-
trucdes necessdrias, na medida em que buscam justificar o porqué de tais
orientagdes.

Enfim, podemos afirmar que a circularidade proposta nesta ativi-
dade formativa corrobora para que os formandos avancem em sua pratica
de avaliar textos, a0 mesmo tempo em que proporciona aos formadores a
possibilidade de (re) construir seu papel de formador. Tal circularidade se
materializa no momento em que o professor em formacao inicial avalia o
texto do aluno da educacgdo bdsica e o professor formador avalia o bilhete
orientador por meio dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos mobili-
zados neste processo, conforme a Fig. 1.

Figura 1 - Circularidade discursiva e textual na atividade formativa

Versdo Producdo
final do
do bilhate
bilhete orientador
arientador
Producio Bilhete
textual orientador
Versio final Reescrita da
da producia producdo
textual textual
Reascrita Bilhete
do Mediador
bilhete

orientador

21



Leia Escola, Campina Grande, v. 12, n. 2, 2012 — ISSN 2358-5870

Portanto, a interveng@o por meio de bilhetes promove avancos sig-
nificativos, tanto para o produtor de textos em fase inicial, como para o
professor em formacao inicial. Tal avanco s6 acontece porque ha um leitor
interessado no texto que avalia, e um avaliador que se esforca para que as
suas sugestdes/orientacdes sejam uteis e permitam a (re)construcdo de seu
texto de modo a atingir seus objetivos.

4 Consideracoes finais

Para os professores em formacao inicial, o ato de avaliar textos é
bastante complexo, visto que precisam mobilizar conhecimentos tedricos
e metodolégicos que estdo sendo construidos na graduagao. Nesse sentido,
o bilhete orientador e o bilhete mediador podem ser considerados géneros
que possibilitam um avanco significativo dos materiais escritos. Entretanto,
ndo s6 avango do material escrito deve ser levado em conta, mas também o
avanco do saber docente, que a cada mediagdo pode ser (re)construido de
forma mais produtiva e afetiva.

Além disso, ha de se considerar que a interlocu¢@o entre formador e
licenciando permite analisar de que forma s@o mobilizados os conhecimen-
tos tedricos e pedagdgicos para avaliar os textos, contribuindo para a (re)
formulagao dos curriculos dos cursos de licenciatura em Letras.
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