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Resumo: Este trabalho analisa uma experiéncia pedagégica com a produgdo textual realizada com estudantes do
Ensino Fundamental. O ensino da escrita nas escolas precisa ser significativo para que os alunos sejam
estimulados continuamente a escrever e superar as suas dificuldades. Nesse processo de aprendizagem, a
mediacdo pedagdgica, mais do que corrigir, funciona como uma orientacio para o estudante (re)organizar a sua
producgdo. Para tanto entendemos a necessidade de se construir uma relacdo pedagdgica colaborativa entre
professor e aluno, alicercada na pesquisa e na organizagdo dos procedimentos diddticos adotados em sala de
aula. A base tedrica estd pautada na concepg¢ao interacionista da linguagem.

Palavras-chave: Producio escrita. Ensino. Mediag@o Pedagdgica.

Abstract: This study analyzes a pedagogical experience with a textual production carried out with Elementary
School students. The teaching of writing in schools is important so that students are continually encouraged to
write and overcome their difficulties. In this learning process, a pedagogical mediation, rather than correcting, it
acts as a guide for the student (re) organize his/her production. Therefore, we understand the need to build a
collaborative pedagogical relationship between teacher and student, based on the research and organization of
didactic procedures adopted in the classroom. A theoretical basis is based on the interactionist conception of
language.
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1 Introducao

O trabalho com a produgao escrita € um dos sustentaculos da disciplina de Portugués
em todos os niveis de ensino. Aprende-se a escrever e aprimora-se esse registro ao longo de
toda a vida escolar e académica do individuo. Sob esse aspecto, a escrita € um processo, um
continuo de aprendizagem que pode ser melhorado com o passar do tempo.

Considerado o aspecto relevante da escrita na formagao do sujeito para o exercicio
pleno dos papeis sociais, a escola deveria ser um local de exceléncia para os estudantes se
tornarem habilidosos no trato com a palavra escrita ao concluirem a educagdo basica. Porém,
0 que percebemos € justamente o inverso e 0s exames nacionais como ENEM e vestibulares,
de forma recorrente, demonstram esse fato. Nessa etapa, boa parte dos estudantes ndo
consegue articular um texto de forma coerente, defender pontos de vista ou sequer narrar um
fato corriqueiro.

Acreditamos que uma solu¢do possivel para reverter esse quadro seja trazer o
estudante para o centro do trabalho pedagdgico. Ajudd-lo a se responsabilizar pelo que
escreve € a se posicionar em seu texto. Para tanto, apresentamos uma possibilidade de
trabalho com a producdo escrita que consideramos exitosa. Trazemos, de inicio, alguns
postulados tedricos sobre o assunto para, na sequéncia, apresentarmos o relato da experiéncia
realizada. Apresentamos, ainda, algumas proposi¢des metodoldgicas que podem ser utilizadas
para auxiliar os estudantes a superarem algumas das suas dificuldades.
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2 Fundamentacio tedrica

A questdo da aquisicdo de uma escrita e de uma leitura proficientes por parte dos
jovens estudantes precisaria ser encarada como prioridade por qualquer pais que tenha, de
fato, a inten¢do de desenvolvimento social pleno. Em um pais como o Brasil, assolado por
crises politicas, econdmicas e éticas, € fundamental que os alunos saibam se expressar, contar
de si e dos outros, numa constante interacdo social com o mundo o que torna o papel da
escola fundamental, j& que a “escrita ¢ uma construgdo social, coletiva, tanto na historia
humana como na histéria de cada individuo. O aprendiz precisa das outras pessoas para
comegar ¢ para continuar escrevendo” (GARCEZ, 2012, p.2). Normalmente, esse estimulo
para o aprendiz escrever tem seu inicio nos bancos escolares e, nesse contexto, a mediagdao do
professor € fundamental para que o estudante compreenda a importancia e a gradag¢do natural
desse processo.

E preciso antes de tudo, compreender que todas as pessoas podem chegar a
produzir bons textos, e que isso ndo ¢ uma questdo de ser “ungido” pelos
deuses que escolhem os mais talentosos. E necessdrio também identificar
bloqueios porventura construidos ao longo da vida escolar e elimind-los
(GARCEZ, 2012, p. 3).

Essa identifica¢do dos bloqueios com relagdo a escrita pode ser tarefa do professor:
algo dificil de se realizar, porém ndo impossivel e extremamente necessdrio. Dirfamos, ainda,
que ¢ tarefa de todos os professores de todas as disciplinas. Afinal, o aluno ndo escreve
somente nas aulas de Lingua Portuguesa. A producdo de textos autdonoma e consistente pode
ser objetivo de todas as dreas do conhecimento, pois

Ler e escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as dreas, uma vez
que sd@o habilidades indispensaveis para a formagdo de um estudante, que é
responsabilidade da escola. Ensinar é dar condi¢des ao aluno para que ele se
aproprie do conhecimento historicamente construido e se insira nessa
constru¢do como produtor de conhecimento. Ensinar € ensinar a ler para que
o aluno se torne capaz dessa apropriacdo, pois o conhecimento acumulado
estd escrito em livros, revistas, jornais, relatérios, arquivos. Ensinar é
ensinar a escrever porque a reflexdo sobre a producdo de conhecimento se
expressa por escrito. (GUEDES et al, 2011, p. 19, grifo nosso).

Dessa forma, todas as disciplinas podem acompanhar a apreensdo dos conhecimentos
especificos dos alunos por meio da produgdo escrita. Essa € uma alternativa que pode
substituir as tradicionais avaliagdes que exigem apenas uma reproducdo da fala do professor.
Afinal, por meio da escrita fica evidenciado o que o aluno compreendeu e, a partir desse
ponto, o professor pode (re)orientar seus procedimentos em sala.

Falamos em leitura e escrita porque sdo atividades complementares e todos os
professores precisam assumir a responsabilidade de trabalhar com um aluno real, a partir do
conhecimento que ele ja possui para aquele que precisa ser efetivamente compreendido. Nao
ha férmulas prontas para isso. Hd muito trabalho que precisa ser realizado da melhor forma
possivel para encontrar estratégias que possibilitem ultrapassar os limites e dificuldades
impostos no cotidiano de sala de aula. Os professores sdo os profissionais que possuem
conhecimento para lidar com os aspectos que envolvem o processo de ensino e sabem que 0s
tempos de aprendizagem sdo diferentes entres os estudantes, precisam, além disso, levar em
consideragdo que
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Ler e escrever sdao processos, frequentemente vistos como imagens
espelhadas uma da outra, como reflexos sob angulos opostos de um mesmo
fendmeno: a comunicagdo através da lingua escrita. Mas hd diferencas
fundamentais entre as habilidades e conhecimentos empregados na escrita,
assim como hé diferencas considerdveis entre os processos envolvidos na
aprendizagem da escrita (SMITH apud SOARES, 1998, p. 68).

De forma que conhecer a maneira como os estudantes compreendem essas
habilidades é importante para a execucdo do trabalho docente. Precisamos ter sempre em
mente o fato de que todos os alunos devem ter acesso a leitura e a escrita em boas condicoes.
Nao obstante o seu comportamento e a sua histdria, eles merecem atengdo e respeito quanto
a suas vivencias e expectativas. Nesse ponto, uma mediacdo pedagdgica bem realizada e uma
acdo sistematizada da escola na construcdo de habilidades como a leitura e a escrita sdo
indispensaveis para a inser¢do desses jovens numa vida efetivamente cidada (NEVES et al,
2011, p. 16).

Esse compromisso ndo € ficil de ser realizado. Cada estudante é um sujeito social
que traz para o ambiente escolar toda a sua experiéncia pessoal, tanto positiva, quanto
negativa. A escola, muitas vezes, ndo consegue fazer frente as expectativas e necessidades
desse aluno. E nesse contexto, torna-se muito dificil a relacdo de ensino-aprendizagem, uma
vez que o estudante ndo consegue perceber a importincia de escrever, de ler, entre outras
tantas atividades que realiza na escola. O professor precisa ter muito discernimento no trato
dessas singularidades para conseguir um minimo de efici€éncia em suas aulas no que se refere
a adesdo do aluno para a compreensao da importancia da leitura e da escrita.

Na realidade, o meio em que o ser humano vive e no qual se acham imerso é
muito maior que seu ambiente fisico e contorno imediato, ja que esta envolto
também por sua histéria e pela sociedade que (o) criou e pelos seus
discursos. A vivéncia cultural humana estd sempre envolta em linguagem, e
todos os nossos textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas em géneros.
Nesse contexto, € central a ideia de que a lingua é uma atividade
sociointerativa de cardter cognitivo, sistemdtica e instauradora de ordens
diversas na sociedade. O funcionamento de uma lingua no dia-a-dia é, mais
do que tudo, um processo de integracao social. Claro que ndo é a lingua que
discrimina ou que age, mas nés que com ela agimos e produzimos sentidos
(MARCUSCHI, 2008, P. 162-163).

De forma que, na escola, essa vivéncia cultural de cada sujeito interage com o0s
outros e pode se constituir em material de trabalho para o professor: produzir sentidos a partir
das experiéncias dos alunos, com a finalidade de aproximar o estudante do conhecimento e
expandir os seus proprios limites. Essa integracdo entre professores e alunos, mediada pela
linguagem, precisa ser muito mais do que atividades protocolares de leitura e producao
textual. Podem produzir novos significados para que os estudantes compreendam o contexto
social, cultural, econdmico e ético em que estdo inseridos e se reconhecam como sujeitos
importantes nesses processos. Soares (1998, p. 46-47), em explicacdo sobre o termo
letramento, afirma que muitas pessoas, apesar de alfabetizadas, ndo se envolvem com as
praticas sociais da escrita. Esse fato provoca um distanciamento das pessoas sobre questdes
importantes e, com isso, tornam-se assujeitados, sem perspectivas, engajamentos ou opinioes
que facam valer efetivamente o seu ponto de vista. Nessa perspectiva, no ensino, vemos
estudantes que, por vezes, ndo conseguem articular suas opinides de forma coerente e
baseiam seus argumentos no senso comum. Portanto, ensinar o aluno a escrever e ser um
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sujeito de fato de seus posicionamentos, mais do que uma integracao, € fator de emancipacao
social. Assim

Para que a aprendizagem seja produzida, € indispensdvel o papel ativo e
protagonista do aluno, que deve desenvolver uma atividade mental que
possibilite a reelaboracdo de seus esquemas de conhecimento, processo na
qual tem uma especial relevincia o conflito cognitivo por meio do qual o
aluno questiona suas ideias como passo prévio para a construcdo de
significados (ZABALLA/ARNAU, 2010, p. 97).

Trazer o aluno para o centro da aprendizagem da escrita implica em possibilitar que
o mesmo se desafie, entre em conflito com seus préprios paradigmas pré-estabelecidos,
quebre suas expectativas e supere suas proprias limitacdes. Os alunos do ensino fundamental
sdo leitores e produtores de textos em formagdo. Aos professores compete fazer o trabalho de
andaimagem, auxiliando os aprendizes com conceitos desconhecidos, especificidades
técnicas, com os recursos de linguagem que produzem variados sentidos, entre tantos outros
requisitos que fazem significativos os anos letivos para os estudantes.

Ora, a escola e a educacdo bdsica sdo lugares sociais de ensino-
aprendizagem de conhecimento acumulado pela humanidade — informacdes,
indicagdes, regras, modelos -. Mas também, e fundamentalmente, de
formacdo do sujeito social, de construcdo da ética e da moral, de circulacdo
das ideologias. Falar na formacao do leitor cidaddo € justamente nao olhar s
uma das faces desta moeda; é permitir a nossos alunos a confianga na
possibilidade e as capacidades necessdrias ao exercicio pleno da
compreensdo. Portanto, trata-se de nos acercarmos da palavra ndo de
maneira autoritdria, colada ao discurso do autor, para repeti-lo “de cor”’; mas
de maneira internamente persuasiva, isto é, podendo penetrar plasticamente,
flexivelmente as palavras do autor, mesclar-nos a elas, fazendo de suas
palavras nossas palavras, para adotd-las, contrarid-las, criticd-las, em
permanente revisao e réplica (ROJO, 2002, p. 7, grifos da autora).

Em muitos casos, essa formacdo social do aluno, abordada pela autora, estd
totalmente centrada na escola. Muitas familias, pelas mais diferentes razdes, desistiram das
suas responsabilidades. Assim, parte das criancas e adolescentes aprendem nogdes éticas e
morais somente na escola, por meio, principalmente, da atuacdo dos professores. Dessa
forma, além dos conhecimentos acumulados pela humanidade, os professores passam a ser
um dos poucos referenciais que podem oferecer uma expectativa instrutiva para os estudantes.
Esse fato aumenta a responsabilidade social do magistério e a importancia de uma boa
atuacdo. Afinal

Em um momento de crise de valores e de auséncia de horizontes
estimulantes, quando a indefini¢do cultural, a impoténcia diante de muitas
decisdes politicas condicionadas por interesses distantes da necessidade da
maioria, a mercantilizacdo e a fragmentacdo da cultura, os principios de
egoismo, consumismo, competitividade e superficialidade se fazem
presentes, a educacdo tem a tarefa de promover uma cultura de
solidariedade, justica, participacdo, respeito para com o demais e para com
as diferencas, e a defesa dos mais fracos. Uma educacdo que estimule as
pessoas a assumir a responsabilidade para com os demais de forma
cotidiana, em sua vida familiar, profissional, cultural e associativa; capazes
de agir e pensar, de forma sistemadtica, contra a corrente de uma cultura
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dominante, contraditoria e submetida aos interesses de uma minoria
(ZABALLA, ARNAU, 2010, p. 79).

Nesse viés, ensinar o aluno a ser competente no uso da escrita € uma maneira de
auxiliar na sua promog¢ao social e, consequentemente, a transformar a sua realidade. Com o
passar dos anos escolares, o estudante adquire uma relativa autonomia e passa a utilizar a
escrita em outros ambientes, como as redes sociais que oportunizam uma oportunidade dele
expor suas opinides, sentimentos e emocoes, de forma diferente daquela que € solicitada na
escola. A escrita, nesses ambiente, é espontanea; na escola, é controlada. Esse fato é algo
novo no ambiente educacional. Como toda novidade, ainda gera polémica sobre os seus
efeitos no processo de aprendizagem. Entendemos essa nova dinamica como algo favordvel e
irreversivel e os professores podem fazer uso dessas novas tecnologias e dessa propensao
natural do estudante em lidar com a escrita fora do ambiente escolar como incentivo ao
trabalho de producdo de textos. Garcez (2012, p. 8) afirma que “toda escrita pertence a uma
pratica social. Nao se escreve por escrever. A escrita tem um sentido e uma fun¢do”. Utilizar
essa naturalidade com a qual o aluno encara a nova forma de escrever e tentar transpo-la para
a pratica escolar pode ser uma alternativa vidvel para incentivar o estudante a escrever
melhor. O jovem precisa ver um sentido naquilo que escreve. Por isso as préticas de producao
textual precisam ser significativas para que que o aprendiz sinta-se estimulado em escrever.
Assim

A produgdo de textos € um forma de organizacdo do pensamento e do
universo interior da pessoa. A escrita ndo é apenas uma oportunidade para
que a pessoa mostre, comunique o que sabe, mas também para que descubra
o que €, o que pensa, o que quer, em que acredita. (GARCEZ, 2012, p.8).

Um estudante precisa ser orientado no seu processo de escrita, na descoberta das suas
possibilidades e potenciais. Essa constru¢do de possibilidades pode estar no cotidiano de
todos os alunos e dos professores. O trabalho docente € relevante e, por isso, precisa estar em
continua evolucdo e em sintonia com as necessidades dos estudantes.

No tocante ao ensino da escrita, compreendemos que o trabalho com os géneros do
discurso podem ser uma alternativa eficiente para a promocdo do conhecimento dos
estudantes, uma vez que todas as atividades escolares sdo mediadas pela linguagem. A
questdo dos géneros discursivos ndo € algo recente, contudo a efetivacdo de sua prética, nos
ambientes escolares, ainda precisa ser melhor explorada, afinal

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade racional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos € Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteido (temdtico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o conteido temdtico, o estilo, a construcio
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pelas especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
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2015, p.261-262, grifos do autor).

No questao da linguagem, todos os estudantes, antes mesmo de iniciarem a sua
vida escolar, j4 estdo familiarizados com determinados géneros, pois os “géneros do discurso
nos sdo dados quase da mesma forma que nos € dada a lingua materna a qual dominamos
livremente até comecarmos o estudo da gramatica” (BAKHTIN, 2003, p. 282). De modo que
o inicio do processo de ensino se baseia naquilo que o estudante ja conhece. A partir desse
diagnéstico inicial podemos apresentar novas possibilidades de trabalho que tenham
concretude para o aluno pois “qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciagdo
considerado, ele serd determinado pelas condicdes reais da enunciacdo, isto é, antes de tudo
pela situac¢do social mais imediata” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 116, grifos dos
autores). Ou seja, o ambiente em que vive o estudante influencia diretamente na forma como
ele se manifesta e, como professores, podemos tornar o ensino significativo para que os
estudantes sintam-se como partes integrantes da processo escolar e consigam uma interacao
efetiva com os colegas, professores e com o conhecimento organizado. Sobre a questdo da
interacao, Bakhtin/Volochinov afirmam que

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituido por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacio
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 127, grifos dos autores).

Essa interacdo pode ser ensinada para que os estudantes consigam coloca-la em
pratica por meio dos seus escritos a fim de superar as produgdes textuais permeadas de
artificialidades. A escola € o espaco social determinante no qual o aluno, enquanto sujeito
social incipiente, pode encontrar apoio pedagdgico e material para se integrar de forma
completa e independente em todos os outros lugares. Pode aprender a refletir sobre os
diferentes aspectos (politicos, econdmicos, éticos) da sociedade e a partir disso emitir as suas
proprias opinides, fazer apontamentos e pensar em agdes efetivas para contribuir e
transformar a sua realidade mais imediata.

Geraldi (2015, p. 98) aponta que existem condigdes para que uma escrita
significativa aconteca. Um sujeito somente escreve efetivamente quando tem o que dizer para
alguém que sabe que lerd e terd, com esse escrito, alguma interacdo expressiva € que
estabeleca um novo sentido para essa atividade. Com relacdo a producdo de textos na escola,
o autor também afirma que

O professor somente ensina a escrever se assume os processos de escrever do
aluno, tornando-se dele um co-enunciador, um leitor privilegiado e atento, um
colaborador capaz de encorajar o outro a continuar buscando a melhor forma de
dizer o que quer dizer para quem estd dizendo pelas razdes que o levam a dizer
o que diz (GERALDI, 2015, p.98-99).

Desta forma, o professor precisa estar envolvido diretamente no processo de
producdo do texto do aluno, auxiliando-o com ideias e novas proposic¢des, a partir do que o
aluno conseguiu expor. Assim, a participacdo docente vai muito além das orientacdes formais
do campo da linguagem que sdo importantes também, mas nao podem ser motivo de
obstrucdo do processo criativo do aluno. Um aluno pode, apesar dos inumeros desvios dos
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aspectos formais e textuais do texto, apresentar ideias interessantes e que precisam ser
lapidadas e trabalhadas para formar um discurso efetivo. Se a mediagdao docente ficar focada
em aspectos formais, corre-se o risco de perder o aluno para atividades protocolares. As
refaccOes textuais, tantas quanto possiveis, precisam ser orientadas para que o aluno
compreenda e assimile o processo de construcao da sua escrita.

Essa ida e vinda dos textos entre o estudante e o professor possibilita que o aluno se
torne responsivo, ou seja, ocupa, diante do texto/discurso apresentado uma posi¢do para
melhoré-lo, discordar dele, utilizd-lo, modifica-lo, entre outras op¢des (BAKHTIN, 2015, p.
272). Assim, de acordo com Bakhtin (2015, p. 273) “ toda compreensdao plena real ¢
ativamente responsiva” e essa responsividade potencializa os estudantes a se tornarem
sujeitos do seu discurso, tomando posse das suas palavras e opinides € ndo apenas
reproduzindo o que outros escreveram ou disseram.

Para melhor ilustrar os pressupostos expostos, apresentamos, na sequéncia, um
processo de producdo de textos no Ensino Fundamental, construida a partir da realidade
vivida pelos estudantes e com a participacdo da professora como co-autora no processo de
producao dos textos.

2 Relato de experiéncia

A experiéncia que relataremos foi aplicada em uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental de um colégio do campo, localizado no interior do municipio de Marechal
Candido Rondon, Estado do Parand. O municipio faz fronteira com o Paraguai, através do
Lago de Itaipul. Por conta dessa proximidade, muitas familias que trabalham ou possuem
terras no vizinho pais, preferem que os filhos estudem no Brasil, de forma que esses
estudantes residem com outros familiares nas comunidades proximas a escola.

A proposta foi escrever um texto de memorias sobre alguma experiéncia vivida pelos
alunos e que tivesse um significado especial para cada sujeito. Antes, porém, de apresentar a
proposta de producdo textual, apresentamos um texto do mesmo género, denominado Da
escuriddo para o  colorido® para ser trabalhado em sala de aula, para que os alunos
compreendessem como deveriam encaminhar a sua prépria producao.

O texto em questdo foi finalista do género na Olimpiada de Lingua Portuguesa do
ano 2010 e sua escolha ocorreu pelo fato da autora ser aluna de escola publica e da mesma
faixa etdria dos alunos do 7° ano. O trabalho consistiu de uma leitura individual e silenciosa.
Na sequéncia, foi realizada uma leitura coletiva, durante a qual os alunos expuseram as
duvidas com relagdo ao significado de algumas palavras e de expressdes ou situacdes
relatadas no texto e que ndo fazem mais parte do cotidiano das pessoas. Ainda sobre o texto,
elaboramos questdes para os alunos responderem e refletirem sobre sua finalidade, linguagem
e seu significado.

Apresentamos, ainda, um texto do mesmo género, elaborado pela professora,
denominado No limiar da lembrang¢a’, com recordacdes da época da primeira escola. O
objetivo foi mostrar que a docente também pode escrever sobre aquilo que solicita aos alunos

‘o Lago de Itaipu foi formado em 1982 para possibilitar a geracdo de energia elétrica na Usina Hidrelétrica de
Itaipu em Foz do Iguacu-PR. Possui 180 Km de extensdo desde a cidade de Guaira até Foz do Iguagu. Sua
formacdo aconteceu no leito do Rio Parand, na divisa entre o Brasil e o Paraguai. O lago possibilita a
navegacdo em toda a sua extensdo, além de oportunizar a travessia entre os dois paises por meio de pequenas
embarcacdes. Algumas prestam servigos de transporte comercial de passageiros.

*Texto finalista da Olimpiada de Lingua Portuguesa (2010), disponivel em
https://www.escrevendoofuturo.org.br/EscrevendoFuturo/.../2010120 1 memorias.pdf, acesso em 03/11/2017.

? Texto de Memérias, de nossa autoria, produzido para exemplificar o género.
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e mostrar uma proximidade enquanto pessoa dotada de lembrangas, sentimentos e emocoes.
Ou seja, tornar a relacdo professora-alunos mais proxima. Foi realizada a leitura e
compreensdo oral do texto e muitos estudantes, durante essa atividade, quiseram expor
também as suas préprias lembrangas sobre fatos abordados no texto, além de ficarem curiosos
ao descobrir que a propria professora estudara em uma pequena escola rural de uma
localidade préxima a deles.

Os aprendizes, estudantes do Ensino Fundamental, precisam ser orientados e
esclarecidos sobre o que se espera deles em cada pratica de produgcdao. Vamos assim, ao
encontro ao que diz Geraldi ao estabelecer que

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razio para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI,
1997, p. 137).

Na proposta em questdo, entendemos que os requisitos acima foram contemplados.
Vejamos a sequéncia: a) precisa contar uma lembranca que o marcou; b) a razdo € para
cumprir uma obrigacdo escolar e ter o seu trabalho exposto; c) além da professora, suas
memorias serdo lidas pelos colegas e pela comunidade escolar; d) o aluno se constitui como
sujeito da sua produgdo ja que conta algo seu, caracterizando certa singularidade; e) enquanto
estratégias salientamos: a apresentacdo preliminar de textos do mesmo género, a entrega de
uma grade de corre¢do com os itens a serem observados durante a escrita, que serd explicitada
na sequéncia; a exposi¢do publica do texto; a escolha de uma imagem ilustrativa que dialogue
com o discurso do aluno.

Por se tratar de alunos do Ensino Fundamental, entendemos que o professor é
destinatdrio natural dos textos. Os estudantes compreendem isso, jad que parte do trabalho do
docente € orientar a producdo e as refac¢Oes antes que a mesma chegue aos demais
destinatdrios. A artificialidade que se pretende combater na elaboracdo dos textos escolares
diz respeito as produgdes desprovidas de significado em que professores e alunos ndo se
envolvem com o discurso e textos sdo produzidos apenas com funcdo protocolar de se
escrever algo ou qualquer coisa.

Esclarecemos que a producdo foi encaminhada e, desde logo, os alunos foram
informados que os trabalhos seriam expostos na Mostra de Trabalhos que o Colégio realiza a
cada trimestre, no momento da entrega de boletins. Toda a comunidade escolar visita essa
exposicao e, dessa forma, tem acesso aos textos.

Além das condicdes de producdo, compreendemos que o processo de producdo
escrita é uma pratica social compartilhada. Por isso, sempre que possivel, procuramos realizar
a mesma proposta sugerida para os alunos, para, como ja registrado acima, humanizar e
aproximar o professor da realidade vivida pelos educandos. Ao pensar e escrever a proposta, o
sujeito-professor o faz em funcdo dos seus sujeitos-alunos e materializa a comunica¢do por
meio da sua enunciagdo. Isso constitui, de acordo com Bakthin/Volochinov (2014, p. 127), a
realidade fundamental da lingua concretizada pela interacdo verbal efetiva. Os autores
afirmam, ainda, que € na interacdo que reside a verdadeira substancia da lingua enquanto
organismo vivo e que evolui historicamente. Dessa forma o estudo com a linguagem deve

80



Leia Escola, Campina Grande, v. 17, n. 2, 2017 — ISSN 2358-5870

estar centrado nas condi¢des concretas em que se realiza (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,
p- 128-129).

Explicitadas as metodologias preliminares, no momento que antecedeu a producio
dos alunos, foi entregue aos estudantes a seguinte grade de correcdo:

Tabela 1

Ok
Grade de critérios de avaliacio do Género Memdrias Melhorar

1. Usa primeira pessoa do discurso?

2. Traz uma descri¢do suficiente dos locais e acontecimentos para situar o leitor?

3. Observa a adequacdo dos tempos verbais ao narrar a histéria?

~

. Evita repeti¢des, substitui palavras?

. O leitor tem visdo clara sobre as lembrancas que vocé quer escrever?

. A linguagem € clara, precisa e transmite ao leitor o que quero dizer?

| O\ W

. Consegui transmitir o que desejo? (alegria, saudade, tristeza, raiva, etc.).

8. Faz paragrafacdo conforme progride o texto?

9. Utiliza a norma padrdo da lingua portuguesa?

10. Usa letra maitiscula, observa ortografia, acentuag@o e pontuagcao?

Fonte: elaborada pela autora.

Cada elemento da tabela foi lido e explicado para tentar garantir uma compreensao
minima dos elementos solicitados e tentar, antecipadamente, prever alguns desvios frequentes
nas producdes de estudantes. Explicada essa situagcdo, os alunos produziram, na sala, os
textos em que deveriam apresentar uma lembranca marcante. A andlise dessas produgdes faréd
parte da préxima sec¢ao.

3 Analise dos textos

Como ja informamos, a turma € do 7° ano do Ensino Fundamental, com problemas
de aprendizagem e disciplina, composta por 14 meninos e 3 meninas. Deste total, dois sdo
diagnosticados com laudo de déficit de aten¢do e indicagdo de avaliacdes personalizadas e
diferenciadas. Dos textos produzidos, selecionamos quatro para andlise e que serdo
transcritos na sequéncia, conforme a versao original. Informamos que se trata-se da primeira
escrita da proposta.

1 TEXTO 1*

2

3 No meu primeiro aniverssario de 12 anos de idade eu ganhei um presente
4 do meu Pai e mae, meu primeiro celular de toque na tela um celular da marca
5 Blu do Paraguay.

6 Na quele dia fo o mai feliz da vida, que tive meu primeiro celular eu faria
7 o serviso de casa para ir na casa do Adryel para baixar apps de musica, jogar e

4 . - .. - . .
Os textos dos alunos, transcritos conforme a versao original, estdo citados em letra 10 e sem alinhamento de
pardgrafo a direita.
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8 conversar, eu ndo gostava que ninguem mechesse no celular, eu tava quase
9 todo fimde Semana na casa do Adryel.

10 Ai no meu aniversario de 13 anos eu ganhei um celular da marca Lg k8
11 antes de eu ir para a Igreja para o congresso e eu ia denovo no Adryel baixar
12 jogos e as  coisas denovo agora dia 14/08/17 queria ganhar presente.

13

14 Meu primeiro celular

Neste primeiro texto, percebemos que o aluno procurou relatar uma memoria
importante para ele que foi receber um celular com tela sensivel ao toque. Algo
aparentemente corriqueiro na vida de adolescente. Contudo, o aluno em questdo € oriundo de
uma familia humilde e receber esse presente foi, de fato, relevante para ele que ndao tem
acesso a internet e precisou ir até a casa de um colega para se conectar.

Com relacdo aos aspectos formais, percebemos que aluno comete algumas
transgressoes como a hiper e a hipossegmentacdo (linhas 6, 11 e 12) e a supressdo e troca de
fonemas nos finais das silabas (linhas 4, 5 e 6). Além desses, observamos a troca de letras
pela violacdo das regras invariantes que regem alguns sons (linhas 3 e 8). A produgdo escrita
do aluno beira os limites do sistema de organizacdo oral e podemos observar, ainda,
problemas de concordancia verbal e pontuacgdo.

No tocante aos aspectos textuais, podemos dizer que o texto possui uma relativa
informatividade. O assunto € abordado superficialmente o que prejudica a progressao e a
continuidade do mesmo. O aluno n3o conseguiu manifestar toda a euforia que sentiu em
receber tal presente. Nesse caso, sabia o que queria dizer, o problema estd no como disse.
Poderia ter uma articulacio diferente para favorecer a compreensdo seméantica por meio da
utilizacdo de descricdes mais minuciosas e adjetivos que caracterizassem com mais
efetividade essa lembranca. Com relacdo aos elementos coesivos, 0 autor repete pronomes €
substantivos o que prejudica a construcao dos significados do discurso. O titulo, outro aspecto
importante, foi colocado por tltimo. Entendemos que é adequado ao discurso do aluno, porém
ndo € expressivo.

1 TEXTO 2

2

3 Lembrancas do Passado
4

5

Essa historia aconteceu a muito tempo quando eu tinha 5 anos, tinha
6 uma prima Minha que moraba perto da minha casa o nome dela era Camila Ela
7 tinha 6 anos. atras da minha casa tinha uma praca e sempre brincabamos la.
8
9 Uma vez ela foi durmi comigo. no dia seguinte fomos brinca na praga.
10 perto da Praca tinha algunas arbores Ela subiu numa arbore e caiu e quebrou
11 o brago Levaram ela pro hospital ela colocou cheso no bracgo e voltou pra casa.
12
13 Foi umpouco engracado quando ela contou a historia pra nossos amigos
14 ela falou tantas mentiras que a historia nao tinha sentido.

O segundo texto foi produzido por uma aluna oriunda do Paraguai, filha de
brasiguaios e que estudou no pais vizinho. Essa informacdo € relevante e precisa ser
considerada ao analisar as trocas entre os fonemas /b/ e /v/ ao considerarmos que ela estd no
processo de transi¢ao entre as linguas espanhola e portuguesa. Acreditamos que esse processo

influenciou, também, a maneira como ela grafou a palavra gesso na linha 11.
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Uma andlise dos aspectos textuais aponta que falta informatividade no texto da aluna.
Ela quis dizer, mas ndo o fez, que essa lembranca é de um episddio acontecido no Paraguai.
Essa omissdo prejudicou a progressao e continuidade do texto para sua plena compreensao.
Por sua vez, ha repeti¢do de pronomes e substantivos o que comprometeu a fluidez. O titulo é
redundante, pois lembranca ja remete ao passado.

Dentre os aspectos formais analisados destacamos a supressdo de fonemas no final
das palavras (linha 9); também neste quesito ocorre a omissao do 4 na linha cinco. Na linha
treze apresenta um caso de hipossegmentagdo e, ao longo do texto, problemas com pontuacdo
e acentuagdo. Além disso, a aluna deixou linhas em branco no intervalo entre os paragrafos.

TEXTO 3
Minha infincia

Um do melhor dia da minha infancia era quando eu sai da escola Bem
de Tardezinha e ia jogar bola com meus amigos no gramado da escola
7 ficavamos  até anoitecer e depois famos para casa tomar banho.

8 No outro dia bem cedinho se juntdvamos na casa de um amigo meu para
9 Assistirmos desenhos animados. perto do almoco famos dar um mergulho no

10 Acude do pai de um amigo meu.

11 logo apds famos almucar tomar outro banho e ir para a escola. faziamos

12 isso todos os Dias.

1
2
3
4
5
6

O texto acima foi produzido por um aluno com dificuldades de estabelecer uma
compreensdo adequada a sua producdo. O estudante ainda n3o dominou as nog¢des basicas
como o uso de maidsculas apds o ponto. Aleatoriamente, no meio do periodo, grafa uma
palavra com letra maidscula. Utiliza o pronome obliquo de maneira incorreta (linha 8) e
apresenta o alteamento de vogal na linha 11. A produgdo carece, ainda, de pontuacgdo,
acentuacdo e adequacao do uso de alguns verbos e concordincia nominal.

O texto estd muito proximo da oralidade, por isso a quinta linha se apresenta
truncada o que prejudica uma articulagdo adequada das ideias. Num texto curto o estudante
trouxe diferentes lembrangas que remetem a sua ndo tdo distante infancia. Ndo faz, entretanto,
um aprofundamento na descricdo dos fatos, na caracterizacdo de seus sentimentos o que
resulta em prejuizos para a informatividade e, consequentemente, para a progressio e
continuidade dos fatos que poderiam ter sido melhor explorados. O titulo estd adequado ao
que o estudante tentou demonstrar: recortes da sua infancia, sem, contudo, ser expressivo e
estimulante.

1 TEXTO 4

2

3 O tal Espanha € difiseu
4

5

Uma fez a trés anos eu fui morar para o Paraguai, na esperanca de saber
6 a lingua Espanhola e saber como € a escola 14 no paraguai.
7 Entdo descobri é muito mais diviseu no paraguai do que aqui no Brasil
8 o queeu aprendi na 5° sere e na 6° sere eu to aprendendo na 7% sere aqui no
9 Brasil.
10 Uma coisa que eu achei engrazada era o nome da minha escola 14 do
11 Paraguai, o nome era Escuela Basica Amistad e eu ndo sabia o que significafa
12 a palavra a Amistad depois que eu descobri que era Amizade.
13 O mais difisil era falar com as professoras em espanhol. eu ndo entendia
14 nada, iso era divisil mais eu tinha Amigos que estudavam junto comigo e

83



Leia Escola, Campina Grande, v. 17, n. 2, 2017 — ISSN 2358-5870

15 falavam em Portuques ainda bem por que eu iria tar reprovado se ndo fose o
16 Tiago, Flavia, Adinei e a Natalia.

O quarto texto estd praticamente inserido no sistema de organizacdo oral. Palavras
como difiseu do titulo, sere (linha 8) e tar na linha 15 correspondem a fala do estudante. A
palavra dificil é grafada de trés maneiras distintas ao longo da producdo, como percebemos
nas linhas 3, 7, 13 e 14. A lembranga do aluno girou em torno do fato da lingua espanhola ser
dificil para aprender para quem ndo a conhece e o fato, consequente, da escola no Paraguai
parecer, na visdo do estudante, ser mais avancada do que no Brasil, uma vez que ele ndo
compreendia as professoras devido as barreiras do idioma. Fora a men¢ao da comunicacio
por mimica ndo trouxe, contudo, nenhum exemplo que ilustrasse de maneira mais enfatica
essa dificuldade por ele relatada. Assim, comprometeu a informatividade, progressdo e
continuidade do texto. Repete pronomes e substantivos o que prejudicou a fluidez do texto.

Apresenta trocas dos fonemas /v/ e /f/, problemas com a utilizacdo das maiusculas e
outras trocas de letras por violacdo das regras que representam os sons. Essa troca, em parte,
pode ser justificada pelo trinsito do estudante entre os dois paises. Questdes familiares o
levam a morar com av6 no Brasil e com outros parentes no Paraguai.

Como j4 mencionamos, os alunos sabiam o que precisavam escrever. Conheciam os
objetivos e tinham no¢do de quem seriam os destinatdrios. O problema estd centrado no como
escrever. Cada aluno expds uma vivéncia sua, estava envolvido como sujeito no processo.
Nos textos em questdo, os alunos ainda ndo dominam os recursos da lingua. Contudo o
conhecimento desses mecanismos, por si s0, ndo garante o acesso a escrita. Riolfi (2014, p.
122) afirma que esse acesso depende de “lento aprendizado de cumplicidade com as
palavras”. Aprender a escrever € um processo que requer reflexdo, trabalho, conhecimento do
que se quer e novas escritas a partir do que foi inicialmente produzido.

Para tanto, é necessario ndo s6 que nos ensinem quais recursos da lingua
podemos usar, mas também quais as razdes e os significados de escrever. A
entrada no mundo da escrita no se limita e ndo se realiza somente pelo ato
de ser alfabetizado. Ela requer e constrdi, a0 mesmo tempo, um dominio
simbdlico e reflexivo da linguagem (RIOLFI, 2014, p. 122).

A partir dessa afirmacdo inferimos que, além de aprender os recursos da lingua, o
aluno precisa ser orientado a utilizar a linguagem escrita de maneira que ele se constitua por
meio dela. Aprenda a se manifestar, expor sua opinido, seus sentimentos, suas frustacoes.

As producdes acima analisadas sdo o ponto de partida para o estudante e,
principalmente, para o professor que pode verificar os aspectos positivos e os pontos que
precisam de intervencdo. A producao ndo pode ficar restrita a uma fun¢do protocolar do aluno
preencher palavras em um papel e entregar ao professor para cumprir sua obrigacdo. E
importante que ele compreenda todos os passos desse processo. Entenda o processo como
trabalho, reflexdo e estudo que gera conhecimento. Assim, apresentaremos na sequéncia
algumas proposi¢des de intervencdo pedagdgica a partir dos problemas apontados.

4 Proposicoes metodologicas e resultados
Apresentados os textos e realizada a andlise das dificuldades dos alunos torna-se

necessario uma intervengao pedagdgica no sentido de re(orientar) o processo de aprendizagem
dos alunos que sdo sujeitos em constru¢do. Os estudantes em questdo, inseridos num ambiente
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familiar com pouca ou nenhuma possibilidade de leitura, encontram na escola e,
principalmente, no professor, o principal agente de mudancas de suas situagdes.

O docente precisa dedicar tempo para a andlise dessas produgdes, a fim de formular
diagnésticos e propor atividades que resultem na melhoria da qualidade dos textos. De modo
que

O professor precisa, como profissional da educagdo, criar dispositivos com
fundamentagdo tedrica para que consiga vislumbrar, para além das
aparéncias, a assimilacdo, as falhas, os pontos que precisam de reforco, etc.
Ele saberd transformar suas experiéncias em meio eficiente de diagnéstico
linguistico que norteard as estratégias de acdo para um bom trabalho. Isso
ndo quer dizer que vamos trabalhar com um aluno ideal, sem problemas de
aprendizagem, de sociabilidade ou familiares. Ao contrario, nosso ideal é
que a docéncia se realize em um espaco real, onde esses conflitos existem e
sempre existirdo. (RIOLFI, 2014, p. 15).

Para conseguir transformar suas experiéncias e escolher estratégias exitosas com
alunos reais € preciso que o professor conhec¢a a turma com a qual trabalha. Isso facilita muito
a percepcao e a forma de agir. Sabemos que nem sempre é possivel devido a forma como o
sistema de educacdo funciona. Contudo, o professor precisa ter consciéncia que ele € o
responsavel pela conducao dos trabalhos da sala e pela articulagdo dos conhecimentos.

A turma da qual selecionamos os textos ndo € muito numerosa. Porém, sdo alunos
que possuem uma relacdo conflituosa entre os colegas que se reflete por meio de atitudes
agressivas, palavrdes e xingamentos. E uma tipica turma considerada problema na escola.
Porém, apesar das dificuldades existentes, acreditamos que por meio de um trabalho sério
com a escrita que valorize as singularidades de cada aluno transformando-os em sujeitos
principais do processo de aprendizagem, boa parte dos problemas disciplinares € resolvida.

Desta forma, a primeira proposta de interven¢do pedagdgica que pontuamos foi a
reescrita dos textos. Como mencionado no relato de experiéncias, foi entregue a cada
estudante uma grade de correcdo para que fossem seguidas algumas orientagdes durante a
producdo. No verso dessa grade, no primeiro processo de correcdo, foram escritas algumas
orientagdes no sentido de contribuir para o aluno melhorar a sua produgdo especialmente na
questdo da informatividade. Foram realizadas, ainda, marca¢des no corpo do texto, como
sublinhar palavras grafadas de forma incorreta. Por ocasido da reescrita foram entregues
diciondrios para os alunos procurarem o motivo daquelas palavras estarem assinaladas nos
seus manuscritos.

O aluno, ao escrever o seu texto, agiu de forma ativa perante um comando de
producdo proposto pela professora. Esta, por sua vez, ao agir sobre o texto no processo de
correc¢do, revisou o texto do aluno, comentou, elogiou, sugeriu alteracdes, tornando-se, assim,
coprodutora do texto através da sua mediacdo. No processo de reescrita essa troca de
informacdes continua uma vez que os estudantes podem responder as apontamentos, aceita-
los, rejeita-los e, inclusive, rejeitd-los. O importante € que desse processo resulta uma
interacdo dialdgica que proporciona modificacdes no produto em questdo que é o discurso
produzido. Nesse processo de ir do aluno para a professora se constitui uma relagdo dialégica
caracterizada pela responsividade. Sobre isso, Bakhtin (2015, p. 271) afirma que essas
relagdes responsivas se constroem quando os interlocutores — aqui alunos e professora —
compreendem o significado do discurso, concordam com ele, discordam (total ou
parcialmente) complementam-no e aplicam-no.

Menegassi (2013) afirma que a producdo textual escrita envolve relagdes sociais que
correspondem ao dialogismo vivo da lingua. Na sala estdo presentes sujeitos, valores e
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ideologias que transitam entre situagdes enunciativas de ensino e aprendizagem, “em que a
responsividade é elemento constante e essencial para a aquisicdo de um saber. ”
(MENEGASSI, 2013, p. 220).

Desse modo, o processo de reescrita dos textos foi uma alternativa viavel e que
possibilitou ao estudante revisitar o seu discurso e adequéd-lo a partir de novas elaboracdes
mentais e das orientagdes pedagdgicas.

Outra proposi¢do metodoldgica diz respeito aos aspectos formais da linguagem como
os desvios ortograficos, a acentuagdo e pontuacio a hiper e a hipossegmentacio. E importante
salientar que na turma em questdo, com familias carentes e sem acesso a bons materiais de
leitura, somente na escola os estudantes tém acesso a bons materiais, textos e livros. Morais
(2009, p. 70) mostra que a leitura de materiais impressos € uma fonte importante para a
reflexd@o ortogréfica. Os alunos da classe popular precisam ter, a0 menos na escola, a chance
de conviver com textos escritos que sigam as normas, com bons modelos de escrita correta
sobre as quais possam construir suas reflexdes. Assim, “E se defrontando com as formas
corretas que o aluno poderd contrastd-las com suas hipéteses (sobre como se escreve esta ou
aquela palavra) e descobrir se hd ou nao regras por tras do uso de tal ou qual letra” (MORALIS,
2009, p. 70).

Essa construcdo de hipdteses também € um processo com tempos variados entre os
alunos. Os estudantes, entdo, precisam ser apresentados a bons modelos textuais para que
percebam e reflitam sobre a sua propria escrita. Desta forma uma atividade de sala pode
envolver a escolha de um dos textos com os problemas apontados (como na andlise) e
entregue aos alunos para que reflitam sobre e percebam o que precisa ser corrigido e
melhorado. Naturalmente, que precisa ser feito com cuidado para nao identificar o aluno a fim
de evitar constrangimentos. Porém € uma atividade significativa ja que parte da realidade em
que eles estdo inseridos. Nao € um exercicio artificial criado para sanar alguma dificuldade.

Importante também salientar a importancia da leitura que precisa permear todo o
processo de ensino-aprendizagem. E comum, nesta turma, os alunos afirmarem que nao
gostam de ler. Entdo diferentes estratégias precisam ser articuladas durante as aulas e nos
momentos especificos de leitura como: gibis, revistas com assuntos interessantes e pertinentes
a faixa etdria e pequenas poesias que podem ser exploradas e ressignificadas para cada um dos
alunos.

Sobre a escrita, um ponto relevante a considerar sobre a mediacdo pedagdgica no
processo de ensino, consiste numa mudancga dos procedimentos pedagdgicos tradicionais. O
professor ao trabalhar junto com o aluno na sua producdo consegue mais do que analisar os
deslizes dos estudantes na articulacdo de ideias ou em desvios ortograficos. Consegue
compreender a dificuldade que o processo de aquisicio da escrita representa para OS
aprendizes. A esse respeito Geraldi (2015) sustenta que

Escrever ndo é uma tarefa facil e certamente o fazer juntos é um caminho
que permite construir a autonomia de ambos: do aluno e do professor, que

também ele é chamado a escrever seus proprios textos, deixando de ser
somente um agente de conservagdo da heranca cultural disponivel para se
fazer também ele produtor de nova heranca cultural, deixando nesta as

marcas de seu tempo e de sua histéria (GERALDI, 2015, p. 182).

Esse fazer juntos representa uma possibilidade de mudanca na maneira como o0s
estudantes compreendem a escrita, com isso colaboramos na promog¢ao do seu conhecimento
e da sua capacidade transformadora. Acreditamos que essa parceria entre o professor € o
aluno estabeleca uma relacdo cooperativa em todas as atividades escolares que forem
propostas para os estudantes.
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Com relagdo a producdo escrita analisada neste trabalho, apresentamos, em seguida,
o resultado final que foi exposto para a comunidade escolar. A andlise, anteriormente
apresentada, foi elaborada com a primeira versdo escrita pelos estudantes. O processo de
producgdo, no entanto, teve trés reescritas por parte dos alunos. Em cada uma dessas etapas as
producdes eram corrigidas e novas orientagdes anotadas e sugeridas para os estudantes.

Texto 1 Meu primeiro celular

No meu aniversdrio de 12 anos ganhei um presente do meu pai e da minha mée: meu primeiro celular
de toque na tela, da marca Blu.

Aquele dia foi muito legal! Eu tinha o meu celular. Depois que eu ajudei meus pais nos afazeres
domésticos fui na casa do Adryel para baixar aplicativos de musica gospel e jogos como o Clash Royale, Traffic
Racer e, ainda, alguns aplicativos de conversa.

Eu ndo gostava muito que mexessem no meu telefone. Era s6 meu. Todos os finais de semana eu e o
Adryel nos reunfamos para ficar batalhando nos jogos do celular.

No meu aniversdrio de 13 anos, ganhei outro celular. Fiquei muito empolgado com o presente porque
iria viajar para um congresso da Igreja. Novamente fui até a casa do meu amigo para instalar novos aplicativos e
jogos diferentes.

Sempre espero receber presentes. E super emocionante.

Texto 2 Lembrancas

Ha muito tempo, quando eu tinha cinco anos, morava no Paraguai, numa cidade chamada Caaguazu.
Perto da minha casa morava Camila, minha prima de seis anos.

Atrds da minha casa existia uma praca com muitas drvores e varios brinquedos: escorregador, balango,
gangorra e varios outros. Sempre brincdvamos l4.

Um dia, pela manhd, eu e Camila fomos brincar na praca. Ela subiu numa arvore, caiu e quebrou o
braco. Fiquei muito assustada e sai correndo para chamar as nossas maes enquanto minha prima chorava
desesperada de dor.

Camila foi levada para o hospital, onde recebeu atendimento médico, engessou o brago e voltou para
casa.

Passado o susto, a histéria ficou engragada com a versdo contada por Camila. Ela disse que tinha
subido na arvore por causa de uns cachorros que queriam ataca-la. Devido a uma pisada em falso ela caiu e os
cachorros morderam o seu brago. Assim, essa histéria ficou meio engragcada e mal contada.

Texto 3 Minha Infancia

Uma das melhores lembrancas da minha infancia € a dos finais de tarde, depois que as aulas
terminavam. Todos dos dias, eu e meus amigos, jogdvamos bola no campo que ficava ao lado da escola. Era
pequeno, porém a grama era macia, amortecia nossas quedas e ndo machucava os nossos pés.

Apds o jogo, famos tomar banho no acude de um amigo nosso. A dgua era suja e tinha bastante lodo.
Nos faziamos guerrinha de barro até anoitecer. Sujo e cansado eu voltava para casa e escutava minha mae
reclamar da sujeira e me mandar para o banho.

Pelas manhis eu e os outros meninos assistiamos desenhos animados na televisdo, na casa de um
deles. Perto do almog¢o, novamente, brincdvamos no acude. Adorava aquela dgua barrenta e as brincadeiras que
ela possibilitava.

Perto da hora do almoco, eu voltava para casa, tomava banho, almocava e me dirigia para a escola. No
final da tarde, recomecava todo o ciclo de brincadeiras. Uma época feliz, com excelentes lembrangas.

Texto 4 O tal do espanhol € dificil

Uma vez, ha trés anos, fui morar com uma tia no Paraguai, pais que faz fronteira com a regido em que
moro hoje. Minha maior esperanga era aprender a lingua espanhola e conhecer o sistema escolar daquele lugar.

Descobri que € muito mais dificil estudar no Paraguai do que aqui no Brasil. Penso que as coisas estou
aprendendo agora no 7° ano eu j4 aprendi na 5* e 6 séries 14 no outro pafs.

Uma coisa que estranhei muito nos primeiros tempos de Paraguai foi o nome da minha escola:
Amistad. S6 depois descobri que significava amizade.
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O mais dificil daquele tempo era falar com as professoras em espanhol. Eu ndo entendia nada. Até me
comunicava com elas por meio de mimicas. A minha sorte foi ter amigos que me ajudaram na compreensdo dos
conteddos que eu precisava.

Nessa versao final foi inserida uma ilustracdo escolhida pelos alunos e que
tinha relacdo com o texto. O efeito estético ficou bem interessante € chamou atencdo das
pessoas que se dispuseram a ler as produgdes, durante a exposicdo dos textos para a
comunidade escolar.

Numa comparagdo com a primeira escrita, podemos observar que 0s textos
melhoraram consideravelmente. Naturalmente, alguns aspectos poderiam ter sido
aprofundados e melhor caracterizados. Porém, como ja abordamos, a escrita € um processo e
o professor consegue perceber quando encerrar uma etapa de produgdo e sugerir outra, com
novos desafios para os alunos. Assim, o papel principal é o do professor. Mediar o acesso do
aluno ao conhecimento por meio da escrita € uma ardua e relevante tarefa. Podemos, por meio
do nosso trabalho, fazer a diferenca na vida de meninos e meninas que passam pelos bancos
escolares e que tém, na escola, um dos poucos lugares para lidar com o conhecimento
organizado. Em uma sociedade como a nossa, desestabilizada por questdes €ticas, econdmicas
e politicas a escola precisa ser um centro capaz de auxiliar o aluno a se tornar um sujeito
historico com possibilidade de modificar a sua realidade e agir sobre o curso de todos os
processos sociais.

S Consideracoes finais

No processo de ensino-aprendizagem o professor € o principal agente do
trabalho e precisa guiar os estudantes para que estabelecam as relacOes necessdrias com a
escrita e superem suas dificuldades. Um caminho para isso € facilitar o trabalho e apresentar o
texto escrito em contextos funcionais, de modo que os estudantes percebam a importancia da
escrita e sua correta apropriacao.

Neste trabalho, propusemo-nos a apresentar algumas consideragdes sobre a
importancia da producdo textual como atividade interativa e o professor como colaborador
efetivo dos estudantes no processo de producdo textual. Apresentamos, um relato de
experiéncia de produgdo textual, com a descricdo dos procedimentos pedagdgicos que
antecederam a escrita dos estudantes.

Em seguida, realizamos uma selecdo da primeira producdo dos estudantes e
separamos quatro textos para realizar uma andlise dos elementos textuais e formais da escrita.
Efetuados os apontamentos, apresentamos propostas de intervencdo pedagdgica para auxiliar
os estudantes na reescrita € na compreensao dos elementos formais da linguagem para além
dos textos

Essa proposi¢do pode ser adaptada para qualquer turma do ensino basico.
Outras possibilidades de interven¢do podem ocorrer. A compreensdo da producdo textual
como um processo colaborativo, de mediagdo, entre alunos e professores é uma discussao que
deveria permear as formacdes pedagdgicas. Temos a clareza de que as atividades propostas
representam uma das alternativas possiveis de trabalho. Um ponto de partida para a reflexdo e
o trabalho significativo sobre o ensino da escrita na escola.
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