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A NOCAO DE ERRO PELO VIES DA FALHA: DISCUSSOES SOBRE A
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Resumo: Partindo das nogdes tedricas de lingua e de sujeito tais como as compreende a AD (PECHEUX, 2009),
o presente trabalho discorre sobre questdes relacionadas a escrita em aulas de espanhol como lingua estrangeira
(E/LE). Através do tratamento que a escrita recebe nos livros didaticos, discutimos os modos de abordar o erro e
as prdticas decorrentes de sua identificacdo na constru¢do de uma relagdo entre o sujeito-aprendiz e a lingua
estrangeira. Pretendemos avangar na discussdo tedrica sobre a falha (AD) e contribuir para ela seja vista como
um importante elemento a ser observado pelo professor que, sem desconsiderar a necessidade de trabalhar
questdes de ordem linguistica emergentes dessa pratica, possa compreendé-la como um modo de o sujeito
emergir no texto.

Palavras-chaves: Escrita. Lingua Espanhola. Falha.

Abstract: Based on the theoretical notions of language and subject as understood by speech analysis
(PECHEUX, 2009), the present work deals with questions related to writing in Spanish as a foreign language (S
/FL) during classes. Through the treatment that writing receives in textbooks, we discuss ways of approaching
mistakes and practices arising from its identification in the construction of a relation between the subject-
apprentice and the foreign language. We intend to go forward the theoretical discussion about failure and
contribute to it as an important element to be observed by the teacher who, without disregarding the need to
work on linguistic issues emerging from this practice, can understand it as a way for the subject to emerge in the
text.

Keywords: Writing. Spanish language. Failure.

1 Introducao

Atividades que envolvem a escrita sdo recorrentes nos livros didaticos de espanhol
que circulam na escola publica brasileira. Entretanto, o escrever proposto por esses materiais
ndo necessariamente configura-se como uma pritica discursiva. E comum encontrar nos livros
exercicios em que a escrita objetiva apenas uma retomada de contetidos gramaticais /lexicais,
a reproducgdo de estruturas como um mero exercicio de fixagdo/memorizagdo, sem que haja
espaco para que o sujeito-aprendiz possa posicionar-se discursivamente através da outra
lingua (DE NARDI, 2007; SILVA, 2014).

O fato é que ao sugerir a escrita como retomada e/ou reproducdo de conteidos
linguisticos, sem uma maior atencao aos aspectos discursivos relacionados a esse processo,
contribuimos para o engessamento, a instrumentaliza¢do da prética e, consequentemente, para
a instrumentalizacido das linguas estrangeiras, em nosso caso, da lingua espanhola no Brasil
que, tomada como veicular, passa a ser dita e pensada a partir de um discurso do ‘mercado’,
do utilitarismo, da apropriacdo urgente e da competéncia, impedindo que ela seja trabalhada
em seu cardter formativo.

Nesse sentido, alinhamo-nos a reflexdes como as de Celada (2008), que ao falar
sobre a relacdo especifica entre lingua espanhola e o portugués brasileiro, propde pensar, na
contramdo dessa instrumentalizacdo, em que as linguas fazem trabalhar processos de

subjetivacdo. Diz a autora:
Neste sentido, retomando o que dissemos no inicio deste texto, consideramos que a
instrumentalizacdo a que sdo submetidas as linguas estrangeiras no mundo
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contemporaneo ndo favoreceria esses processos, pois esta, de nossa perspectiva,
pressupde um sujeito pragmadtico e a necessidade de atender as suas urgéncias,
satisfazendo a “imagem de dominar a lingua”, muito mais do que solicitando dele
que se filie a um saber ou a uma memoria. A estrutura da lingua é submetida ai a
instancias do imperativo da comunicagdo e o risco é de que possa ser sacrificado o
que o espanhol (como qualquer outro simbdlico) quer ou solicita do campo de uma
subjetividade [...]. (CELADA, 2008, p. 161)

Tais procedimentos tendem a reduzir a lingua a sua estrutura e a aprendizagem dessa
lingua a repeticdo de tais estruturas, previamente estabelecidas. Quando olhamos para as
praticas de escrita, portanto, observamos que essa reducao afeta a prépria compreensao do que
seja escrever, ou constituir-se como escritor-escrevente, determinando também uma forma de
compreensdo do que € o certo e o errado em termos de lingua e escrita: aquilo que escapa ao
modelo proposto pela escola acaba sendo considerado como erro e limita as possibilidades de
o sujeito realizar o movimento de autoria.

Pensando sobre essas questdes e com base nas nocdes tedricas de lingua e de sujeito
apresentadas pela Andlise do Discurso de linha pecheuxtiana (AD), propomos discutir a
nocao de erro pelo viés da falha.

A nocdo de falha remete ao processo lacunar pelo qual se realiza a constituicdo do
sujeito e da lingua. No entremeio entre os elementos da interioridade (sistema linguistico) e
da exterioridade (historia e os sujeitos), a lingua configura-se “como um espaco de regras
atravessado por falhas” (GADET et al, 2011). A falha constitutiva da lingua é o que nos
possibilita pensar o lugar da contradi¢do, da falta, do equivoco, sobre a sua materialidade,
resultando no ndo fechamento dos sentidos.

Por atravessamentos da ordem do ideoldgico e do inconsciente o sujeito se constitui
enquanto “ser-em-falta” (LEANDRO FERREIRA, 2005) e se inscreve no campo discursivo
da lingua. A falta constitutiva é o elemento que impossibilita o sujeito de ter o controle da
lingua e ndo falhar nas praticas que realiza através dela.

A falha €, nessa perspectiva, inerente a relacdo do sujeito com a lingua, porque algo
sempre falha nesse processo de o sujeito tomar a lingua para dizer (se). Desse modo, pensar
numa lingua “sob controle”, sob o controle do sujeito, ¢ uma ilusdo necessaria para aquele
que se faz sujeito na lingua. Trata-se, portanto, de uma ilusdo de controle, ja que € impossivel
para o sujeito-aprendiz controlar a lingua estrangeira e evitar a falha nas praticas que realiza
através dela.

Essas consideracdes nos permitem, por um lado, reconfigurar a compreensao de erro
e, por outro, pensar que esse “erro” € inevitavel, demandando do professor uma postura que
va para além da corre¢do e o permita um (re) pensar constante sobre 0 modo como ele propde
as atividades escolares.

Em relacdo a escrita em espanhol como lingua estrangeira (E/LE), pensamos que o
falhar do sujeito-aluno na LE poderd ser interpretado pelo professor sob trés perspectivas
diferentes: como um reflexo dos limites desse sujeito na lingua estrangeira (0 que remete a
sua condi¢do de ser-em-falta); como mostra da resisténcia do sujeito-aprendiz a essa nova
discursividade, ou como um indicio da sua maneira particular de inscrever-se nesse novo
espaco de dizer.

Consideramos essa ultima alternativa como essencial as praticas de escrita em E/LE,
pois que a falha poderd ser um elemento revelador do movimento de autoria realizado pelo
sujeito-aluno ao escrever na lingua estrangeira.

Sendo assim, gostariamos de evidenciar duas questdes nesse trabalho: a primeira diz
respeito a atencdo necessdria com o modo como sdo propostas as atividades de escrita no LD;
a segunda, em como as reflexdes tedricas sobre a falha, a partir do campo da AD, nos
permitem ressignificar o trabalho com o “erro”.
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Seguiremos apresentando dois exemplos de atividades extraidas de livros didéticos
de espanhol para brasileiros que nos permitirdo dar continuidade a essa discussao.

2 A escrita no livro didatico de espanhol

As atividades de escrita expostas aqui correspondem a exercicios propostos em duas
das colec¢des didéticas selecionadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para
uso e consumo na escola publica brasileira durante o triénio 2012-2015°. Descreveremos 0s
materiais como LD1 e LD2, respectivamente.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola, ambos os
materiais afirmam considerar o contexto sociocultural e os sujeitos que nele estdo inseridos
como elementos essenciais a percep¢ao dos sentidos que atravessam essa lingua estrangeira e
influenciam no modo como ela se organiza. Tal posicionamento demonstra o desejo dos livros
de romper com a perspectiva que tradicionalmente é adotada na escola, baseada no estudo
prescritivo, normativo das linguas.

Entretanto, a disposi¢do, os objetivos e o desenvolvimento das atividades revelam
demasiada preocupacdo, por parte dos materiais, em sistematizar conteddos linguisticos
estudados anteriormente. Vejamos os exemplos a seguir.

Em LDI, a atividade de escrita analisada encontra-se em uma se¢do intitulada
jEvaluate! e o seu objetivo didatico € avaliar os contetidos linguisticos trabalhados durante o
capitulo. A unidade em questdo, ;Qué te gusta?, discute preferéncias e hibitos alimentares. O
exercicio parte de uma charge do cartunista chileno Alberto Montt*.

Fig.1: LD, se¢do Evaliate

_ EVALUATE!

Fecha: de de

@ Completa con gusta o gustan:
a. Me gusta, estos pantalones rojos.
. A mi no me las verduras.
<. 3Te el te?
<. A ellos les spusnea este barrio.
#>» Relaciona las frases:
a. A mi no me gustan las injusticias. D A mi, si.
. A Luis le gustan los viajes de aventura. ) A mi tampoco.

a despertarnos temprano. -0 A mi también.

la ensalada? Observa el cémic: imagina y escribe los ingredientes de la

- TIENES EL ACIDO URICO ALTISIMO. ASI QUE NO ME PONGAS ESA CARA
¥ COMETE LA ENSALADA.

LE

(MARTIN, 2011, p.102, v.1)

*Na ocasido, desenvolviamos uma pesquisa (SILVA, 2014) sobre o tratamento dado a escrita no livro didatico de
espanhol e essas atividades fizeram parte do nosso corpus de anélise.
4 Sobre Albert Montt ver http:www.dosisdiarias.com, acesso em 20/11/2017
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Na charge, duas plantas carnivoras estdo sentadas a mesa, diante de um prato de
saladas. Uma diz para a outra: “... tienes el dcido urico altisimo. Asi que no me pongas esa
cara y cémete la ensalada’. Como producdo escrita, o material solicita ao aluno que, a partir
da observacdo da charge, escreva quais os alimentos que ele acha que compdem a salada que
aparece ilustrada no texto.

Pelo desenvolvimento da atividade, LD1 apenas sugere a retomada de um
vocabulario relacionado ao tema da unidade didatica (alimentos), mas nao propde nenhuma
reflexdo sobre o contexto de producdo discursiva do género (o que € uma charge, as
finalidades do género, o que diferencia esse género de outros géneros, quem € Alberto Montt,
etc.) e de compreensdo dos sentidos que a atravessam (o que faz desse texto uma charge? qual
o humor que estd presente na mesma?). O papel da charge na atividade é meramente
ilustrativo, ndo tem uma funcao social.

No Manual do professor, LD1 afirma que a se¢cdo em que se encontra essa atividade
(jEvaliiate!), tem por objetivo “apresentar uma proposta de avaliacdo dos contetddos
trabalhados através de questdes discursivas”, mas a proposta ndo se concretiza, ji que o
exercicio consiste em listar os possiveis ingredientes da salada ilustrada na charge.

Pensamos que uma abordagem desse texto através da sua leitura, de modo que o
sujeito-aluno compreendesse, em linhas gerais, os sentidos que a atravessam e que a tornam
comica (plantas carnivoras comendo saladas, por conta do 4cido urico!), seguida de uma boa
discussao sobre a necessidade do cuidado com a alimentac@o para assegurar a saide (menos
carne vermelha para evitar a produgdo excessiva de 4cido trico pelo organismo), resultaria em
um interessante trabalho de producgdo textual.

Entretanto, o que vemos em LD1 € uma atividade de escrita que ndo possibilita ao
sujeito-aluno posicionar-se com base na producido de sentidos, mas que se configura como
uma mera sistematizacdo dos contetddos linguisticos que foram estudados no capitulo.

Exemplo semelhante é observado em LD2. A atividade consiste na producdo de um
texto no género discursivo hordscopo, a partir de um modelo. Desde o enunciado da questao,
o material ja sinaliza para os alunos as caracteristicas do género (sem deixar que eles
construam, por inferéncia, essa informacdo). Ha apenas um udnico questionamento sobre o
texto modelo (;Qué habilidad de géminis se destaca en el texto?). Contudo a resposta pode
ser facilmente localizada nas duas primeiras linhas do texto. Em seguida, LD2 propde que, em
grupos, sejam produzidos hordscopos, conforme as instrugdes apresentadas.

LD2 também pontua aspectos linguisticos e gramaticais relacionados a estrutura
composicional do género hordscopo € em seu Guia del Profesor sugere ao docente levar
exemplos no mesmo género para a sala de aula, no intuito de explorar as caracteristicas
mencionadas.

O fato curioso é que a atividade estd inserida na unidade intitulada Hagamos un
trato, cujo tema abordado € a prevencao de doengas sexualmente transmissiveis e questdes de
género, ou seja, o exercicio ndo apresenta uma ligacdo direta com o tema que € estudado
nesse capitulo.

A proposta de escrita de LD2 somente se justifica pelo contetido gramatical que é
abordado durante a unidade: usos de verbos no tempo Condicional e de pronomes e adjetivos
indefinidos (em portugués corresponde ao futuro do pretérito e aos pronomes indefinidos,
respectivamente).

Ao observarmos com atencdo os quadros que apontam para o texto que ilustra a
atividade, veremos que aparecem as indicacdes de utilizacdo desse contetido gramatical.

° Uma tradugdo possivel: “... estis com o 4cido trico altissimo. Entdo, nio faz essa cara e come a salada”.
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Fig.2: LD2, secdo En otras palabras

En otras palabras

Horéscopo. Este género remonta a practicas paganas de la antigliedad. Por sa
no suele contar con la confianza de la gente, ya que no hay estudio o prusts
astrologia como una préctica cientifica. Predominan en este género la g B
sobre lo que el lector debe hacer o evitar. ;Qué habilidad de géminis se destaca en -

Encabezamiento con el titulo del Foto de un famoso o

hordscopo y periodo que cor- * persona cono'ciqa y
responde a las predicciones. fecha de nacimiento.

Horéscopo Semanal

Signo del mes. Del lun de junic ngo 10 de junio ¢
*

GEMINIS

Division de las Salud
~ predicciones en
categorias: salud,
~ amor, amistad,
dinero y los
‘mejores dias de la
‘semana.

Hablar, leer, hacer varias cosas a la vez te
gusta mucho. Sin emba erias dedicarte
mas a tu salud, te sor n los beneficios
que la actividad fisica puede rendirte. Animate y
apuntate en un gimnasio

Para aconsejar

 perifrasis del
verbo deber en Ten pacie
condicional + no funciona
infinitivo y uso
del imperativo
afirmativo.

ir, ten en cuenta
cabeza ajena
Uso frecuente de
los indefinidos. Dinero
‘ Con Jupiter, planeta de abundanc
ilid
Presencia de
predicciones. evite:
esta semana.

llustracion de

los signos y i
fechas con los Los mejores dias: lunes, mar

periodos gue les
corresponden.

. Jueguen a los astrélogos. En grupos, repartanse entre todos los signos del Zodiaco y hagan un
horéscopo. Tengan en cuenta las caracteristicas atribuidas a cada signo y su periodo de vigencia.
Es importante que el hordscopo contenga predicciones, consejos y sugerencias con relacion a la
salud, el amor, la amistad y el dinero.

(OSMAN et al, 2010, p.21, v.3)

Dessa forma, assim como em LD1, a atividade de escrita presente em LLD2 tem como
objetivo apenas sistematizar, retomar os conteddos gramaticais e lexicais estudados, sem uma
maior preocupacdo em possibilitar ao aluno um trabalho sobre os sentidos, de modo a leva-lo
a posicionar-se discursivamente durante o processo de escrita.

Destacamos ainda outros dois aspectos, em relacdo aos exercicios de escrita
propostos por esses materiais didaticos: o primeiro diz respeito a disposi¢do dessas atividades
nos livros. Em ambos os livros, os exercicios de escrita sempre aparecem entre as ultimas
secoes dos capitulos de cada volume, obedecendo a uma mesma ordem: introducdo da
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temdtica discutida na unidade, exploracdo de vocabuldrio e de estruturas gramaticais
relacionadas ao capitulo, seguido de atividades de leitura, de sistematizagdo gramatical e, por
fim, atividades de producao escrita.

A segunda questao refere-se aos objetivos das atividades. No manual do professor de
LD1 a produgio escrita é descrita como “uma ampliacao da atividade oral (MARTIN, 2011,
p.06). Ja em LD2, a escrita € vista como uma possibilidade de “sistematizar a habilidade do
aluno em analisar a configuracio de diferentes gé€neros [...] para uma posterior reproducdo”
(OSMAN et al, 2010, p.04).

O modo como esses materiais didaticos propdem e desenvolvem as atividades de
escrita em espanhol nos recorda as palavras de Camargnani (1999, p.129), quando afirma que
a escrita no livro didético de lingua estrangeira é sempre vista como uma prética secunddria e
que “camufla o desejo de fixacdo da gramatica da lingua, do vocabulério e de outros aspectos
formais nem sempre assumidos como objetivos das atividades”.

Essa tentativa de levar o aluno a fixar a lingua através da escrita também revela uma
compreensdo da relagdo do sujeito-aprendiz com a lingua estrangeira como um processo nao
subjetivo, que se configura pelo desejo de dar ao sujeito o controle da lingua. Nesse sentido,
as praticas de escrita dos referidos materiais corroboram ao processo de instrumentalizagdo da
lingua espanhola (CELADA, 2008) e, consequentemente, a uma ndo discussdo (na escola)
sobre o que, efetivamente, representa escrever.

Ora, ao tentar oferecer ao sujeito-aluno o controle da lingua estrangeira,
contribuimos para a criacdo de um modelo de escrita que se baseia na reproducio, na
repeticdo de algo que estd dito (pelos livros, pelo professor) e ndo na constru¢do de um dizer
por parte do sujeito-aluno. E o apagamento do sujeito no texto.

Além disso, ao limitar as possibilidades de dizer do sujeito-aprendiz (no texto),
também favorecemos a um entendimento de que, aquilo que escapa ao que foi pré-
estabelecido (pelo livro, pelo professor), deve ser considerado como erro. Entretanto, pelo
proprio processo subjetivo de constituicao da lingua e do sujeito e da relacdo entre eles, ndo
ha como o sujeito ter controle sobre as praticas que realiza através da lingua. Ou seja, ndo ha
escrita livre de falha.

Com essas colocacdes, ndo estamos pregando um trabalho com a escrita que descarte
do processo de ensino-aprendizagem do espanhol os aspectos formais/ normativos dessa
lingua estrangeira, mas ressaltar que é preciso permitir a mobilizacdo do sujeito-aprendiz®
durante o processo de producio textual.

Portanto, € preciso que lancemos um olhar mais cauteloso ao processo de producdo
escrita. Um olhar que parta do entendimento de que escrever na lingua estrangeira vai muito
mais além que o jogo nas regras da lingua (PECHEUX, 1998), ou seja, escrever nao
corresponde apenas a uma retomada, a uma reproducdo daquilo que estd estabilizado na
estrutura da lingua espanhola. Mas, compreender que a escrita demanda o jogo sobre as
regras’, isto é, a insercdo do sujeito-aprendiz nessa nova discursividade, movimento que lhe
permite ultrapassar o campo da reproducdo e dizer-se na outra lingua.

E uma vez que a lingua nao estd a servi¢o do sujeito, mas o sujeito que se submete a
ordem discursiva da mesma € preciso lembrar que ha limites atravessando a relagdo do
sujeito-aprendiz com a lingua estrangeira.

Limites que o impossibilitam de tudo poder dizer, ou significar. Limites que resultam
na falha que se mostra através das praticas na lingua. Por outro lado, se a falha € vista como

® Quando falamos em mobilizagdo do sujeito no texto, referimo-nos ao processo discursivo de “textualizagio”. O
que, conforme Gallo (2008, p.44) deve ser compreendido como “pratica de fixacdo, de escrituracdo de um
fragmento”, ¢ o trabalho do sujeito sobre os sentidos € 0 modo como esse movimento discursivo se materializa
pela lingua estrangeira através do texto.

" Ver Pécheux (1998).
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inerente a relacdo do sujeito-aprendiz com a lingua espanhola, poderemos reconfigurar o
modo como a compreendemos e como interpretamos a noc¢ao de erro. Nas préaticas de escrita
em E/LE, a falha do sujeito-aprendiz podera sinalizar o movimento de autoria. Passemos a
essas questoes.

3 (Re) pensando a nocao de erro pelo viés da falha

- unci u .. iei (houa &

Embora a nocao de falha funcione como uma marca dos limites do sujeito na lingua é
possivel tomd-la por um outro viés. Referimo-nos a compreensao da no¢do como um indicio
da maneira particular de cada sujeito constituir-se discursivamente. Pécheux, em um dos seus
anexos de “Semantica e Discurso”s, nos ajuda a discutir a questdo. Dentre as suas colocacdes,

destacamos a seguinte:
Apreender até o seu limite midximo a interpelacdo ideoldgica como ritual
supde reconhecer que ndo hd ritual sem falhas; enfraquecimento e
brechas, “uma palavra por outra” ¢ a definicdo da metafora, mas ¢
também o ponto que o ritual se estilhaca no lapso [...] (PECHEUX, 2009,
p.277).

Ao colocar o assujeitamento como um ritual que ndo se realiza sem falhas, Pécheux
(2009) nos induz a pensar a nocdo de falha, ndo apenas como uma marca da inscri¢dao do
sujeito na lingua, mas, principalmente, sobre o que ela pode nos dizer a respeito desse sujeito
e sobre as particularidades da realizacdo desse processo. Se ha falha no ritual (no
assujeitamento) € porque ele ndo se concretiza da mesma forma para todos os sujeitos, dai
refletirmos sobre as mintcias desse mecanismo para o um (0 sujeito).

Nesse sentido, a nocdo de falha proposta pela AD possibilita-nos tramar algumas
consideragdes sobre o processo de subjetivacdo do sujeito-aprendiz na lingua espanhola e
como isso se reflete nas praticas de escrita que ele realiza nessa lingua estrangeira.
Acreditamos que a falha do sujeito-aprendiz na LE, pode ser vista por trés dire¢cdes diferentes:
a primeira, como um movimento de resisténcia do sujeito-aluno ao assujeitamento nesse novo
espaco de dizer e que tem origem na sua ndo identificacdo com a lingua estrangeira.

Por sua vez, a ndo identificacdo do sujeito-aprendiz com a lingua espanhola poderia
ser explicada pelo que afirma De Nardi (2009, p.183), de que a aprendizagem da lingua
estrangeira remete a algo “que ¢ estranho”, que “perturba” e “incomoda” o sujeito-aluno, ou
como afirma Coracini (2003, p.149), a ndo identificacdio como o “medo do novo, do
deslocamento, das mudancas” que a nova aprendizagem representa. E uma das maneiras dessa
resisténcia do sujeito-aprendiz vir a tona € pela presenca bem marcada da lingua materna na
sua escrita em espanhol.

A segunda possibilidade de compreensao da falha do sujeito-aluno, nas praticas de
escrita em E/LE, seria toma-la como parte do processo de inscri¢do nessa lingua estrangeira,
isto €, a falha que ¢é provocada pela sua condigdo “de ser-em-falta” (LEANDRO FERREIRA,
2005) e Ihe impossibilita tudo poder dizer ou significar nessa outra lingua.

Por esse viés, as marcas da lingua materna sobre a escrita em espanhol, as
dificuldades de emprego de elementos gramaticais e lexicais, ou até mesmo, a impossibilidade
de produzir texto na outra lingua, todos esses exemplos funcionariam como um reflexo dessa
marcacdo do sujeito-aluno na LE, enquanto sujeito que se constitui na falta e que ndo tem
controle sobre as praticas que realiza através da lingua (seja ela materna, ou estrangeira).

O terceiro movimento que acreditamos ser possivel pontuar, em relagdo a falha do
sujeito-aprendiz na escrita em espanhol, corresponderia a sua tentativa de marcar-se como um
na outra lingua. Em outras palavras, pensamos que a falha do sujeito-aprendiz na lingua

® Em “S6 hé causa daquilo que falha ou o inverno politico francés: inicio de uma retificagio” (PECHEUX,
2009).
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espanhola pode representar o desejo desse sujeito de mostrar-se em seu texto, pelo efeito de
autoria.

Maia (2006), ao falar sobre a subjetivacdo presente no processo de escrita, coloca
que os lapsos do sujeito nessa pratica, tais como “repeticdo, esquecimento de palavras,
distorcao de nomes, supostos erros tipograficos, ortograficos” podem significar “motivacdes
do inconsciente como meio de expressdao de um desejo proibido”.

Nesse sentido, a autora propde considerar a ruptura com o que na lingua estd
estabilizado, como “uma mensagem original e particular do sujeito” (MAIA, 2006, p.35). Por
esse viés, a falha do sujeito-aluno nas préticas de escrita em espanhol seria considerada como
uma tentativa desse sujeito de evidenciar o desejo de completude que o atravessa, isto €, o
desejo de ser um, o desejo que € revelado no texto através da ruptura com o que na lingua esta
estabilizado.

Desse modo, a interferéncia da lingua materna sobre a escrita na lingua espanhola, os
possiveis “erros” no emprego de normas linguisticas, a insisténcia no uso de uma determinada
palavra, a criacio de novas palavras, funcionariam como indicios do posicionamento
discursivo do sujeito-aprendiz no processo de textualizacdo, indicios do efeito de autoria.

Pensamos que todos esses exemplos de falha, pelos quais o sujeito pode vir a
mostrar-se dentro processo de subjetivacdo na outra lingua, mereciam ser tratados com um
pouco mais de aten¢do pela escola, principalmente, ao serem pontuados para o sujeito-aluno.

Se o professor consegue compreender a falha do sujeito-aluno na lingua estrangeira
como uma marca da sua inscricdo nesse outro lugar, ele tem uma oportunidade de repensar
esse processo, ou seja, de ndo tomar a falha como erro, como algo que precisa ser combatido,
mas como fundamental para a visibilidade do aprendiz dentro do processo de ensino-
aprendizagem. O que, nas praticas de escrita, funcionaria como uma possibilidade de se
enxergar o movimento de autoria que o sujeito-aluno realiza.

Desse modo, a partir desse deslocamento (da falha como marca da inscri¢io do
sujeito na lingua e ndo como erro), temos a oportunidade de levar o sujeito-aluno a refletir
sobre as especificidades dessa lingua outra que, enquanto materialidade, apresenta suas
exigencias e solicita aos sujeitos, também, que se assujeitem a sua ordem, aos sentidos que se
desencadeiam em seu funcionamento. Entdo, jogando com o que o aluno produz, o professor
pode encontrar na falha um espacgo para leva-lo a compreender o que € o préprio da lingua
estrangeira e que € preciso respeitar.

4 Consideracoes finais

Apesar do desejo de romper com um modelo de estudo prescritivo, normativo do
espanhol, comumente adotado pelas escolas brasileiras, os livros didéticos aqui analisados
acabam por repetir esse modelo.

Ao sugerir a escrita como uma mera retomada e/ou reproducdo de conteudos
linguisticos, sem atentar para os aspectos discursivos relacionados a esse processo, OS
materiais contribuem para o engessamento, a instrumentalizacdo dessa prética e,
consequentemente, para a instrumentalizacdo da lingua espanhola, impedindo que ela seja
trabalhada em seu cardter formativo.

A reducdo da lingua estrangeira ao estudo de seus aspectos formais e/ou normativos
induz a uma equivocada compreensdao do que vem a ser relacdo do sujeito-aprendiz com a
lingua espanhola, dando a ideia de que o mesmo poderd controlar a lingua. Essa reducdo
também afeta 0 modo como se compreende o processo de escrita e o lugar do sujeito-aprendiz
dentro desse processo: o que foge ao modelo proposto pela escola passa a ser considerado
como erro. Nas praticas de escrita, a impossibilidade de mover-se para além do que é posto
como certo, limita as possibilidades de o sujeito realizar o movimento de autoria.
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Entretanto, se tomarmos a relagdo entre lingua e sujeito como um processo subjetivo
que se configura pelo viés da incompletude, incompletude da lingua, por ser um espaco de
regras atravessado por falhas, e incompletude do sujeito, devido a sua condicdo de ser-em-
falta, veremos que nio ha como desconsiderar a possibilidade de falha dentro desse processo.

Sendo a falha inerente a relacdo do sujeito com a lingua, ela se constitui como um
importante elemento para que possamos (re) pensar a no¢ao de erro, tomando-o para além do
jogo de oposicdo certo/errado, refletindo sobre o que ele representa dentro do processo de
ensino-aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira.

Por outro lado, se a falha € marca da inscri¢do do sujeito na lingua, ela também pode
ser entendida como indicio da maneira particular de cada sujeito constituir-se
discursivamente. Na escrita em E/LE, o falhar do sujeito-aluno podera ser interpretado como
um reflexo dos limites desse sujeito na lingua estrangeira (o que remete a sua condi¢do de ser-
em-falta), como mostra da resisténcia do sujeito-aprendiz a essa nova discursividade, ou
simbolizar a sua maneira particular de inscrever-se nesse novo espaco de dizer. Diferentes
possibilidades de representacdo que exigem diferentes posturas do professor.

Portanto, € preciso que estejamos mais atentos ao modo como avaliamos o erro, ao
propor atividades de escrita na sala de aula. Que nos mantenhamos criticos em relacao ao uso
do livro didatico.

Nesse sentido, (re) pensar a falha do sujeito-aluno (ao escrever em espanhol)
representa um passo importante em dire¢do a construcdo de um espago escolar que contribui
mais efetivamente ao entendimento da escrita como um processo discursivo, cujo resultado (o
texto) sinaliza para o professor de E/LE o caminho percorrido pelo aprendiz na tentativa de
fazer-se autor na outra lingua.
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