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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar um livro didético de 8° Ano da EJA bem como oferecer
uma abordagem interpretativa que possibilite o desenvolvimento do letramento literdrio dessa clientela
estudantil muito diversificada. Como critério de andlise, consideramos a prépria experiéncia do educando,
seu contexto de vida e uma abordagem que permita proficiéncia e gosto pela leitura a partir dos
pressupostos tedricos de Cosson (2007) e Freire (2011). A metodologia, de cardter quantitativo e
qualitativo, se constitui: da verificacdo da metodologia do livro no trato do texto literdrio, do
levantamento sobre o nimero proporcional de textos literdrios e da sugestdo de atividades. Existem
poucos textos literdrios no livro, além da fragmentag¢do das obras. Em relacdo a andlise qualitativa, a
abordagem se apresenta de maneira sumdria ou mesmo deficitdria por ndo procurar desenvolver a
percepcdo da literariedade do texto, abordando mais os aspectos linguisticos.
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Abstract: This article aims to analyze a textbook of the 8th grade on the EJA, as well as to offer an
interpretative approach that allows the development of literary literacy for students of this type of
education, whose student clientele is very diversified. As criterion of analysis, the student's own
experience, life context and an approach that allows proficiency and liking for reading are considered
according to the theoretical assumptions of Cosson (2007) and Freire (2011). The quantitative and
qualitative methodology consists of: verifying the book’s methodology on the treatment of the literary
text, making a survey on the proportional number of literary texts and suggesting activities. There are text
fragmentation and few literary texts in the book. In relation to the qualitative analysis, the approach is
summary because it does not seek to develop the perception of the literary nature of the text.
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1 Introducao

Muito se tem discutido sobre o papel do professor de lingua portuguesa na sala
de aula. Seria este ensinar gramadtica, ensinar a se expressar conforme o padrdo oficial
da lingua, ensinar as caracteristicas dos movimentos literdrios e biografias de autores
consagrados, ensinar a ler (incluindo o texto literdrio) e a escrever? Acreditamos que
nido se pode limitar-se a apenas isso, mas ir além, principalmente como entender e
valorizar o discurso do aluno, ler e discutir textos literdrios de carater erudito e popular,
textos ndo literdrios, aspectos gramaticais, produzir textos adequados a realidade social
do aluno, etc. Além disso, com relacdo ao ensino de lingua e literatura, existem
discussOes a respeito da resisténcia de préticas tradicionais nas escolas em detrimento
aos avangos e inovagoes de propostas pedagogicas discutidas na academia.
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Tendo como principio norteador o ensino de literatura apresentado em um
manual didético, realizamos um estudo de natureza quanti-qualitativo com o objetivo de
primeiramente verificar a quantidade de textos literdrios e depois discutirmos a forma
como a literatura € apresentada no livro didatico do 8° Ano da colecdo EJA Moderna —
Lingua Portuguesa (AOKI, 2013). A partir de entdo, sugerirmos um modelo de
abordagem do texto literdrio que se proponha a ampliar o letramento literdrio dos
estudantes e possibilitar ainda mais o gosto pela leitura a partir de uma perspectiva que
estimule a leitura por prazer e ndo meramente estruturalista ou entdo
descontextualizada, como uma abordagem que se limita aos aspectos linguisticos do
texto ou que ndo possibilita a relacdo entre o texto e o contexto de vida dos estudantes.

Consideramos, para tanto, os pressupostos tedrico-metodolégicos do Letramento
Literdrio, de Cosson (2007), apostando no desenvolvimento da leitura por fruicdo e
reconhecendo a experiéncia de mundo dos alunos (FREIRE, 2011), estimulando-os a
construirem novas interpretacoes.

Nossa intengdo aqui é oferecer uma abordagem que propicie o conhecimento da
obra completa, do autor e do contexto, em que o ponto principal seja o relacionamento
do leitor com a obra, aproximando o texto do leitor o melhor possivel, como proposto
por Cosson (2007), quando sugere que se coloque a leitura efetiva dos textos no centro
das praticas literdrias na escola.

Em relagdo ao publico, € correto afirmar que, com a democratizacdo do ensino, a
escola abriu as portas para a diversidade no que se refere a sua clientela; desse modo,
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de estudar ou que ndo tiveram resultados
satisfatorios durante a experiéncia escolar possam ter, na EJA, uma oportunidade de
agregar mais conhecimento, de enxergar o mundo de uma maneira mais ampla através da
experiéncia de leitura.

Entretanto, como a clientela muda, a escola também poderia mudar para se
adequar as novas expectativas e ao novo modelo de sociedade. No caso do letramento
literdrio, a nosso ver, seria oportuno que este abrangesse também as experiéncias
literarias populares, dar oportunidade para a leitura e o debate reflexivo, e ndo apenas a
memorizagcdo de um roteiro para um teste ou nota escolar.

Dessa forma, a metodologia aqui se constitui: a) da observacdo do quantitativo
de texto literdrio com relagdo aos ndo literdrios; b) da abordagem dos textos literdrios
presentes no manual diddtico; c¢) da sugestdo de abordagem a partir de pressupostos
tedrico-praticos do Letramento Literario.

Usamos como norte para essas atividades e andlises a sequéncia bdsica de
Cosson (2007), que se constitui de quatro etapas elaboradas para o processo de leitura
literdria na escola: motivacao, introdugdo, leitura e interpretacao.

Ao fim, chegamos a conclusdo de que, embora os textos possuam relagdo com o
contexto dos alunos, a quantidade e as abordagens dos textos literdrios presentes no
manual ainda se apresentam limitadas.

2 O ensino de literatura e os documentos oficiais

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) para o ensino
fundamental 3° e 4° ciclos, no que concernem ao objetivo da Lingua Portuguesa,
destacam que “a escola deverd organizar um conjunto de atividades que possibilite ao
aluno desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situacdes de uso publico da
linguagem” (BRASIL, 1998, p. 49). Temos assim seu objetivo principal centrado no uso
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social da linguagem, em tornar o estudante um usudrio critico e competente das
modalidades oral e escrita da lingua.

Entretanto, no caso da literatura, esses documentos apontam textos “facilitados”,
como os da literatura infantil ou infanto-juvenil, como preparacdo para leituras mais
complexas, bem como a leitura de fragmentos para posterior leitura de originais
(BRASIL, 1998, p. 70). Percebemos que na forma geral como o termo “facilitados” esta
colocado nos PCN, possui, de certa maneira, um cariter de diminuicdo da literatura
infantil e/ou infanto-juvenil, visdo que discordamos pela constru¢do poética existente
em muitos textos literdrios destinados ao publico infantil e juvenil. Entretanto,
ressaltamos que muitas obras rotuladas dessa maneira, demandadas por um mercado
particular, podem perder o real sentido de literatura enquanto arte. Sdo obras feitas para
se adaptarem a um mercado consumidor muitas vezes com o pretexto de apenas
alfabetizar. E bem verdade também que textos adaptados e/ou classificados atualmente
como literatura infanto-juvenil nao foram criados para esse fim, mas sim, como critica
social ou resultado de uma inquietacio maior, como € o caso do romance satirico
Viagens de Gulliver, de Jonathan Swift (1965), que satiriza os aspectos politicos e
culturais da época ou Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carrol (1985), que critica
os costumes conservadores da Inglaterra vitoriana. Mesmo assim, as respectivas
producdes ndo deixam de apresentar elementos estético-literarios.

Para complementar essa concepcdo, trazemos o que afirma Andruetto (2012),
para quem o bom livro ndo se orienta pelo mercado ou exigéncias curriculares:

Por consequéncia, certas denominagdes que deveriam ser
simplesmente informativas convertem-se em categorias estéticas. E o
que ocorre com a expressdo “literatura infantil” e também, ou mais
ainda, com a expressdo “literatura juvenil”. Essas expressoes [...] estdo
carregadas de intengdes e sdo portadoras de valores (e, diga-se de
passagem, a questdo dos “valores” se converteu, assim, num fértil
recurso de venda de livros infantis, nem sempre de qualidade,
orientados para a adogdo escolar). (ANDRUETTO, 2012, p. 58).

A autora, dessa forma, considera um perigo elevar a atencdo para os adjetivos
infantil e juvenil em vez de propriamente para o substantivo literatura, dando assim uma
visdao mais ampla do que o exposto nos Parametros.

Os PCN ao abordarem o texto literdrio, ainda destacam a aproximagdo da
literatura aos aspectos culturais e sociais, sendo a tarefa da escola neste ciclo de
aprendizagem:

[...] expandir os procedimentos basicos aprendidos nos ciclos
anteriores, explorar, principalmente no que se refere ao texto literario,
a funcionalidade dos elementos constitutivos da obra e sua relagdo
com o contexto de criacdo. [...] Trata-se de uma educac@o literdria,
ndo com finalidade de desenvolver uma historiografia, mas de
desenvolver propostas que relacionem a recepcio e a criacdo literarias
as formas culturais da sociedade. (BRASIL, 1998, p. 71).

E positivo o fato de ndo resumir a literatura ao elemento apenas histérico; por
outro lado, entendemos que ha certa reducao ou necessidade de aproximar a literatura a
aspectos culturais ou a “representacdo da cultura de um povo” (BRASIL, 1998, p. 64),
esquecendo-se de destacar o valor formativo e estético da criacdo literdria. Além disso,
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no quadro de sugestdes de géneros para se trabalhar em sala (cf. BRASIL, 1998, p. 54),
por exemplo, o cordel é considerado um género oral, figurando entre géneros como
causos, entrevistas, debates etc. A nosso ver, no sentido restritamente literario, o cordel
ndo é um gé€nero, e sim, um tipo de poesia narrativa popular, que apesar de trazer
marcas da oralidade, deve ser entendido como um poema escrito, ficando assim num
entre lugar com relacdo aos géneros lirico e narrativo como tendem algumas obras
poéticas modernas e/ou contemporaneas.

Por outro lado, os PCN (cf. BRASIL, 1998) trazem positivamente duas
consideragdes importantes: uma que a leitura em si ja € uma tarefa, um ato de
aprendizagem, e necessariamente ndo precisa que seja feito um conjunto de exercicios
para cada texto lido; outra que se deve tomar como ponto de partida sdo as obras
apreciadas previamente pelos alunos, sendo assim o gosto dos estudantes também &
levado em consideracao, o que é vidvel em se tratando de leitura do texto literério.

E também valido destacar, como sendo um entendimento positivo da literatura, o
que podemos observar nos Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental e Médio, do estado de Pernambuco, que tratam o eixo Letramento
Literario, entendendo-o da seguinte maneira:

O leitor de literatura ¢é alguém que escolhe ler porque
descobriu o prazer de ler. Mas, além do despertar do gosto, a
formagdo para a literatura faz-se a partir do desenvolvimento de
capacidades que auxiliam os leitores em formagdo a abordar o
texto literdrio, dando conta de suas especificidades e das estratégias e
recursos que fazem a sua literariedade. (PERNAMBUCO, 2012, p.
85).

Esse documento, por sua vez, ja traz um entendimento o que € desenvolver o
letramento literario, que é buscar uma leitura por prazer através do encontro com a
literariedade do texto. Além disso, esse documento se preocupa com a intencionalidade
estética das obras antes de se preocupar com sua rotulacdo, como citam as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio:

Qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja expressao de
grupos majoritarios ou de minorias, contenha dentincias ou reafirme o
status quo, deve passar pelo mesmo crivo que se utiliza para os
escritos candnicos: H4 ou ndo intencionalidade artistica? A realizacao
corresponde a intengdo? Quais os recursos utilizados para tal? Qual
seu significado histérico-social? Proporciona ele o estranhamento, o
prazer estético? (BRASIL, 2006, p. 57, grifo do autor).

Os Parametros para o estado de Pernambuco analisados se referem a Educacdo
Béasica como um todo, diferentemente dos Parametros Nacionais aqui citados, que
tratam apenas do Ensino Fundamental II, atual Fundamental do 6° ao 9° Ano. Devemos,
porém, deixar claro que nosso trabalho, apesar de estar circunscrito no quarto ciclo do
Ensino Fundamental — 8° e 9° Ano, possui certa particularidade ao se tratar de uma
turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tendo em vista que ndo hda PCN
especificos para essa modalidade, achamos por bem discutir e utilizar as concepcdes
desses destes documentos, voltadas para o Ensino Fundamental Regular. Nao devemos,
no entanto, esquecer-nos das especificidades da turma de EJA, como a heterogeneidade
da turma, principalmente o fator idade.
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Além disso, acreditamos que o fim principal da EJA ndo seja unicamente a
preparacdo para testes de vestibular, tendo em vista a pluralidade de experiéncia e de
interesse dos alunos, portanto, é importante que se desenvolvam outros conhecimentos a
partir de boas leituras.

Segundo Zabala (1998), a escola até entdo teria se limitado a valorizar certas
aprendizagens, almejando a alcangar certos objetivos propedéuticos, isto €, voltados
para a capacitagdo profissional a longo prazo, e, de certo modo, teria negligenciado o
valor formativo dos processos que os alunos seguem ao longo da escolarizacdo. Assim,
teria dado menos importancia aos conhecimentos atitudinais e procedimentais, os quais
sdo também muito relevantes para uma formagao integral como afirma o autor.

A necessidade de uma nova abordagem da literatura no ensino fundamental se

evidencia ainda mais ao se levar em consideracdo o que afirma Cereja:

Os dois sistemas nacionais de avaliacdo escolar, o ENEM e o SAEB, e
um sistema internacional, o relatério PISA, tém apontado em
sucessivos exames o despreparo de estudantes brasileiros em todos os
niveis para ler os mais diferentes tipos de textos. No ensino médio,
essa deficiéncia se evidencia e se acentua, em virtude da introducdo de
estudos sistematizados de textos literdrios, que geralmente exigem
habilidades complexas de leitura, como a andlise, a comparacio e a
interpretacdo. Assim, a escola ndo vem cumprindo seu papel de
formar leitores competentes. (CEREJA, 2005, p. 7).

Entdo, se a escola almeja no minimo formar leitores competentes, deve levar o
alunado ao mais alto nivel de leitura possivel, da compreensdo a interpretacdo. Para
tanto, acreditamos ndao haver necessidade da sacralizacao das obras literarias, mas
deixar o acervo disponivel aos estudantes, iniciando-se a partir das obras mais
contextualizadas, a partir de temas mais préximos da realidade dos alunos, até chegar as
leituras mais profundas e complexas, propiciando até a leitura por prazer.

Do mesmo modo, ndo devemos olhar para o texto literdrio apenas como uma
forma de se abordar aspectos linguisticos e deixar assim que a aula de literatura se torne
um exercicio da metalinguagem. Na verdade, a literatura é muito mais que isso. E
necessario que na aula de literatura possamos refletir sobre o homem, o social, o
mistério, o emocional, a imaginacao etc. E nesse sentido que a literatura € uma fonte de
humanizacdo, como declara Candido:

[...] talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo, ela
¢ fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim, confirma o
homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente. Neste sentido, ela pode ter
importincia equivalente a das formas conscientes de inculcamento
intencional, como a educacdo familiar, grupal ou escolar. Cada
sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e dramadticas
de acordo com os seus impulsos, as suas crengas 0os seus sentimentos,
as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuagcdo
deles. (CANDIDO, 2011, p. 175).

Assim, como podemos observar, a literatura € indispensdvel a humanizagdo do
homem. Do mesmo modo, a literatura seria indispensavel na escola, uma vez que esta é
o grande veiculo de afirmacdo dos direitos humanos. Como Candido afirma, para a
formacdo de uma sociedade justa, devemos garantir os direitos basicos ao homem,




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 19, n. 1, 2019 — ISSN 2358-5870

assim como se deve ter a fruicdo da arte e da literatura em seus diferentes niveis como
um direito inaliendvel. O professor de lingua ndo precisa levar apenas técnicas textuais
aos alunos, mas deve levar também a arte, pois a arte ndo tem compromisso com a
manutencdo de um sistema, nem sua visdo € limitada, ela transcende a todos os
objetivos praticos.

Os PCN definem muito bem as especificidades do texto literdrio, principalmente
no que se refere as suas caracteristicas linguisticas e estéticas, entretanto, tratam quase
que exclusivamente dos géneros pragméticos, dando pouca referéncia aos aspectos aqui
tratados como a literatura como fonte humanizadora, a importancia da leitura de obras
integrais e dotadas de literariedade ou mesmo a respeito de aspectos especificos do
letramento literdrio e relativos a leitura por prazer através de textos com os quais o0s
estudantes se identifiquem.

Ainda sobre humanizacio, temos o que afirma Candido:

Entendo aqui por humanizagcdo (ji que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2011, p. 180).

De acordo com Cosson, o ensino de literatura na educagdo badsica,
principalmente no ensino médio, se apresenta em uma sucessao:

[...] dicotomica entre estilos de época, canone e dados biograficos dos
autores, acompanhada de rasgos tedricos sobre géneros, formas fixas e
alguma coisa de retérica em uma perspectiva para la de tradicional.
(COSSON, 2007, p. 21).

Tanto no ensino médio quanto no ensino fundamental, muitas vezes, os textos
aparecem fragmentados e possuem o objetivo de comprovar caracteristicas dos periodos
literdrios — no ensino médio — e discutir aspectos gramaticais — no ensino fundamental.
Ainda enfrentamos a questdo de que se o texto possui um vocabuldrio dificil, os
professores rejeitam afirmando que os alunos nao os compreendem, subestimando assim
a habilidade de compreensao textual dos seus alunos.

[...] o que se pode criticar, o que se deve negar ndo é a escolarizacio
da literatura, mas a inadequada, a errdnea, a imprépria escolarizagcdo
da literatura, que se traduz em sua deturpagao, falsificacdo, distor¢ao,
como resultado de uma pedagogizacio ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literrio em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o. (SOARES, 2011, p. 22, grifo da autora).

Ainda hoje escutamos professores de lingua portuguesa dizerem que € importante
o aluno ler obras cléssicas, para que possa dominar a norma-padrdo. A pesquisadora
Martins (2006) destaca que de fato a literatura se torna mais dificil para o aluno quando
se incentiva somente apenas a leitura e ndo a discussdo estética do texto literdrio.

@ 186
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3 Analise do manual didatico da EJA do 8° Ano

O estudo dos manuais didéticos ja existe hd algum tempo, a comecar por Lins
(1977), Chiappini (1983), Pinheiro (2006), entre outros.

Para Chiappini (1983), por exemplo, o manual didatico, devido a suas respostas
prontas, limita tanto a criatividade do professor, por inseri-lo numa rotina, quanto a do
aluno, pois, em vez de estimular sua curiosidade, apresenta-lhe contetidos e fragmentos
de textos, privando-o da aventura efetiva da leitura. J4 para Pinheiro (2006), o ensino da
literatura no ensino médio estd marcado pela memorizagdo e pela inversao cronoldgica,
ou seja, seu estudo parte do que € mais antigo para no fim dos estudos se chegar ao
contemporaneo.

Vemos assim que tanto um autor quanto o outro, destacam o distanciamento
entre a leitura do texto literario e o leitor quando feito por meio do livro didatico. No
entanto, entendemos que o livro didético, indo pelo caminho inverso, pode ser uma
ferramenta que proporcione o encontro com o prazer da leitura, especialmente a do texto
literario, a partir da proposta do Letramento Literario.

O manual diddtico que analisamos trata-se de um livro especifico para a
Educacgao de Jovens e Adultos, cujo titulo é EJA Moderna, organizado por Aoki (2013).
Discutimos a parte de Lingua Portuguesa do livro do 8° Ano do Ensino Fundamental,
uma vez que, em um unico livro, ha todas as disciplinas para determinado ano, sendo
um material que deve ser estudado durante seis meses, ou seja, 0s quatro anos finais de
Ensino Fundamental sdo dados em dois anos na EJA. Para nosso estudo entdo,
procuramos analisar os assuntos referentes a literatura propriamente dita.

Como parte da nossa andlise, isto é, a observagao quantitativa da literatura no
livto de 8° Ano da EJA a que nos referimos, devemos primeiramente apontar a
quantidade de textos literarios trabalhados no livro em relagdo a quantidade de texto de
géneros ndo literdrios trabalhados; queremos antes deixar claro que o livro é um tanto
resumido, dado o fato de que os contetidos do ano devem ser trabalhados em apenas um
semestre, o qual funciona como uma espécie de supletivo.

Em relacdo a quantidade de textos, verbais e ndo verbais, temos o seguinte: 5
fotografias (s6 foram consideradas obviamente as fotografias postas a compreensao ou
interpretacdo, e ndo as fotos de autores que acompanham seus respectivos textos ou
biografias), 3 letras de musicas, 8 biografias de autores, 17 outros textos ndo literdrios
(incluindo cartum, tiras, entrevistas, noticias, texto de carater histérico etc.) e,
finalmente, 4 textos literdrios, sendo trés contos e um fragmento de poema. Obviamente
ndo consideramos na contagem, textos de cardter meramente diditico ou
metalinguistico, como resumos dos conteudos ou explicacdes de contetidos gramaticais
ou de caracteristicas de gé€nero. Procuramos entdo contabilizar os textos postos a
compreensdo e interpretacdo e que complementam outros como as biografias, sendo
esses textos que efetivamente circulam no meio social.

@ 187
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Graf. 1: Textos literdrios e outros distribuidos por porcentagem no livro didatico da EJA de Lingua
Portuguesa do 8° Ano.

A partir dessa contabilizacdo, vemos que o texto literdrio no livro representa
apenas 11% do total de textos no livro de Lingua Portuguesa do 8° Ano da EJA, sendo em
2 géneros: poema e conto. Se considerarmos a dicotomia literario e ndo literario, temos
os ndo literdrios representando 89% dos textos. No entanto, é importante deixar claro
que separamos as letras de musicas dos textos literdrios porque ainda existe na academia
a discussdo se as musicas sdo consideradas de fato textos literdrios ou ndo; procuramos,
dessa forma, representar apenas os literdrios propriamente ditos, conforme compreende
a tradi¢do critica.

Textos %

Literdrios
11%

Graf. 2: Textos literdrios e ndo literdrios distribuidos por porcentagem no livro didético da EJA de
Lingua Portuguesa do 8° Ano.

Como se pode observar, existem poucos textos literdrios no livro, o que talvez
seja um reflexo das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
ou mesmo de pesquisas feitas na academia que priorizam os géneros mais pragmaticos
ou ainda devido a exigéncia do mercado.
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+ Lingua Portuguesa = Cidncias
= Matematica = Arte

. H!’std-ria * Liiigua Estossigilin Madutin
= Gengrafia Inglés e Espanhal

Fig. 1: Capa do livro didatico adotado pela escola.

Em relacdo a andlise qualitativa, isto €, a abordagem do texto literdrio feita pelos
autores do manual analisado, podemos afirmar que ela foi um tanto sumdria ou mesmo
deficitdria por ndo procurar desenvolver a percep¢do da literariedade do texto junto aos
estudantes, abordando mais os aspectos linguisticos que os literdrios, salvo em alguns
momentos que veremos adiante.

Quanto aos aspectos proprios da metodologia do Letramento Literdrio, de
Cosson (2007), a abordagem do livro também deixa a desejar principalmente com
relacdo a etapa de interpretacdo, porém € conveniente deixar claro que os textos foram
relativamente bem introduzidos, pois em cada uma hd a biografia do autor, ainda que
fosse depois do texto, contrariando assim a proposta da sequéncia bdsica apresentada
por Cosson (2007). Também falta explorar os entornos das obras com mais
profundidade. H4 de certa forma a motivacdo antes da leitura, no entanto, em nossa
proposta de interven¢do, que serd discutida mais adiante, propomos outras maneiras de
se motivar e introduzir duas das obras apresentadas no livro: uma narrativa e o poema.

Em relagdo a abordagem do poema feita pelo livro didético, é possivel perceber
algumas falhas relevantes em relagdo ao que é proposto pelos especialistas para o trato
com o texto literdrio em sala de aula; por exemplo, o fato de o Poema sujo, de Ferreira
Gullar, estar fragmentado, o que ndo seria um problema tdo grave se a0 menos o livro o
tivesse introduzido explicando sua extensao real (cf. AOKI, 2013). Na verdade, este é
um dos maiores poemas da literatura brasileira, com um total de 93 paginas. O livro
didatico, no entanto, trabalha um fragmento do poema de 19 versos, o qual ndo é
escolhido por acaso, pois se trata de um trecho que Gullar fez para ser acompanhado
com a tocata de Villa-Lobos. Esse € de fato um trecho de grande notoriedade no Poema
sujo, do poeta maranhense, uma vez que essa parte ja foi musicada e cantada por
grandes artistas da MPB, como Adriana Calcanhoto e Zé Ramalho; e que além da
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entonacdo e ritmo, esses outros elementos poderiam servir de expansdo e
intertextualidade para o estudo do poema, coisa que nao ocorre na perspectiva do livro
didético. Vejamos o fragmento do poema no manual didético.

B Pers reinar mais umi veE & desemeoltura nas apresenlaphies orais, vood
wai spresentar um jearal. Para tsoo, faca o que se pede

a) Forme um gripo com res colegas
b} Cexr o sanife do professor, distribisam o5 Versos S0 poema hakod-eie 06 Zripos

o) Lefam o texto & pratiguem mdividualmente a entanaic dog versos

d) Fagam 2 leitura colative: cads grupd: Sid um verso e, depois, 1odos
repeterm 3 primeira estrofie Noem gue o deve
FEpFOBITIr 0 S0m 48 um [rem em movimento. cads ves mels rapido

Poema sujo
Il
1& wal o trem com o menkn
| i widdi & mod
4 vat clrands e

cde = neite a g

e il

piudl piod pisi
108

piwi? plul phel
BOEGEE ML Origrs wgabar
& B BNk O Pescar
atlel Prina que e guls amar
que o trem me eva e nunca maks val parsr

i pwsisnha, 11 ed
UL, . BhE- 4G

l‘r‘ l"il.l'ﬁ canbacer o confeein A -':i_ |

Ferreira Gullar

Ferrera Gullar @ o nome que Josd Rikamar FeErreira-adgton para =5-
Snar sia producin literdria, Mascide am 530 Luik [MAL em 1830 8 reco-
nhecidn como um dos makeres poetas brechleirgs. Sew privmelio’ v, Um
feica acimio de ochea, fol publicedo em 1949 ADs J1 anos, recebed Seu
primeiro prévnic de poesia.

._'n;a e

Boeme sujn, publicado em 1976, & wma Do SuES DOras M conne- — —
tidas & fof escrito em 1978, guando esteva sxitado am Boends Aines, na & Feraims G,
T 2t 1
Argentina. por guearies politicas T 2

e
Fig. 2: Fragmento do “Poema sujo”, do livro EJA Moderna, organizado por Aoki (2013, p. 79).

Com relacdo a primeira das trés narrativas apresentadas e trabalhadas no livro
didético, no caso o conto Zap, de Moacyr Scliar, que também € trabalhado por nés, no
projeto de interveng¢do' em uma turma de 8° Ano da EJA, é possivel destacar que seu
tratamento por parte do LDP analisado também foi de certa forma insatisfatorio, pois a
abordagem do texto literdrio € basicamente linguistica, € ndo propriamente literdria. As
questdes versam basicamente sobre a compreensdo de palavras e informagdes do texto.

' Projeto intitulado “Letramento literdrio e identidade cultural em uma turma de 8° Ano da EJA”,
buscando o prazer de ler, o qual consiste na execu¢do de uma sequéncia de atividades que visa a
aproximar os estudantes de uma turma de 8° Ano da EJA da leitura literdria, considerando os pressupostos
tedrico-metodoldgicos do Letramento Literario, de Cosson (2007), apostando no desenvolvimento da
leitura por fruicdo e estimulando-os a construirem novas interpretacdes.
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Sem apresentar qualquer atividade de motivagdo, o LDP sugere que os alunos
reflitam com os colegas sobre o titulo do conto antes de iniciar a leitura. Apds a leitura,
em uma secao intitulada “Para conhecer o contexto”, ¢ apresentada uma breve biografia
do autor com sua foto, para entdo seguir para a secao “Para compreender”, em que ha
oito questdes a respeito do texto.

Vejamos.

l Paralere aprender

Leia o titulo do texto a sequir, Viocé sabe o que significa zap? Discuta com os

cofegas por que motivos um texto terla esse titulo. Depois, faga sua leiturs.

18

Zap

Nao Taz muito gue temos esta nova TV com controle remoto. mas: dova
dizer que se lrata agora de um instrumento sem o gual ea ndo saberta viver,
Passo os dias sentado na velha poftrong, mudando de um canal para oulre —
uma tarefs gue antes exigia certs movimentacio, mas que agors ficou maito
facik: Estow num canal, ndo gosto — zap, mudo para outro, Nae gosto de novo
— zap, mudo de nova. Eu gostaria de ganhar em délar nam més o nimers. de
YELEs gque vOCE iroca de capal em uma horg, diz minha mae. Trata-se de pma
pretensdo faniasiosa, mas pelo menos indica disposicio pard o humer, admi-
ravel nesss mulher,

Sefre, minha mae, Setmpre sofred: infincia carente, pal cruel ete. Mas o
seu soffimenttd sumenton miile quando meu pai a deixou, Ja faz tempa; foi
logo depois e nasci, & eston agora com treze anos. Uma idade em e se vé
muita televisin, e em que se muda de canal tonstantemente, ainda que minha
mde ache issioum absurdo. Da tela, uma moga sorridente pergunta e o carg
telespectadar j& conhece cerlo novo sabdo em pd. Ndo conheco nem quers
eonhecer, de modd gue — zap — mudo de canal “Nao me abandone, Mariana,
nio me abandong!” Abandono, sim. Nao tenho o meror remorsa, em se tratan-
do de novelas: zap, e agora & um desenho, que ey 4 vi durentas vezos, ¢ — #ap
— um homem falando, Um homem, abracado & guitarra elétrica, fala a uma
entrevistadora, E um roqueire. Alids, & o gue estd dizendo, gue & um rocpueiro
que sempre foi ¢ sempre serd um rogqueire. Tal veemencia se justifica, pOTCUE
ele ndo parece um rogueiro. E meio velho, tem cabelng grisalhos, rugss, falta
-the umr dente. E o mey pai.

E sobre mim que fala. Vocé tem um filho, néo tem?, pergunis a apresentado-
ra, e ele, meie constrangido — situagdo pouco admissivel para um rogqueiro de
verdade —, diz que sitm, gue tem um fitho, 50 que ndo o vé bd muito tempo. Hesila
U Pouc @ acrescenta: voce sabe, eu tinha de fazer uma opcio; ers a familla ou o
rack. A entrevistadora, porém, insiste (& chata, ela): mas o seu fillio gosts de rock?
(Que vocé saiba, seu filho gosta de sock?
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Ele s¢ mexe na cadeira; o microfone, preso 8 desboteda camisa, roga-lhe o
peito, produzinde um desagradavel & bems audivel rascar, Sua angossia @ com-
precnsivel; al esta, num pregrama local & de balxdssima audifncia — e ainds
tens de passar pefo vexeme de Uma pergunis que o embaraca o & qual nio sabe
respender. E éntao ele me olba. Vog#s dirdo gee ndo, que &£ pars.a cimera que
¢le-olha; aparentemente € iss0, apareniemente ele estd olhando para a ciéme-
ra, camo the dizseram para fazer; mas na realldade & a mim que ele olha, sabe
que em atgum ugar, diante de uma Tevi estol a fitar sew rosto atormentado,
a8 lagrimas me correndo pelo rosto; e no mew ohar ele procura a resposea:a
Perunta da'apresentadores: voce gosta de rock? Vood gosia de mim® Vocd me
perdon? — mas al comete Um erre. Um engano mortal nserslvelmente, suto:
maticamente, seus dedos comegam a dediliar a5 cordas da guitarra. 0 a vk
deh vitho rogueiro, do gual ele nEo pode se livear nunca, cunce. Seu
rogte ¢ ilumina — refletores que se acendem? — e ele vai diver que
sy, que seu filho ama o rock tento quanio ele, mas nesse momento
—Zap— aciond o controle remoto @ ele some. B seu ligar, uma beld
& Sorridente ovem qul ssti — 8 excecdo do pegueno reldgio que uss
nd pUiso — N, completamente ma.

SCLIAR, Mooy Zap, Eme MOBICOSNLL Mabo, e Sefn fefhorss cofe igiras o sdcoin,
Fia de Janetro: Dbjetovn, 2004 1. 3555356

[ %
Pard conhecor o conbexto

Moacyr Sciiar

Moatyr Stliar nasceéu em Portc Alegre [RZ], om
1537, Fod autor de male de setenta lhwos de diferen-
tBs ZENENoS, COMGC MMANces, Conlos, crivicas & fic
a0 Infantofuvenil, publicadss em mas de 20 paises.
Recebeu diversos pelmios, come o Frémio Jabutl e o
Trofeu da AFCA {sssocleddn Padista de Criticos ds
Arta). Muitos de sees textos foram adaptados pera o
cinema, o watr, & televisin

Alem de escritor, bollar stuou profissionalments
como medico & fol membro 3 Acgderiz Brasileira
de Letras, Falecew em rmiargo de 2071 & MoasyT Solis em 2008

' Para compreender

Bo que significa o termo zep, que-d4 divlo & histone? Corresponde #guile gue vood
imaginol antes de ler o texa?

P PR RS

Fig. 3: Conto Zap no livro didético EJA Moderna (AOKI, 2013, p. 18-19).

Parece, na verdade, um teste para se certificar de que o aluno conseguiu ler o
texto. H&4, porém, algumas questdes que buscam levar sorrateiramente a uma
interpretacio, no entanto sem se aprofundar na construgio literdria do texto. E
interessante destacar também que, positivamente, na terceira, na sexta, na ultima
questdo, conforme figura a seguir, o livro favorece o trabalho com a opinido do aluno e
com sua experi€éncia, fazendo assim uma abordagem presentificadora, isto é, com

relac@o ao contexto do estudante.
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Trabalhar o texto literdrio em busca da percepcao da sua literariedade é explorar
sua riqueza, é enxergar o que o texto tem de mais profundo, sua beleza poética e
criativa. Nao trabalhar os aspectos que revelam a estética literdria é suprimir o literdrio
em nome do aspecto linguistico e da decodificagdo apenas. Devemos nos lembrar de
que os estudantes de comunidades carentes nem sempre tem acesso ou fazem uso desse
tipo de texto, correndo o risco de ndo perceberem que determinado texto faz parte de
uma fic¢do, de uma criagdo artistica, que busca encantar e comover, € assim, por sua
falta de experiéncia, cair no uso literal e achar que o texto tem compromisso cabal com
o real e ndo com a imaginagdo e fantasia.

Vejamos a continuacao da se¢do “Para compreender”.

Sobre o gque & exsa hiztoria? Vood goston dela? Por gue?

FUTRTEET: de=nte aoconiece

Eiva. Dhae faio & eseeT

Paleia sate trecho ® Feapon s el =T i £ RO RS AT,
=2 E i Passar el vexame

o) A gue pergonta o pat-d wrravdor Tio sake spromdary?
) Por gue o pal nEo sabe g52a regpostal
<) Como parsce sera relacio entrg o pai g o flhe?
{ 3 F=1TaTs s | e SRR 2 alurnas familas. Sue altuaghc & asEsT
Dol & L1z bre
O parato espe ue o pal [he diga algumas palavras pels televisio, O gue o pai far e
gl & a8 reach fitha
cidas comeoa el & i texte Hdo? Exponha sus opiniio

alEgan & atiga gom o D 0 ponto de vista de

Fig. 4: Atividade de compreensao do texto Zap no livro didatico EJA Moderna (AOKI, 2013, p. 19-20).

A primeira questdo retoma o significado do termo zap. A segunda sugere uma
livre pesquisa, no dicionario, de palavras do texto. Ja na questdo de numero 3, pergunta-
se sobre o que € a histdria e o porqué de o aluno ter ou ndo gostado do texto, questdo de
grande relevancia na leitura do texto literario, pois dar espaco para a apreciagdo do
leitor. No entanto, em nosso entendimento, a primeira parte da questdo parece ser um
tanto direta demais, principalmente se levarmos em consideracdo a resposta dada pelo
manual do professor: “A historia traz um menino de 13 anos narrando sua relagdo com a
televisdo, com sua mae e seu pai; este, em dado momento, aparece na tela”. O texto
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literario, na verdade, suscita vdrias respostas ou, pelo menos, uma resposta nao tao
redutora quanto a sua temaética.

A quarta questdo trata basicamente do conflito da narrativa, préprio do género
conto, ou seja, 0 momento em que ocorre a mudanca do curso da narrativa. O livro
pergunta entdo aos alunos: “o narrador vai mudando de canal até que algo surpreendente
acontece. [...] Que fato é esse?”. Vemos que esta ¢ uma questdo pertinente, pois trata do
momento em que o elemento chave da histdria aparece: o pai que abandonou seu filho.
Essa ¢ uma caracteristica do género conto. No entanto, acreditamos que questdes
estruturais como esta devem ser bem explicadas e contextualizadas, uma vez que os
estudantes da turma da EJA geralmente tém dificuldade de responder questdes desse
tipo.

A quinta questao, por seu turno, ¢ dividida em trés perguntas: “A que pergunta o
pai do narrador ndo sabe responder?”, “Por que o pai do narrador ndo sabe essa
resposta?”’ e “Como parece ser a relacdo entre o pai e o filho?”. A primeira pergunta é
de localizacdo da informacgdo e compreensao; ja as duas dltimas buscam um pouco mais
trabalhar a inferéncia.

A questdo de nimero 7 é basicamente de compreensdo e localizacdo da
informacdo no texto, enquanto as questdes seis e oito, como foram discutiras
anteriormente, procuram relacionar esse tipo de situagdo familiar com o contexto do
estudante, perguntando a opinido dele.

A secdao “Para além do texto” traz um tira de Bill Watterson que envolve
relacdes familiares, contribuindo assim para a ampliacdo da interpretacdo do conto
estudado. Como sugere Cosson (2007, p. 65), podemos pensar a interpretacao “em dois
momentos: um interior € outro exterior”. Segundo o autor, o interior ocorre junto com a
decifragcdo do texto até o fim da leitura; ja o exterior “¢ a concretizacao, a materializa¢ao
da interpretacdo como ato de construcao de sentido em uma determinada comunidade”
(COSSON, 2007, p. 65). Para o autor, a interpretacdo ¢ uma “atividade de
externalizagao da leitura” (COSSON, 2007, p. 67) através de atividades criativas e
coletivas dos estudantes. Nao podemos afirmar que a leitura e interpretacdo da tira foi
uma atividade de externalizacdo da leitura nos moldes de Cosson, mas de certa forma
possibilita uma expansdo e ampliacdo da interpretacdo ao relaciond-la com o texto Zap,
como podemos ver na imagem:

@ 194



Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 19, n. 1, 2019 — ISSN 2358-5870

‘ Para aléem do texto

Zente-s¢ oom um colega e, juntos, leam &tha & se-
fan Conversem sobre eia. trocando infarmiagSes sobrg
8 MaNsagen qua ela irensmite para vocés.

Bl Comovock explicaria d histéra cortada por E=sE tra?

E AO mesmo tempo gue 8ssa tira provoca o humaor, ela faz uma eritles Que critice sena essal

Bl A sivuagio retratada nessa tirs & comum? Qual & & sua cpinido sobre a atitude de cada
um dog personagens?

E Viood vé alauma relngio epire o conteddo dessa tre e o do texto "Zap"? Justifique
FA TESPEOELE,

21
Fig. 5: Atividade associada ao texto Zap no livro didatico EJA Moderna (AOKI, 2013, p. 21).

Nossa sugestdo de abordagem desse texto, com base na sequéncia bdsica do
Letramento Literario (COSSON, 2007), seria a seguinte:

1.Motivacao: sugerimos a apresentacdo do episédio A nova desculpa do
papai, da série Um Maluco no Pedago (1990), (ep. 24, 4* temporada, original
em inglés: The Fresh Prince of Be-Lair).

2.Introducdo: o livro Contos reunidos, de Scliar (1995), em que se encontra
o conto Zap no original, na secdo de meios de comunicacdo. O(a)
professor(a) explicaria o que € um livro de contos € que o conto do livro
didético foi retirado daquela colec¢do. Leria alguns outros titulos do livro,
para depois passar para a biografia do autor que se encontra no livro didético
e leria junto com eles. Complementaria essa sequéncia com a biografia que
se encontra no fim do livro de Scliar, comentando seus prémios e
publicacdes.

3.Leitura: nesta parte, seria bom que os estudantes fizessem num primeiro
momento uma leitura silenciosa, e em seguida uma outra leitura oralizando o
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texto, inclusive alternando a leitura dos pardgrafos entre os alunos para
verificacdo do ritmo e entonacdo da leitura. Enquanto isso, o(a) professor(a)
acompanharia a leitura na versao original.

4.Interpretacdo: como sugestdo para esta etapa, teriam as seguintes
atividades:

a) Comente a expressdo: “idade em que se vé muita televisdo, e em que se
muda de canal constantemente”.

b) Quando o texto foi publicado? O que ele apresenta, acontece atualmente?
¢) A sociedade tecnolédgica atual prejudica as relagdes familiares? Justifique
a sua resposta.

d) Que sentidos vocé pode atribuir a palavra Zap, de acordo com o texto?

e) Em dupla, para apresentacdo, escreva um didlogo que represente um
possivel reencontro entre o pai e o filho do texto Zap.

Com relacdo ao Poema sujo, que fica nas paginas finais do livro, entendemos
que, mesmo se tratando de um fragmento, a atividade cumpre o objetivo proposto pelo
livro didético que era de “treinar mais uma vez a desenvoltura nas apresentacoes orais”
através de um jogral em que os estudantes iriam ler os versos em voz alta, observando a
entonagdo e as caracteristicas do poema. Segundo Bosi (2003, p. 469, grifo do autor)
“Se o leitor conseguir dar, em voz alta, o tom justo ao poema, ele ja terd feito uma boa
interpretagdo, isto ¢, uma leitura ‘afinada’ com o espirito do texto”. Essa leitura
“afinada” pressupde repetidas leituras observando as disposi¢des das palavras, do ritmo,
metro e rima (se for poema metrificado e rimado, como € o caso), das frases, periodos e
didlogos da narrativa e/ou do texto dramdtico como um todo. Para Candido (1986, p. 6)
“Ler infatigavelmente o texto analisado é a regra de ouro do analista [...]. A
multiplicacdo das leituras suscita intuicdes, que sdo o combustivel neste oficio”,
comenta o tedrico.

Além disso, em nota de pdgina no manual do professor, existe a explicacdo de
que este trecho do poema foi criado para ser cantado com a “Bachiana”, n 2, de Heitor
Villa-Lobos, e que tempos depois Edu Lobo gravou “Trenzinho Caipira”, uma musica,
cuja letra é justamente este trecho do Poema sujo (fig. 2). Ap6s a explicacdo, o livro
sugere que o professor leve a cangdo para os alunos caso julgue conveniente, indicando
o site.

Na se¢do “Para conhecer o contexto”, temos uma breve biografia do poeta e uma
breve descri¢cdo do Poema sujo (fig. 2), periodo e contexto de producdo. Em suma, ndo
podemos fazer uma critica com relagdo a abordagem feita pelo livro, pelo contrario,
pois, como falamos anteriormente, a proposta do livro ndo € fazer perguntas referentes a
construcdo poética do texto, mas sim, fazer uma interpretacdo a partir de uma atividade
de oralizagdo da linguagem do poema.

No entanto, como ampliacdo do que foi trabalhado pelo livro, sugerimos uma
leitura com base no Letramento Literério, de Cosson (2007), da seguinte forma:

1. Motivacao: leitura e audi¢do da cancdo Minha vida, de Lulu Santos, e
producao de texto pessoal (para que os estudantes contem um pouco de sua
histéria de vida) a partir dos comandos: “Quando eu era pequeno(a)...” e
“Hoje eu...”.

E importante deixar claro que a atividade de motivagdo ja atinge uma das
contextualizagdes apontadas por Cosson (2007), no caso a contextualizagdo
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presentificadora, pois os alunos encontram seu mundo social no texto,

mostrando assim sua atualidade.

2. Introducao: apresentaria informagdes biograficas do poeta Ferreira

Gullar, sua notabilidade na literatura, seu exilio e prisdo e sua obra Poema

sujo, considerada por ele seu testemunho final antes que o calassem para

sempre. Explicaria aos alunos que esta é a sua obra mais ousada,

apresentando tom confessional, autobiogréfico.

3. Leitura: além da leitura do fragmento do texto no livro didatico, os

alunos ouviriam a canc¢do Trenzinho caipira, com miusica de Villa-Lobos,

letra de Ferreira Gullar e interpretada por Adriana Calcanhoto, que

corresponde a este trecho do poema (poderia ouvir a cancdo através do

video no Youtube, produzido por alunos da turma de Fotografia da

Universidade Estadual do Rio de Janeiro?).

4. Interpretacio: apresentariamos as seguintes questoes:

a) Elabore um comentdrio sobre o que vocé€ achou do poema de Ferreira
Gullar.

b) Vocé acha que existe alguma relacdo do poema com a vida do autor?
Comente sua resposta.

c) Escreva um texto com o titulo “Minha vida passageira”, contando sua
infancia até agora.

Além desses textos, o(a) professor(a) pode sugerir que se trabalhe com textos da
literatura popular, como a literatura de cordel e outros tipos de poemas populares, dado
ao fato de esses géneros serem dotados musicalidade, o que além de divertir o leitor,
com uma linguagem literdria mais préxima dos alunos, tratam de temas proprios da
realidade dos estudantes, como a vida no interior, a natureza, entre outros. A partir
dessas leituras e relacdes intertextuais, € possivel fazer reflexdes poéticas, estilisticas,
tematicas, presentificadora etc. Além disso, pode-se solicitar aos alunos que elaborem
seus proprios textos literarios, de carater popular ou ndo, saiam da leitura do texto
literdrio para a leitura literdria, produgdes que posteriormente servirdo para um jogral ou
apresentacao na escola. Esses textos podem tratar de temas corriqueiros, da prépria vida
do aluno. O importante é que se dé espaco para o protagonismo literdrio do estudante
desenvolvendo assim o seu letramento literario.

4 Consideracoes finais

Neste trabalho, procuramos destacar a necessidade de aproximar os estudantes
ndo apenas da leitura do texto literario, mas também de uma possivel criacdo literaria a
partir das sequéncias didaticas do Letramento Literdrio. Por meio da literatura, em seus
diferentes géneros, cremos estar despertando no aluno o gosto pela leitura, o que pode
tornd-lo cidaddo de fato, consciente de seu papel no mundo.

Por fim, queremos deixar claro que a proposta do livro de um modo geral é
positiva, pois € centrada, podemos assim dizer, na observacdo dos direitos e deveres do
cidaddo, o que € sem ddvida muito importante em uma turma em que os estudantes
trabalham e possuem diversas responsabilidades. Ao longo do livro, podemos observar
fragmentos da Constituicdo Federal e textos que orientam o estudante para um despertar

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BSVhZaffYwQ>. Acesso em: 13 out. 2016.




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 19, n. 1, 2019 — ISSN 2358-5870

com relacdo aos direitos do cidaddo e para a consciéncia de respeito ao proximo e ao
meio ambiente. Com relacdo ao ensino de literatura, o manual poderia explorar bem
mais o texto literdrio com suas diversas possibilidades de abordagens, inclusive
centrada no letramento literdrio. Sendo assim, procuramos colaborar um pouco com
nossa proposta de abordagem seguindo os passos da sequéncia basica do Letramento
Literdrio, de Cosson (2007). Este tipo de sequéncia possibilita trabalhar o texto literario
de modo amplo, permitindo ao aluno ndo apenas discutir os elementos estéticos do
texto, mas estabelecer relacdes intertextuais entre obras, dialogar com outras midias e
contextualizar com o seu dia a dia.
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