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Resumo: Este artigo objetivou-se a analisar a pratica leitora do género literatura infantojuvenil no espago
escolar. Sua produgdo teve como base material bibliografico, entrevista e observagio sistematica em uma
escola publica para a coleta de dados. O material desse trabalho possibilita uma reflexao sobre o uso da
literatura na pratica docente e na formagdo do leitor. A importancia do texto di-se devido o género,
quando aplicado de forma eficiente, ser instrumento capaz de oportunizar o aperfeicoamento da leitura e
também o desenvolvimento critico do educando em formagdo. Nesse contexto, o artigo busca comprovar
que o professor exerce um papel mediador, ao estimular e incentivar os alunos para o conhecimento
literario, ndo s6 por meio de livros, mas também da imersdo em espacos literarios e projetos de leitura.
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Abstract: This article aimed to analyze the reading practice of the genre of infantojuvenil literature in the
school space. His production was based on bibliographical material, interview and systematic observation
in a public school for data collection. The material of this work allows a reflection on the use of literature
in teaching practice and in the formation of the reader. The importance of the text is due to gender, when
applied efficiently, to be an instrument capable of enhancing reading and also the critical development of
the student in training. In this context, the article seeks to prove that the teacher plays a mediating role by
stimulating and encouraging students to literary knowledge, not only by means of books, but also by
immersion in literary spaces and reading projects.
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1 Introducao

O artigo se propoe a refletir apoiado por suporte tedrico e pesquisa de campo,
acerca dos espacgos escolares dedicados a leitura de producdes infantojuvenis e a
contribuicdo do género para a formacdo de leitores, analisando como ocorre,
atualmente, tal relacdo. Para tanto, reflexdes tedricas serdo baseadas nos seguintes
autores: Ariés (1975), Paiva (2010), Coelho(2000), Campello(2010), Césson (2012),
Zilberman(2005), Kleiman (2008), Geraldi (1986) que constituem o corpo deste
trabalho.

Ha tempos, tem-se percebido que a escola ndo alcanca, como esperado, bons
indices de aproveitamento no que concerne a formacao da habilidade leitora. De acordo
com dados do INEP, apenas 1,62 % dos estudantes da dltima série do Ensino Médio que
fizeram os testes de Lingua Portuguesa no Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica
(Saeb) 2017 alcancaram niveis de aprendizagem classificados como adequados pelo
Ministério da Educacdo (MEC). O percentual equivale a cerca de 20 mil estudantes do
total de 1,4 milhdo que fez a prova nessa etapa. Um dos motivos que contribuem para
essa situagdo € o fato de a leitura ter sido trabalhada em sala, quase sempre, tdo somente
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como um processo de decodificacio de significantes por meio de textos
compartimentados. A leitura literdria, cotidianamente, acaba sendo relegada.

Ao ndo se utilizarem da literatura ou ao fazé-lo de forma precéria, os docentes
nido propiciam que alunos criem o hdbito de ler. Ler acaba por tornar-se, assim,
cansativo e sem significado para a maioria dos estudantes, segundo Kleiman (2008,
p.27) “a leitura € vista pelo corpo discente como algo massacrante, imposta pelos
mestres.” Isso ocorre devido sua aplicagdo ser feita de modo incorreto desde as séries
iniciais, privilegiando-se a forma e ndo o significante dos textos. Na sala de aula, os
textos sdo fragmentos e descontextualizados, como afirma Soares (2003, p.54), “sdo
geralmente frutos de recortes de textos originais para se adequarem ao livro didatico”.

Quando questionados acerca do valor da formacdo leitora, muitos professores
afirmam que os estudantes que ndo possuem a habilidade da leitura, consequentemente,
apresentam dificuldades em todas as disciplinas, pois o discente precisa ler para que
assim consiga compreender. No entanto, os docentes, mesmo diante de tal constatacdo,
ndo inserem a literatura em suas aulas, seja por acomodacdo, falta de material e/ou
espaco para tal ou ainda por faltar-lhes também o habito de ler, fruto, muitas vezes, de
uma formagdo precédria. Tudo isso corrobora para o fracasso no que concerne a
formacdo de leitores na educagdo bésica.

A partir de tais constatagdes, buscou-se realizar uma pesquisa em espaco escolar
a fim de observar uma realidade e compreender os fatores que sd@o impeditivos do uso
da literatura infantojuvenil nas séries iniciais e as consequéncias diretas na formacao
leitora do educando, bem como refor¢ar a importancia do planejamento escolar para a
insercdo do género infantojuvenil nas leituras cotidianas em sala.

2 O trabalho docente, a literatura e a formacao do jovem leitor no espaco escolar

A formacdo de jovens leitores na educacdo bdsica tem sido apontado como um
dos grandes fracassos na educagdo publica e o principal empecilho para a aprendizagem
de qualidade, Silva (2009) aponta fatores ligados ao processo pedagdgico como razdes
para o fracasso da formacdo leitora no Brasil, um dos motivos para tal desinteresse,
apontado pelo autor, pode estar na escolha realizada pelo professor, exigindo que todos
da turma leiam o mesmo titulo, sem opcdo de escolha, geralmente cldssicos da
literatura. Nessa escolha que beneficia apenas um lado, nem sempre o que agrada o
educador compatibiliza com o gosto do aluno

Para a formacdo de jovens leitores é necessario que o professor seja tdo somente
um mediador de saberes e ndo o construtor de uma pritica homogénea de formacao
leitora, utilizando o texto para fim tdo somente pedagdgico. Por isso, para Geraldi
(1986) afirma:

Nao pode o professor usar a leitura para outros fins, como pretexto
para desenvolver outra atividade: dramatizar uma narrativa, ilustrar
uma estéria, por exemplo. O tipo de leitura em que o intuito de ler
por ler se faz gratuitamente, quebra tal paradigma tao alicercado por
professores no ensino fundamental (1986, p. 26-27).

Para vencer as barreiras encontradas na aquisi¢ao do habito da leitura nos alunos
do ensino fundamental as instituicdes de ensino e os docentes terdo de estimuld-los.
Essa é a percepcdo de ler que se almeja nas instituicdes de ensino, que favorece o
aprendizado de forma agraddvel e estimulante, que faz assimilar, desenvolver uma
percepgao critica do contexto social.
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A priori, € dever da escola, como previsto nos documentos curriculares oficiais
(BCNN e PCN's), promover a leitura de textos literdrios em sala. O professor de
educacdo bdsica tem como uma de suas fungdes a incumbéncia de ter finalidades e
objetivos claros ao pesquisar e apresentar propostas de leitura aos seus alunos. Dessa
forma, poderd nortear o trabalho com os educandos, de forma segura e consciente.
Segundo Silva (1986, p.85) “o papel da escola é o de formar leitores criticos e
autdbnomos capazes de desenvolver uma leitura critica de mundo. Contudo, esta noc¢ao
parece perder-se diante de outras concepg¢des que ainda orientam as préticas escolares”.
Este autor ainda relata a auséncia da pratica da leitura literdria no contexto escolar, e
alerta sobre a importincia de sua inser¢do, pois o papel da escola é, antes de tudo,
formar leitores capazes de uma opinido critica do mundo.

Porém, ndo é sempre que os espagos escolares fornecem a alunos e professores
0s materiais para a pratica de leitura: o uso de livros e o espaco para leitura se faz de
grande importancia para o desenvolvimento do gosto pela leitura. Diante disso, Resende
(2000, p.40) afirmam que formar leitores € algo que requer, portanto, condicdes
favordveis para a pratica de leitura, dentre elas, destaca-se a necessidade de um acervo
consideravel nas, geralmente, sucateadas bibliotecas escolares.

Conforme Campello, (2000, p.78) “a experiéncia que cada professor tem com
uma biblioteca € muito variada. Poucos conhecem uma boa biblioteca, que retine livros
e outros materiais de qualidade”. A biblioteca ¢ conhecida como um estoque de livros e
de informagdes, na maioria das situacdes, o uso dela ndo € adequadamente mediado e as
atividades realizadas pelos estudantes ndo sdo compartilhadas com os mediadores. Paiva
(2010), alerta para outro problema no que concerne ao trabalho com literatura em sala, a
formacgdo docente:

[...] E necessdrio repensar a formacdo inicial e continuada dos
professores, de modo que o processo de formacdo docente seja
construido e reconstruido em favor de uma nova postura pedagdgica,

que inclua, com consisténcia, a leitura do texto literdrio nas diversas
modalidades do ensino [...] (2010, p. 51).

E importante também que os ambientes de leitura proporcionem ao aluno
liberdade em sala, para que assim possa interagir de forma significativa no processo de
interacdo como a leitura. Diante disso Noronha (2003) afirma:

[...] Quando o aluno percebe que existe um ambiente de liberdade e
respeito naquele local de trabalho na sala de aula que ele pode
perceber o texto literdrio como um produto cultural com o qual
interage de forma significativa. A formagdo de um ambiente de
trabalho que possibilite a intervencdo dos alunos na aula e no préprio
texto literdrio € responsabilidade do professor [...] (2003 p.19).

De acordo com as referéncias, percebe-se a importancia da literatura ser inserida
nos espagos escolares, mas também a dificuldade para que isso ocorra, uma vez que a
falta de acervos, a formacao precaria de professores e 0 mau uso do ambiente em sala
influenciam constantemente para que a literatura venha sendo motivada de forma
errOnea, sem que os alunos consigam perceber o texto literdrio como algo significante.
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3 Breve historico da literatura infantojuvenil no contexto da infincia e da
educacao

Em se fazendo uma analogia histérica do conceito de crianca, observa-se que
essa fase foi tratada de forma distinta ao longo dos tempos. Aries (1975) destaca que, no
passado, a vida era homogénea e ndo havia distin¢do entre as fases da infancia e a vida
adulta. Segundo Ariés (1975, p.50), “a arte medieval desconhecia a infincia ou nao
tentava representd-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a
falta de habilidade. E mais provdvel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo”.

As criangas, ainda na Idade Média, a partir dos sete anos, exerciam as funcoes de
trabalhar nos comércios e nas colheitas. Nesse periodo nao existia uma literatura voltada
a infincia, a linguagem literal era a mesma para todos os individuos. As criancas
também nio passavam pela fase de brincar, correr e estudar, como hoje. A educacdo
escolar era apenas de “técnicas”, a formagdo ocorria na pratica, junto ao adulto. Nesse
tempo, ndo havia ainda a necessidade de escola e/ou de alguma educagdo formal.

A partir do Renascimento Italiano no século XV, ocorre uma diferenca quanto a
descoberta da infincia, De acordo com Passeti (2003):

[...] a crianga passa a ser vista um ser inacabado, vista como um corpo
que precisa de outros corpos para sobreviver, desde a satisfacdo de
suas necessidades mais elementares, como alimentar-se. Os primeiros
anos de vida sd@o para ela, o tempo das aprendizagens do meio que a
cerca. Brinca com outras criancas da sua mesma idade e até maiores
do que ela; arrisca-se em busca de saberes que lhe poderdo ser uteis
para viver em comunidade (2003 p. 1-2).

No século XVIII, com o avanco da burguesia, a familia organiza-se em torno do
patriarcado, com nucleos mais constituidos e organizados o adulto comeca a dar
importancia a crianca. A partir de entdo, perder um filho “sem sofrer alguma dor” torna-
se impossivel, e assim foi, finalmente, compreendido que os infantes ndo poderiam ser
reproduzidos muitas vezes, tornando-se, posteriormente, o nimero de filhos limitado
para melhor manter-lhes os cuidados.

Percebe-se, ainda nessa época, a partir de estudos sobre a infincia, que a crianga
possui conflitos, medos, dividas e contradi¢des, ndo por desconhecer a realidade, mas
por trazer em si a imagem projetada do adulto.

A imagem da crianga é, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade
pensam de si mesmos. Mas este reflexo ndo € ilusdo; tende, ao
contrdrio, a tornar-se realidade. Com efeito, a representacio da crianca
assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da
crianca. Esta dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em
funcdo de suas necessidades essenciais. (ZILBERMAN, 2005, p. 18)

A partir da criagdo das escolas, agora em abordagem mais institucional, passou-
se a ter ainda um novo olhar voltado as criancas, sendo considerados também seus
niveis de aprendizagem e socializacdo, entdo a partir dai que se deu a criagdo de um
curriculo escolar que atendesse aos niveis de aprendizagem.

No século XVII, desenvolveu-se também entre os moralistas e educadores, a
percepcao de que a infancia era um periodo de desajustes. E que o infante deveria ser
“moldado” para a vida adulta, essa visdo inspirou a educagdo até o século XX. As
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distragdes, brincadeiras e diversdes que as criancas traziam até entdo, foram
desmotivadas, sendo assim, Aries (1975) afirma:

[...] o apego a infincia e a sua particularidade ndo se exprimia mais
através da distracdo e da brincadeira, mas através do interesse
psicolégico e da preocupacdo moral. A crianca ndo era nem divertida
nem agradavel: “Todo homem sente dentro de si essa insipidez da
infancia que repugna a razdo sadia; essa aspereza da juventude, que s6
se sacia com objetos sensiveis e ndo € mais do que o esbogo grosseiro
do homem racional” (1975, p. 162).

Agora a visao era de que * s6 o tempo poderia curar o homem da infincia e da
juventude, idades da imperfeicdo sob todos os aspectos’. Assim percebe-se que vem
ocorrendo uma diferenca quanto ao sentimento da infincia: no inicio ela ndo era
percebida, depois de alguns séculos e diversas teorias, passou a ser investigada e vérias
percepgOes e teorias acerca dessa fase comegaram a ser tragadas.

A histdria da literatura infantil estd atrelada a histéria da propria concepgdo de
infancia e os primeiros livros para criangas foram produzidos somente no final do
século XVII e durante o século XVIII, antes disso ndo se escrevia para criangas, pois
ndo existia infancia. Criangas e adultos compartilhavam dos mesmos eventos sociais
entre a vida e a rotina.

A literatura infantil, no que se refere a producao escrita, surgiu no século XVII,
impulsionada pelos estudos folcldricos, mas também a fim de atender a esse novo
publico que se formava. Seguindo o espirito conservador burgués e com a fungdo de
educar moralmente as criangas, os primeiros livros infantis tinham uma estrutura
maniqueista, a fim de demarcar claramente o bem a ser aprendido e o mal a ser
desprezado. A maioria dos géneros infantis ainda incluem-se nessa tradi¢ao.

Porém, muito antes mesmo da existéncia da escrita, ja se contavam histdrias as
criancas e adultos. A narracdo de histdrias se dava no intuito de se transmitir de geragcdo
em geragdo as historias de seus povos. Do mesmo modo, é correto afirmar que:

As primeiras civilizacdes utilizavam a linguagem oral para repassar
aos seus descendentes a sabedoria deixada por seus antepassados, para
solucionar problemas e manter vivas as tradi¢des e segredos de seus
povos. Nesse sentido, ao olharmos para a histéria da humanidade
constatamos que ela estd fortemente marcada pelo uso que os homens
fizeram das narrativas para que pudessem se descobrir enquanto
pessoas e para repassar as geracOes futuras sua identidade e as
descobertas realizadas em consequéncia de suas necessidades, ou seja,
o fazer-se ser humano foi construido no decorrer da histéria narrada.
(SOARES, 2003, p. 153).

No comeco, a literatura infantil se alimenta de obras destinadas a outros fins, aos
leitores adultos, cujas histérias contadas eram da mesma forma narradas as criangas.
Com a mudanca de valores geraram-se as adaptacOes aos ouvintes das narrativas
transmitidas oralmente, convertendo-se aos contos para criancgas; ou ao publico de
outros paises.

Generalizando a discussdao, Meireles (1986) destaca que no inicio da
humanidade, a literatura era presente, no entanto informal, ou seja, ndo era nomeada
como literatura, porém ja se manifestava nas transmissdes de valores dos povos antigos,
através de historias contadas por antepassados. Nao existiam ainda livros infantis,
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porém, as falas dos pais ou avds ao contar as histérias eram a representacdo dos livros
que hoje chamamos de literatura infantil.

Em sua origem, a literatura infantil escrita cumpria um papel tdo somente
educativo, propondo paradigmas comportamentais com o objetivo de revigorar os
padrdes sociais, entdo, em vigor. Ja hoje, procura-se uma compreensao de literatura
mais alargada, com inlimeras interpreta¢des, indagagdes e analises.

As bibliotecas presentes nas escolas possuem o intuito de estimular as criangas a
ler, mas poucas delas possuem um acervo com bons livros. E preciso ter em mente que
este publico, ao ler um livro, ndo o faz superficialmente e apenas de forma maniqueista;
a crianca procura um significado em cada palavra e se langa sem medo na jornada de
desvelar os segredos dos simbolos que compdem a escrita.

4 A abordagem da literatura infantojuvenil em sala por meio de projetos de
leitura

De acordo com Cosson (2012) na escola a leitura literdria tem a fungdo de
ajudar a “ler melhor”, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito da leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessdrios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Uma forma de trabalhar a literatura em espacos escolares se dd por meio de
projetos de leitura. Os estudantes ficam empolgados ao aprenderem a ler, para obterem
autonomia de escolher um livro e poder eles mesmos desfrutar de suas proprias leituras.
Mas enquanto essa autonomia ndo € alcancada, € dever do professor levar o aluno a
leitura, sendo um bom mediador nesse requisito, levando o educando ao enriquecimento
do imagindrio, a empolgacao e ao climax da leitura.

No entanto, a leitura é, muitas vezes, tratada de modo mecanizada, com o intuito
de cumprir um curriculo, sem a preocupacdo de ser peca fundamental para a
compreensdo do aluno, em sua leitura de mundo e até mesmo na formacgdo critica e
pessoal:

Outra concepg¢do de leitura, observada com maior frequéncia, denota
uma decodificagdo de signos linguisticos, por meio do aprendizado
estabelecido a partir do condicionamento estimulo respostas. Tal
conceito, de perspectiva behavorista-skinneriana, ignora a
profundidade da experiéncia do contato do individuo com os
elementos da comunicag@o humana. (SILVA, 2009, p.67).

Durante a pesquisa de campo, foi observado que nas escolas o projeto de leitura,
quando desenvolvido, é tratado como uma disciplina, com hordrio reservado, apesar de
possuir um tempo reservado para aplicacdo, ndo é o suficiente para a realizagdo
completa do trabalho, pois o tempo determinado para a leitura é curto e ndo atinge as
necessidades do alunado.

Foi notdrio perceber a falta de estrutura e planejamento para a formacao leitora,
nota-se que muitos professores passam textos enormes no quadro para os alunos
copiarem, e perguntas voltadas ao texto, porém sem reflexdo sobre o tema, tornando os
alunos simples copistas. A abordagem da literatura nos projetos de leitura em sala de
aula, mostrou-se superficial, tanto no tempo, no planejamento e na infraestrutura
escolar.

Por isso, Cosson (2012) afirma que é fundamental que seja colocado como foco
das praticas literdrias na escola a leitura efetiva dos textos, € ndo as informagdes das
disciplinas que ajudam a construir essas leituras. Essa leitura ndo pode ser realizada,
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simplesmente pelo prazer absoluto de ler. “[...] Por fim, devemos compreender que o
letramento literdrio € uma préatica social e, como tal, responsabilidade da escola" (2012,
p- 23).

No cotidiano escolar foram notérias as dificuldades dos alunos com a escrita
espontanea, sem o recurso de copiar do quadro. Como consequéncia parte dos alunos
chegam ao 5° ano do ensino fundamental sem o dominio da leitura, e isso infere na
decodificac@o dos textos literdrios. Por esse motivo, os projetos de leitura deveriam ser
mais estruturados e atrativos.

A experiéncia literdria ndo sé nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
seja, a ficcdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e
do escritor (COSSON, 2012, p.17).

A leitura deve ser incentivada, oportunizando e dando liberdade ao aluno de ter a
liberdade de ler o que gosta e com o que se identifica, a escola precisa tratd-lo como um
sujeito de educacao, sendo ele, construtor de seu conhecimento, de seu proprio saber, 0s
planejamentos e as metodologias a serem utilizadas deveriam ir de encontro aos
interesses e dificuldades dos alunos.

5 A literatura infantojuvenil nos espacos escolares: apresentaciao de resultados

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de ensino fundamental I e II,
situada em um bairro periférico de uma cidade no estado do Espirito Santo. A
instituicdo atende em turnos matutino e vespertino 923 alunos, em turmas de 4° ano aos
9° anos.

A escola funciona com o ensino fundamental desde a sua fundagdo. De acordo
com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a instituicdo possui uma significativa
quantidade de alunos provenientes de um meio socioecondmico desfavoravel, muitos
deles desprovidos de afetos e habilidades sociais, fatores que podem consequentemente
comprometer na formagao de cidadaos criticos e atuantes.

Durante a pesquisa realizada, notou-se que a escola ndo possui o projeto politico
pedagogico atualizado com as mudancas e demandas da instituicdo, sendo este ainda do
ano de 2005, e de uma gestdo anterior. Sendo assim, as informagdes obtidas ndo foram
de uma data recente e esse problema foi o que dificultou um pouco a pesquisa no que se
refere aos dados da institui¢do, pois a cada ano ocorrem mudangas, tanto na estrutura,
quanto nas demandas.

Um aspecto presenciado por meio do contato com a gestdo mostra que a
institui¢ao precisa de melhorias e a biblioteca de mais acervos literdrios, para se ter um
resultado maior de alunos simpéticos a leitura. A escola necessita de um ensino de
qualidade e ludico, para que as criancas conhecam e tenham acesso a diferentes livros
literarios, mas € preciso planejamento pedagdgico.

Outro fator importante € que ocorra o preparo do ambiente para o as atividades
com o livro literdrio, além do ambiente preparado € preciso estratégias para chamar
atencao dos alunos a leitura, uma estratégia observada foi a leitura coletiva, pois este €
um momento onde todos os alunos tem a oportunidade de participar.

A escola possui um espago para biblioteca e armarios com livros, cujo acesso é
aberto a professores e alunos, para que possuam seus momentos de leitura. Os livros
podem ser emprestados para os alunos. Esses livros podem ser utilizados em sala de
aula pelos professores para efetuacio de algumas atividades.
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O espaco destinado a biblioteca é extenso, com mesas e cadeiras. Os alunos tem
a aula destinada a leitura de vérios gé€neros e a efetivacio de atividades proporcionadas
pelo docente. Cada sala de aula tem acesso restrito a biblioteca por isso cabe a
professora de portugués responsdvel pela turma, organizar o hordrio especifico de
visitacao.

Figura 1 - Estantes da biblioteca

Fonte:arquivos escolares

A instituicdo dispde de um projeto de Literatura, nomeado “Projeto de Leitura”,
um momento em que a crianca apresenta suas descobertas e talentos. Esse momento
possibilita aos alunos estar em contato com a Literatura, interagindo com os colegas,
desenvolvendo a criatividade, aprendizagem e linguagem.

Figura 2 - Espaco de leitura

Fonte: arquivos escolares

A biblioteca € um local espagoso, mas ndo possuia alunos ou turmas fazendo
nenhum uso, mesmo com um grande acervo de livros, nota-se que a Literatura ndo é
praticada de uma forma que motive a leitura nos alunos.
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Figura 3 - Distribui¢do das mesas

Fonte: arquivos escolares

H4a acervos sdo atuais, mas sobressaem os mais antigos. H4 muitos livros de
autores regionais. Realcando que a escola possui uma biblioteca com acervo literério,
visitado por professores e alunos duas vezes na semana, destinando-se a prdtica da
leitura com livros de literatura. Cada professor da disciplina de Lingua Portuguesa
possui sua data de visita a biblioteca, mesmo que ndo seja para a leitura de livros, boa
parte dos professores aplicam atividades neste local, por ser um espaco grande e
silencioso, o que ajuda os alunos a terem uma maior concentracgao.

6 Entrevista com professores: apresentacao de resultados

Na pesquisa de campo, foi realizada uma entrevista com dois professores
regentes do 5° ano da educacdo bdsica, a quem foram direcionadas perguntas
estruturadas, organizadas pelos envolvidos na pesquisa. A entrevista foi apresentada aos
discentes e gravada, os nomes dos entrevistados serdo omitidos durante a descricao dos
resultados, sdo eles: a professora A., 31 anos, com Licenciatura plena em pedagogia
com especializacdao em alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental I e o professor
B., 50 anos, com formacdo na area de pedagogia, sua experiéncia € no Ensino
Fundamental I e Médio, ambos os profissionais trabalham 25 horas semanais na
instituic¢ao.

A entrevista iniciou-se com as seguintes questdes: Como € trabalhada a literatura
na rotina escolar? Quais os gé€neros literarios mais explorados? Livros e seus autores sao
mencionados em sala de aula? Foram desenvolvidos projetos a partir da literatura nessa
escola? Os alunos jé estdo alfabetizados?

A partir disso foram obtidas as seguintes respostas, a professora A respondeu
que trabalha a leitura literdria de forma rotineira em sala de aula, hd o dia de visita a
biblioteca e os textos trabalhados com os alunos em leitura circulares, entdo, segundo
ela é um trabalho constante e todas as disciplinas envolvem a literatura. O professor B
disse que visita a biblioteca uma vez por semana e isso funciona de maneira “bem legal”
e além da biblioteca sdo inseridas atividades durante a semana de “leitura para deleite”,
quando, segundo ele ‘“cada aluno tem a oportunidade de ler , isso é muito bom , entdao
temos trabalhado bastante a literatura”.
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Ao serem indagados sobre os géneros trabalhados, a professora A respondeu que
para o 5° ano a noticia e o cordel que sdo os géneros do segundo trimestre, além de
relatos cotidianos, para que sejam comentadas situagdes da realidade dos alunos e ainda
outros que vao sendo incluidos no dia a dia. O professor B disse que os alunos gostaram
muito de cronica, o cordel, fibulas, contos, poemas e a escolha de livros dos alunos
estdo sendo variadas , sempre a procura de um género novo.

Ao decorrer da entrevista, perguntamos se os livros e seus autores sao
mencionados em sala de aula, a professora A relata que sempre, geralmente sdo levados
livros e € lido a bibliografia do autor, o aluno também pode entender o que € a
bibliografia, segundo ela “semestre passado foi trabalhado muito com a Ruth Rocha,
uma autora brasileira muito boa para trabalhar com a idade deles”, entdo em todos os
textos € mencionado o nome do autor.

Aos projetos desenvolvidos na escola, a professora A disse que hoje a escola
possui o projeto de leitura, onde vem um professor de ensino religioso sé para trabalhar
leitura com os alunos, mas um projeto especifico ainda ndo foi realizado com os 5°
anos. O professor B relata que sim, nos deu o exemplo de tetros, murais que também
fizemos.

Ao indagarmos acerca do nivel de alfabetizacdo dos alunos, a professora A disse
que todos dominam a leitura e escrita, porém alguns ainda estdo no processo de
letramento, que € a parte mais dificil, e o professor B respondeu que varia, uma vez que
no 5° ano muitos ainda estdo se alfabetizando, “sempre tem alguns que possui uma
grande dificuldade, por que eles ndo interpretam o que leem”.

Sobre o hébito da leitura, a professora A disse que ndo, que € um trabalho
complicado, pois eles ndo tem o hébito da leitura de pegar o livro e ler, sdo poucos que
tem esse interesse e o professor disse que percebeu que os alunos gostam de ler, entdo
foram até parabenizados pela biblioteca pela quantidade de livros emprestados para a
leitura, e os alunos falam: “ tio eu gostei desse livro”, entdo estd possuindo um incentivo
muito bom.

Finalizamos as entrevistas com as seguintes perguntas, A biblioteca possui boa
quantidade e qualidade de livros exemplares de literatura infantil? A familia propicia ao
aluno contato com a leitura? Como é o comportamento e desenvolvimento cognitivo
dos alunos que leem com frequéncia? Qual o tempo destinado a literatura em sala de
aula? Esse tempo ¢ suficiente?

A professora A nos disse que a biblioteca possui um acervo de livros literdrios
suficientes, a biblioteca é grande, tem vdrios livros e o professor B disse que sempre
estd em falta, que ainda ndo € suficiente.

Sobre a familia incentivar, a professora A comenta que € algo particular ndo
sabe o certo, se os pais estdo acompanhando, alguns pais que estdo diariamente aqui na
escola, eles sim acompanham e o professor B relata que ndo muito, eles vao muito pela
motivacdo de nds da escola.

Ao indagarmos sobre como € esse comportamento e desenvolvimento dos alunos
que leem a professora A respondeu que, hoje temos na sala poucos alunos que leem
com frequéncia, mas aqueles que percebemos que tem o hédbito da leitura possuem um
comportamento melhor, uma fala mais sensata, sabe se posicionar melhor, e consegue
compreender os géneros e o B professor B responde que é bem melhor, tanto na fala,
quanto na escrita e também conseguem interpretar as atividades.

Em relacdo a pergunta se o tempo do ensino da literatura € suficiente a
professora A responde que ndo, “fazemos o trabalho de literatura, s6 que na lingua
portuguesa para trabalhar a literatura ainda € pouco tempo , tende-se ser continuo, e esse
tempo ainda ndo € suficiente”.
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O professor B responde que, de certa forma ndo sei se é suficiente, a cada
atividade realizada acabamos dando uma énfase, a leitura em sala, fazemos uma
releitura, mas ficaria melhor se desse uma continuidade em casa, pelo menos uma meia
hora em casa os alunos avancam “tremendamente”, quando um pai fez isso com o filho,
percebemos o avango, entdo isso funciona de maneira bem legal, pois quando a familia
esta presente, oS motiva-os.

Consideracoes finais

No decorrer da pesquisa foi possivel refletir sobre a importancia da literatura
infantojuvenil para a melhoria do ato da leitura, sendo ela necessdria para a construgao
do cognitivo e da autonomia do aluno. Diante disso, buscou-se compreender um pouco
mais sobre a literatura infantojuvenil, suas particularidades mais relevantes,
correlacionando com suas praxis dentro da sala de aula.

Sendo assim, conclui-se que o ato da leitura € de extrema relevancia para que os
alunos construam sua autonomia e se tornem leitores criticos, capazes de opinar acerca
do que foi lido. Tendo também papel primordial para o procedimento de aprendizagem
do individuo, propiciando-lhe a chance de ampliar, modificar e engrandecer sua
experiéncia de vida.

Além do mais, a literatura se faz importante para a linguagem do aluno, € de
grande importancia que os educadores planejem momentos de comunica¢do: conversas,
debates orais e a forma mais interessante para que isso aconteca € a leitura de livros
literarios.

Ao examinar a literatura infantojuvenil nos anos iniciais, verificou-se que é um
instrumento marcante para o educador utilizar meios pedagdgicos para estimular a
leitura nos alunos. Portanto, observa-se que as teorias pesquisadas se correlacionam
com a pratica, pois, ela realmente traz resultados na aprendizagem assim como dizem os
autores estudados, infelizmente, as institui¢des, muitas vezes, ndo possuem aparato e
organizacdo para que se dé o encontro entre o aluno e o livro.

Por meio da observagdo, foi possivel verificar como os docentes trabalham a
literatura em sala, e como essa pratica influencia na vida dos alunos. Além disso, por ser
uma pesquisa de campo, vale ressaltar que hove a oportunidade de presenciar
questionamentos a respeito da entrevista realizada com os professores, e recebeu-se
como resultado que os alunos gostam de ler livros.

De acordo com a coleta de dados a literatura infantojuvenil desperta um olhar
diferenciado pela leitura, de forma que leva as criangas a criarem um hébito em suas
rotinas didrias, e que despertam a curiosidade dos alunos para estudar mais sobre os
acervos literdrios, tornando-se pesquisadores de novos conhecimentos, conduzindo-os
para uma forma significativa de ensinar e aprender.

Com esta pesquisa, pretende-se provocar nos leitores, o despertar da importancia
da leitura de livros literdrios para o publico de séries iniciais, trazendo assim a
importancia da leitura em si, como ela deve ser ressaltada em sala de aula e o que ela
provoca aos alunos quando esse contato ocorre.
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