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RESUMO

O Estagio Supervisionado é um componente obrigatério da formacgao inicial docente, previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (Brasil, 2013), com o objetivo de integrar teoria e pratica no ensino
de Geografia. A experiéncia vivenciada na Escola Cidada Integral Félix Aratijo possibilitou observar a
realidade escolar, identificar desafios pedagdgicos e estruturais, e compreender a importancia da mediacao
pedagdgica para o aprendizado dos estudantes. A problematica central deste estudo consiste em investigar
como o Estagio Supervisionado contribui para a formacdo docente diante das limitagdes estruturais da escola,
das dificuldades pedagogicas dos alunos e dos desafios impostos pelo ensino remoto durante a pandemia. O
trabalho teve como relatar e analisar as experiéncias vivenciadas durante o Estagio Curricular Supervisionado I
e IT em Geografia, destacando a interagdo entre teoria e pratica, a atuagdo docente e a aplicacdo de uma oficina
pedagogica na ECI Félix Aradjo. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando observacdes
sistematicas, registros fotograficos, descricdes textuais, andlise do Projeto Politico-Pedagégico da escola e
aplicacdo de uma oficina pedagégica para duas turmas do Ensino Médio. A oficina permitiu discutir contetidos
geograficos relacionados a urbanizagdo, segregacdo socioespacial e politicas publicas, estimulando a
participacdo ativa dos alunos. Os resultados evidenciaram que o estagio contribuiu significativamente para a
formacdo docente, promovendo reflexdo critica, compreensdo da realidade escolar e desenvolvimento de
metodologias interativas. A oficina apresentou boa receptividade pelos estudantes, que conseguiram relacionar
os contetidos abordados com o cotidiano e as problematicas sociais, reforcando a relevancia do estagio como
espaco de aprendizagem significativa e de construgdo da pratica pedagogica.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado; Ensino de Geografia; Formacao Docente.

ABSTRACT

The Supervised Internship is a mandatory component of initial teacher training, as outlined in the National
Curriculum Guidelines for Basic Education (Brazil, 2013), aimed at integrating theory and practice in
geography teaching. The experience at the Félix Aratijo Integral Citizen School allowed for the observation of
the school reality, identification of pedagogical and structural challenges, and understanding the importance of
pedagogical mediation for student learning. The central issue of this study is to investigate how the Supervised
Internship contributes to teacher training in light of the school's structural limitations, the pedagogical
difficulties of students, and the challenges posed by remote teaching during the pandemic. The work aimed to
report and analyze the experiences lived during the Supervised Curriculum Internship I and IT in Geography,
highlighting the interaction between theory and practice, teaching performance, and the application of a
pedagogical workshop at ECI Félix Aratijo. The research followed a qualitative approach, utilizing systematic
observations, photographic records, textual descriptions, analysis of the school's Political-Pedagogical Project,
and the implementation of a pedagogical workshop for two high school classes. The workshop allowed for
discussions on geographical content related to urbanization, socio-spatial segregation, and public policies,
stimulating active participation among students. The results showed that the internship significantly contributed
to teacher training, promoting critical reflection, understanding of the school reality, and development of
interactive methodologies. The workshop was well received by the students, who were able to relate the topics
discussed to their daily lives and social issues, reinforcing the relevance of the internship as a space for
meaningful learning and the construction of pedagogical practice.

Keywords: Supervised Curricular Internship; Geography Teaching; Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (Brasil,
2013), a disciplina de Estagio Supervisionado é uma das exigéncias das Instituicoes de
Ensino Superior - IES. A apresentacdo da proposta do estagio e das atividades a serem
realizadas também é obrigatéria no CURSO DE GRADUAGAO EM GEOGRAFIA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (modalidade licenciatura). Cabe
salientar que as dindmicas do estagio se desenvolveram de forma didatica e objetiva,
evidenciando problemas e desafios que provavelmente viriam a encontrar ao longo da
formacdo docente inicial. O primeiro contato estava vinculado as obras literarias trabalhadas
durante o dito componente curricular, além do decorrer do curso com outras disciplinas de
carater pedagdgico, voltadas diretamente a educacdo geografica.

Os referenciais tedricos foram amplamente trabalhados em sala de aula por meio de
debates, abordando temas importantes para o ensino de Geografia, como, por exemplo, as
diferentes concepg¢oes de estagio e docéncia; o planejamento de aula; a influéncia exercida
pela estrutura fisica escolar no processo de ensino-aprendizagem; a mediacdo pedagégica e a
gestdo escolar democratica.

Apos os debates dos textos literarios, a professora permitiu a atuagao dos estagiarios
nas escolas. Além disso, algumas propostas foram firmadas, ainda em sala de aula, com o
intuito de promover uma formacdo mais consolidada. Desse modo, foi solicitado aos
estagiarios o registro das atividades por meio de fotografias, descricdes textuais e a
necessidade de criar e aplicar uma oficina (em turmas de Ensino Fundamental II ou Ensino
Médio).

Levando em consideracdo a problematica do trabalho, de que forma o Estagio
Supervisionado em Geografia pode contribuir para a formacdo docente, considerando as
limitacdes estruturais da escola, as dificuldades pedagégicas dos estudantes e os desafios
impostos pelo ensino remoto durante a pandemia?

Cabe destacar que, o estagio supervisionado é fundamental na formacao docente
inicial ao promover o didlogo entre teoria e pratica, permitindo que futuramente os
professores apliquem os conhecimentos académicos no ambiente escolar. Além disso,
contribui significativamente para o desenvolvimento da identidade profissional, estimula a
reflexdo critica e aproxima a compreensao da realidade escolar e dos alunos, enriquecendo o

processo de ensino-aprendizagem.



Desta forma, o presente trabalho' tem como objetivo, relatar e analisar as
experiéncias vivenciadas durante o Estagio Curricular Supervisionado I e I em Geografia,
destacando a interagdo entre teoria e pratica, a atuacao docente e a aplicacdo de uma oficina

pedagogica na ECI Félix Araujo.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pautada na
descricdo, analise e interpretacao das experiéncias vivenciadas durante os Estagios
Supervisionados Curricular I e II do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Segundo Mussi, Flores e Almeida (2021), o relato de
experiéncia constitui uma producdo de conhecimento que privilegia a compreensdo de
vivéncias académicas e profissionais, destacando o esforco reflexivo sobre os objetos de
estudo, sem se limitar a dados numéricos ou estatisticos.

A pesquisa buscou compreender as relagdes entre teoria e pratica, bem como
identificar os desafios pedagégicos, estruturais e metodolégicos enfrentados no ambiente
escolar. Para isso, foram adotados instrumentos de coleta de dados qualitativos, tais como:
observacOes sistematicas do cotidiano escolar, registros fotograficos das atividades,
descricOes textuais das experiéncias vivenciadas, analise do Projeto Politico-Pedagdgico da
ECI Félix Aratjo e aplicacdo de uma oficina de cunho pedagégico para duas turmas do
Ensino Médio.

A oficina foi planejada com base no Alinhamento Construtivo, proposto por John
Biggs, que orienta a construgdo de atividades de ensino, aprendizagem e avaliacdo alinhadas
aos resultados de aprendizagem pretendidos (MENDONCA, 2014). Ao final, os estudantes
responderam a um questiondrio de autoavaliacdo, permitindo identificar a percepcdo deles
sobre o aprendizado e sobre a propria oficina, assim como levantar criticas, elogios e
sugestoes de melhoria.

Dessa forma, a metodologia qualitativa adotada possibilitou uma andlise critico-
reflexiva do estagio, considerando tanto o contexto da escola quanto a pratica docente e a
participacdo estudantil, favorecendo a construcao de conhecimento sobre o processo de
ensino-aprendizagem e sobre a formacao inicial do professor de Geografia.

3 REFERENCIAL TEORICO

10 presente trabalho foi submetido e apresentado em sua primeira versdo durante a edi¢do do VI Encontro
Regional de Prdtica de Ensino em Geografia (EREPEG). Posteriormente, foi revisado e ampliado para a
produgdo do TCC.



3.1 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA

O Estagio Supervisionado é uma das principais exigéncias contidas nos cursos de
licenciatura das universidades publicas e privadas do Brasil. O estagio é uma disciplina
obrigatéria de carater formativo, que possibilita a formacdo docente por meio das
experiéncias praticas em escolas de ensino basico ptblicas ou privadas, com foco na atuagao
em turmas do Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

O Estagio Supervisionado permite ao graduando a oportunidade de vivenciar
experiéncias vinculadas ao ensino, planejamento pedagbgico, processos avaliativos,
metodologias e diversas atividades que envolvem a pratica e formagao docente. Desse modo,
alguns autores contrapdem a ideia de atribuir ao estagio apenas a funcdo de disciplina. Para
além de uma disciplina, o estagio é “um campo do conhecimento, o que significa atribuir-lhes
um estatuto epistemol6gico que supera a sua tradicional reducdo a atividade pratica
instrumental” (LIMA; PIMENTA, 2006, p. 6). Ainda assim, conforme as intimeras funcoes
desempenhadas durante o estagio, ele pode ser utilizado como atividade de contato com a
pesquisa (IBIDEM, 2006, p. 6).

Por se tratar de uma atividade formativa que visa a formacao profissional, o estagio
também permite e exige constantemente o processo de reflexdo critica sobre a realidade.
Segundo Lima e Pimenta (2006, p. 7), o desenvolvimento do estagio envolve a reflexdo e,
consequentemente, a participacdo ativa sob os agentes da comunidade escolar, como 0s
professores, pais, alunos, escola e sociedade. Portanto, podemos afirmar que o estagio
supervisionado assume um conjunto complexo de responsabilidades e atividades referentes
ao ambiente escolar.

Sabe-se que, o estagio se constitui como uma importante etapa para a formagao dos
professores. Conforme aponta Ricardo (2013), o estagio vem sendo utilizado como objeto de
pesquisas que evidenciam suas fraquezas e, consequentemente, o seu potencial, ao gerar
transformacgoes na vida dos docentes. Por isso, é tdo necessaria a valorizacdo da via dupla
presente no estagio, contribuindo com o desenvolvimento da pesquisa e da carreira
profissional.

O curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Campina
Grande, campus Campina Grande, também exige no seu curriculo de forma obrigatoéria, o
componente curricular Estagio Supervisionado (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
CAMPINA GRANDE, 2018). Contudo, levando em consideragao as particularidades dos

cursos e instituicoes, o Nucleo Complementar de disciplinas do Curso de Graduagdo em
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Geografia da Universidade Federal de Campina Grande divide o Estagio em trés etapas:
Estagio Curricular Supervisionado I, Estagio Curricular Supervisionado II e Estagio
Curricular Supervisionado III.

O Estagio Supervisionado I deve ser realizado em escolas do ensino basico, com
foco principalmente em turmas do Ensino Fundamental II. Compreende a formacao e
preparacao dos estudantes para o inicio das atividades da residéncia pedagodgica. Ja inserido
no ambiente escolar, o residente deve realizar observacoes sistematicas da pratica docente
em Geografia.

O Estagio Supervisionado II também deve ser realizado em turmas do Ensino
Fundamental II. Inicialmente, o residente recebera orientagdes de modo conjunto (docente
orientador/preceptor), com ambientacao do residente na escola e elaboracao do plano de
atividade. Integrado ao ambiente escolar, o residente exercita o planejamento das atividades
desenvolvidas no ensino de Geografia e acompanha as atividades desenvolvidas pelo
professor titular da sala.

O Estagio Supervisionado III geralmente é aplicado em turmas do Ensino Médio,
dedicando-se as atividades de regéncia de classe, planejamento e execucdo de pelo menos
uma intervencao pedagogica especifica, de gestao da sala de aula, planejamento e execugao
de atividades, planos de aulas, sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de
avaliacdo da aprendizagem (UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE,
2018).

Diante disso, tais etapas permitem a consolidacdo de uma formacdo mais segura ao
vincular um tempo maior de experiéncia e contato com o cotidiano da profissdo docente.

Mais precisamente, pode-se dizer que o estagio é:

(...) a exteriorizacdo do aprendizado académico fora da universidade. E o espago
onde o licenciando ird desenvolver seus conhecimentos adquiridos durante o
componente, junto as instituicdes publicas e privadas, integrando a teoria e a
pratica, contribuindo para uma andlise de pontos fortes e fracos das organizagdes e
propondo melhorias para as institui¢coes. (RICARDO, 2013, p. 2).

Nesse sentido, o estagio supervisionado permite o estreitamento das relagcoes entre
escola e universidade, embora ainda exista a dicotomizacdo entre essas duas instituicoes de
ensino. Porém, é valido ressaltar que essa relacao se torna necessaria e indissociavel, ao
passo que as universidades precisam das escolas e as escolas também necessitam do apoio

das universidades.

3.2 ESCOLA CIDADA INTEGRAL FELIX ARAUJO
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A Escola Cidada Integral Félix Araujo” (Figura 01) localiza-se na Rua Severino
Pimentel, S/N, bairro Liberdade, CEP: 58415-150, na cidade de Campina Grande-PB.
Conforme o ultimo Censo Demografico, o0 municipio é o segundo maior em populagdo no
Estado da Paraiba, com 419.379 habitantes (IBGE, 2022). Conhecido como um centro
regional que exerce forte influéncia politica e econdmica sobre os outros municipios da
Paraiba, possui também um dos principais polos industriais, tecnolégicos e educacionais da
Regido Nordeste do Brasil. Situada na 3% Geréncia Regional de Ensino (GRE/PB), a escola
executa as suas atividades de ensino-aprendizagem para uma grande maioria da comunidade
do bairro da Liberdade e bairros adjacentes, com aulas no turno integral para o Ensino

Fundamental (2° Fase) do 7° ao 9° ano e Ensino Médio do 1° ao 3° ano.

Figura 01 - Mapa de localizacdo da ECI Félix Aratjo - Campina Grande - PB
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Fonte: IBGE, 2022.
Elaborado pelo autor, 2025.

A instituicdo educacional, popularmente conhecida como “Estadual da Liberdade”,
foi fundada por meio do Decreto 4596, de 7 de junho de 1968, durante o governo do Dr. José
Medeiros. Na época, a sua primeira diretora foi a professora Wanda Elisabeth Ferreira de A.
Filho. Somente a partir de 10 de janeiro de 1996 é que a institui¢cdo passou a ser denominada
“Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Félix Aratijo”. Atualmente, apés a adesao
ao novo modelo de escola publica implantado no Estado da Paraiba em 2016, a instituicao
passou a ser chamada de “Escola Cidada Integral Félix Arauijo”.

Na sua historia, a escola recebeu uma reforma de recuperagdao em 1991, durante a

gestdo de Ronaldo Cunha Lima. Posteriormente, de julho de 2006 a fevereiro de 2007, a

2Cédigo INEP: 25072110
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escola recebeu outra reforma de ampliacdo e recuperacdo sob a administracao de Cassio
Cunha Lima. Além disso, outra reforma foi concluida em 2016, durante o governo de
Ricardo Coutinho.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagégico, a equipe que compde a ECI Félix
Aratijo busca idealizar uma proposta educacional com qualidade e comprometimento, dentro
dos principios éticos, legais e humanos, no exercicio de aprimoramento na informacao e
formacdo dos discentes, incluindo o desenvolvimento da autonomia intelectual e a
disseminacdo de valores e atitudes como perspectiva de favorecer o trabalho para o viver de
cada um. A instituicdo de ensino valoriza o respeito e a criatividade, tendo como base uma

educacdo que une conhecimentos a genuinos valores humanos.

Quadro 01 - Principais espacos fisicos da ECI Félix Aratjo

Tipo de Espaco Fisico Quantidade
Almoxarifado 01
Area de sol arborizada (ver Figura 2) 04
Auditério 01
Biblioteca 01
Cozinha com trés compartimentos 01
Direcao 01
Estacionamento 01
Ginasio poliesportivo coberto 01
Sala de aula 18
Sala de informatica 01
Sala de laboratério com depésito 01
Sala de planejamento 01
Sala de professores com banheiro 01
Sanitario coletivo 02
Sanitario individual 03
Secretaria 01

Fonte: ECI Félix Aratijo, 2022.
Elaborado pelo autor, 2023.

A Escola Cidada Integral Félix Araujo oferece uma boa estrutura fisica escolar para

os estudantes e seus funciondrios, priorizando obrigatoriamente espacos e servi¢os basicos
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para um bom funcionamento do ensino e das atividades desenvolvidas. O quadro acima
(Quadro 01) representa alguns dos principais espacos e respectivas quantidades.

Sabe-se que, para um bom funcionamento de uma instituicao de ensino, devem
existir condi¢cdes minimas de trabalho. De acordo com Kimura (2008, p. 20 apud
MONTEIRO; SILVA, 2015), a existéncia e o consequente acesso a condi¢oes de
infraestrutura sdo considerados pelos proprios professores das escolas como um aspecto
dotado de importancia fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho. Desse modo,
cabe destacar que alguns espacos estdo inadequados para o funcionamento regular das
atividades exigidas. No momento, o gindsio poliesportivo encontra-se interditado, em

consequéncia da queda da cobertura e rachaduras nas paredes.

Figura 02 - Area de sol arborizada

P

nte: Autoria prpria, 2023.

Ap6s a interdicdo do ginasio, os alunos realizavam as atividades fisicas em uma area
livre ao lado da biblioteca (sem cobertura). Tal situacdo limita a possibilidade de organizar
eventos como jogos escolares, festividades juninas e confraternizacoes. Como a escola nao
dispde de refeitorio, os alunos almogam no patio, tendo em vista a disponibilidade de mesas e
cadeiras.

As areas de sol (arborizadas) ndo contém grande quantidade de vegetacdo que gere
conforto térmico para os usudrios. Do mesmo modo, as salas de aula possuem ventiladores,
embora ndo sejam suficientes, levando em consideracdo que as salas sdao grandes e precisam
de ar-condicionado para proporcionar um ambiente agradavel e adequado para as atividades
de ensino. Consequentemente, tais pontos supracitados impactam o aprendizado dos

estudantes e interferem nas acdes do trabalho docente.
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Apesar disso, a escola oferece bons servicos basicos a todos os sujeitos envolvidos
no ambiente escolar, como, por exemplo, alimentacao de qualidade, d4gua da rede publica
(filtrada e tratada), energia elétrica e esgoto da rede ptiblica, coleta de lixo periddica, acesso a
internet, etc. Em acréscimo, a escola dispde de equipamentos eletronicos, como TV, aparelho

de som, aparelho DVD e projetor multimidia.

3.3 ANALISE DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO (PPP)

A ECI Félix Aratjo enfrentou varias situacOes e experiéncias desafiadoras no
decorrer dos anos, resultando na atualizacdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola. Em
2018, a escola vivenciou o primeiro ano da implantacdo do Programa Escola Cidada Integral
- ECI, denominado “ano da sobrevivéncia”. No ano seguinte, em 2019, a ECI enfrenta o “ano
do crescimento”, pautado pelo desenvolvimento do trabalho engajado e aprofundado nas
premissas e eixos do Programa Escola Cidada Integral. Em contrapartida, em 2020,
intitulado como “ano da sustentabilidade”, a institui¢do enfrentou a pandemia da Covid-19?,
tendo que reestruturar todo o trabalho pedagogico para o contexto remoto, atendendo as
atividades com aulas remotas (via online). Para os alunos que ndo possuiam acesso aos
recursos tecnolégicos, a escola disponibilizou material impresso adaptado.

Ainda sobre o contexto da pandemia, a ECI Félix Aratjo prosseguiu com as
atividades remotas, com o intuito de manter a responsabilidade do trabalho pedagogico, a fim
de priorizar acGes mitigadoras contra as dificuldades de aprendizagem identificadas e

potencializadas durante o novo modelo de escola publica. Nesse sentido, a escola denota que:

No periodo que compreende a pandemia do novo coronavirus, todo o trabalho foi
estruturado pensando no modelo do ensino remoto. Portanto, o planejamento
escolar, as avaliagGes diagnosticas, as reunides de fluxo, as reunides gerais, 0s
ciclos formativos e a formagdo continuada permaneceram sendo realizadas pela
internet por meio da ferramenta Google Meet e Google Classroom. (BRASIL,
2022, p. 13-14).

Nesse sentido, para o ano letivo de 2021, foi apresentado ao corpo docente um

diagnéstico sobre o desempenho da escola, referente ao ano anterior (2020). Portanto,
destacaram-se pontos positivos: a rapida adaptagdo e aceitacao da comunidade escolar e da
equipe docente as ferramentas e modelos de ensino remoto. Do mesmo modo, destacam-se
0s pontos negativos: a desmotivacdo dos alunos quanto a expectativa sobre os recursos da

escola, as elevadas taxas de fracasso escolar, reprovacdes, fragilidade em relagdo a premissa

3A Covid-19 foi uma doenga infecciosa provocada coronavirus SARS-CoV-2, identificado pela primeira vez
em Wuhan, na China. A doenca transformou radicalmente a vida em sociedade e desafiou os sistemas de satide
e ciéncia em escala mundial.



15

da corresponsabilidade, a infrequéncia escolar e a baixa participacao dos alunos que possuem
acesso aos recursos digitais para o ensino remoto, entre outros (BRASIL, 2022).

Para esta problematica, o Projeto Politico-Pedagogico da escola apontou algumas
acOes tomadas com o intuito de combater os pontos negativos apontados anteriormente, entre
elas:

e O uso de ferramentas digitais como auxilio as atividades do trabalho docente;

e A garantia de cumprimento dos horarios e do calendario letivo da escola;

® A elaboracdo de material pedagégico impresso para os alunos que ndo possuiam
acesso a internet;

e O uso de metodologias ativas para dinamizac¢ao do trabalho pedagégico.

Enfim, a série de acdes tomadas pela instituicdo evidencia as dificuldades
encontradas desde a implantacdo do Programa Escola Cidada Integral e o enfrentamento
contra a pandemia do novo coronavirus. Entretanto, percebe-se que a escola uniu esforgos

para se adaptar ao contexto vivenciado por toda a comunidade escolar.

3.4 OFICINA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Como citado na anteriormente, o componente curricular Estagio Supervisionado I
do curso de licenciatura em Geografia da UFCG propoe a realizagdo de uma oficina ao final
das aulas do estagio. Com isso, recebemos a orienta¢do para criar e ministrar uma oficina que
estivesse vinculada aos contetidos trabalhados em sala de aula durante o periodo letivo.
Desse modo, foi solicitada a elaboracao de um plano de oficina, baseado no Alinhamento

Construtivo de John Biggs (MENDONCA, 2014). Para tanto, foi necessario:

Definir os resultados pretendidos da aprendizagem; planejar atividades de ensino e
aprendizagem capazes de possibilitar aos estudantes o alcance dos resultados
pretendidos; elaborar a avaliacdo de tal modo que seja possivel verificar quao bem
os estudantes correspondem ao que era pretendido. (MENDONCA, 2014, p. 2,
apud SCHEWTSCHIK, 2017, p. 10670).

Portanto, a partir das orientacdes e do embasamento tedrico, foi possivel construir
um plano de oficina que englobasse todas as etapas do processo, apoiando-se nos conteidos
programadticos da disciplina de Geografia. As turmas escolhidas para a oferta da oficina
foram duas turmas de 2° ano do Ensino Médio. A oficina teve como objetivos:

e Compreender o fendmeno da urbanizagao alinhado ao processo de xenofobia
e segregacao socioespacial em escala global e local;
e Entender sobre as problematicas e como a funcdo das politicas publicas

poderia intervir de modo a amenizar essas questoes;
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e Desenvolver uma representacao artistica que pudesse estabelecer uma relacao
entre o conteido da oficina com o espaco de vivéncia pessoal.
A metodologia utilizada foi a expositiva-dialogada, com o intuito de gerar interagao
e troca de experiéncias. Como forma de verificar a aprendizagem dos discentes, utilizou-se a
aplicacdo de um questionario de autoavaliacdo disponibilizado ao final da oficina.
Portanto, a expectativa foi que os alunos pudessem adquirir a nogdo de conceitos,
exemplificar fatos e relatar experiéncias do seu cotidiano em consonancia com o

conhecimento desenvolvido em sala de aula.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde a chegada da pandemia do Novo Coronavirus (Covid-19), a educacao buscou
novas formas de reestruturar o trabalho pedagégico. No Estado da Paraiba, a partir da
Portaria n° 418, de 18 de abril de 2020, estabeleceu-se o Regime Especial diante da efetiva
suspensdao das aulas presenciais como medida restritiva com acdo de “[...] conter a
disseminacdo do novo coronavirus na Paraiba, e vai vigorar por todo o periodo em que as
aulas presenciais estiverem suspensas” (GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, [ca.
2022]). Em acréscimo, de acordo com o PPP da ECI Félix Aratjo (2022, p. 26), afirma que a
Secretaria de Estado de Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia (SEECT):

[...] suspendendo das aulas presenciais em todo o Estado da Paraiba e apés o
Decreto Estadual n° 40.122, de 13 de marco de 2020, que estabelece Situacdo de
Emergéncia no Estado da Paraiba diante do contexto de determinacdo de
Emergéncia em Satide Publica de Interesse Nacional, pelo Ministério da Satide e a
declaracdo da condicdao de pandemia de infeccdo humana pelo Coronavirus, o
Regime Especial de Ensino Remoto tem vigorado por todo o periodo em que as
aulas presenciais estejam suspensas, sendo previsto o retorno a partir do dia 07 de
outubro para as turmas de Ensino Fundamental e do dia 21 de outubro do corrente
ano para as turmas de Ensino Médio.

Com o intuito de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, durante o periodo de
ensino remoto, a SEECT disponibilizou a plataforma online "Paraiba Educa”. Entretanto,
outros recursos foram disponibilizados: o Google Meet para as aulas ministradas em
videochamada; atividades impressas para os alunos sem acesso a internet; o Google
Classroom para postagem de atividades e video-aulas (com uma série de contetdos); e as
redes sociais para apoio a interacao com os alunos.

Em linhas gerais, o ensino remoto foi uma realidade vivenciada pela educacao
durante todo o periodo que compreende a pandemia da Covid-19. Como apresentado
anteriormente, a Secretaria de Estado de Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia teve a

responsabilidade de normatizar as regras para a implantacdo do Regime Especial de Ensino
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Remoto e disponibilizar recursos com o objetivo de auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem.

Em contrapartida, a ECI Félix Aratjo enfrentou dificuldades durante o periodo
remoto, a exemplo das elevadas taxas de fracasso escolar, infrequéncia e baixa participacao
dos alunos que possuem acesso aos recursos digitais, somado a desmotivagao dos alunos e a
fragilidade em relacao a premissa da corresponsabilidade. Para tanto, a instituicao elaborou
acoes mitigadoras, com o objetivo de diminuir essas dificuldades. O Projeto Politico-
Pedagogico destaca 16 acoes, porém, interessa-nos indicar apenas uma delas: o uso de
metodologias ativas para dinamizacdo do trabalho pedagogico.

As metodologias ativas tratam-se de modelos e estratégias para aplicabilidade,
caracterizadas por oferecer meios de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem (PAIVA
et. al., 2016). Sobre as metodologias ativas, o PPP da Félix Aradjo afirma que “o principal
objetivo deste modelo de ensino é incentivar os alunos para que aprendam de forma
autbnoma e participativa, a partir de problemas e situagdes reais” (BRASIL, 2022, p. 37).
Além disso, as metodologias ativas possuem a capacidade de direcionar o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem.

Durante o periodo que se estende o Regime Especial de Ensino Remoto, a ECI Félix
Aratijo utilizou metodologias ativas como a sala de aula invertida, a rotacdo por estagoes, a
aprendizagem baseada em projetos e a aprendizagem baseada em problemas. Entretanto,
estas sdo apenas algumas das infinitas possibilidades de utilizar as metodologias ativas.

Portanto, podemos dizer que:

Vale esclarecer que outros procedimentos também podem constituir metodologias
ativas de ensino-aprendizagem, como: semindrios; trabalho em pequenos grupos;
relato critico de experiéncia; socializacdo; mesas-redondas; plendrias; exposi¢oes
dialogadas; debates tematicos; oficinas; leitura comentada; apresentacdo de
filmes; interpretacdes musicais; dramatizacdes; dindmicas lidico-pedagégicas;
portfélio; avaliacdo oral; entre outros. (PAIVA et. al., 2016, p. 147).

Resumidamente, essas foram uma das principais medidas adotadas pela ECI Félix
Aradjo durante o Regime Especial de Ensino Remoto, descritas no Projeto Politico-
Pedagogico.

Em geral, a oficina conseguiu alcangar os objetivos propostos pelo planejamento.
Os estudantes foram participativos, mesmo com a timidez que muitos demonstravam por ndo
ter um contato maior com outras pessoas. Contudo, podemos apontar algumas falhas que

foram possiveis de observar durante o processo.



18

No primeiro momento, com a turma do 2° B, os alunos conseguiram interagir de
modo mais efetivo. Em contrapartida, nem todos participaram de modo coletivo da oficina.
Em geral, teve o destaque de 5 a 6 alunos. Na oficina, as tematicas foram trabalhadas
interrelacionando o global com o cotidiano dos alunos. Muitos exemplos foram citados para
que os alunos pudessem entender a dinamica do conteudo abordado em sala de aula. Do
mesmo modo, os alunos também trouxeram exemplos visiveis que estdo proximos do

cotidiano de cada um.

Figura 03 - Oficina com as turmas do 2° ano do Ensino Médio
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Fonte: Autoria propria, 2023.

Boa parte do tempo foi dedicada as discussdes sobre os contetidos apresentados. O
professor preceptor sempre contextualizava no decorrer da oficina, incentivando a turma a
participar de forma mais atenciosa e interativa. No segundo momento, falamos um pouco
sobre politicas publicas e os discentes fizeram as representacdes artisticas no tempo restante
da aula.

Com a turma do 2° ano A, o primeiro momento da oficina também foi tranquilo. A
maioria dos alunos prestou atencdo, entretanto, pouquissimos tiveram coragem de falar ou
discutir sobre o conteido. Negativamente, os alunos ndo organizaram o espaco da sala de

aula, aglomerando-se apenas em determinadas por¢oes. No primeiro momento, ndo foi
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possivel concluir as atividades. Portanto, o restante do conteudo, debates e representagoes
artisticas ficaram reservados para a aula seguinte.

Apés o intervalo, o segundo momento ficou fragilizado, pois os alunos voltaram
mais agitados e dispersos. Mesmo assim, os alunos realizaram a atividade. Em sala de aula,
foi decidido que os estudantes poderiam realizar a atividade em grupo. No segundo
momento, faltou organizagdo da turma e varios alunos estavam utilizando os celulares, até
mesmo durante a atividade. Ao final, foi distribuido um questionario as duas turmas para que
os discentes descrevessem o que tinham aprendido, sugestoes, reclamacoes, elogios, etc.

O questionario configura-se como um material de apoio, com intuito de avaliar a
aprendizagem dos estudantes, da oficina e do estagiario que ministrou/conduziu a oficina.
Desse modo, foram realizadas algumas perguntas para que os alunos avaliassem o
desempenho geral da oficina.

Na Turma do 2° ano A, quando perguntados sobre o que vocé aprendeu com a
oficina, tivemos respostas variadas. Os alunos afirmaram que aprenderam que a xenofobia
estava em todos os lugares. No caso do racismo, a repercussao poderia ser maior com pessoas
famosas, além de aprenderem como funciona o processo de urbanizacdo. Na segunda
pergunta, deveriam avaliar a oficina, marcando um “x” na opcao desejada. Ao perguntar
como vocé avalia a oficina, 19 alunos consideraram a oficina como 6tima e 4 alunos como

boa. O gréafico a seguir apresenta os dados em porcentagem: 6tima (82,6%) e boa (17,4%).

Grafico 01 - Porcentagem da avaliacdo da oficina (2° ano A)

Avaliagao da oficina (Turma 2° ano A)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
Terceira pergunta: a partir dos contetidos apresentados na oficina, vocé é capaz
de relacionar as questées com o seu cotidiano, se sim, explique o(s) motivo(s). 5 alunos

responderam que ndo. Por outro lado, 18 alunos responderam “sim”, ao total 23 respostas.
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Além disso, afirmaram que relacionam as questoes com a falta de investimentos publicos
para ajudar a populagdo e que os casos de racismo acabam sendo naturalizados com o tempo.

Na quarta pergunta, foi questionado de que forma as politicas publicas podem
contribuir com as problematicas abordadas na oficina, os alunos responderam: com a
criagdo de leis, rigidez da legislacdo, investimentos na educacdo e propagandas. Na quinta e
ultima pergunta: este espaco é livre para elogios, sugestoes de como posso melhorar,
reclamacoes de algo que ndo gostou ou o que vocé gostaria de aprender. Em geral, os
estudantes gostaram das atividades que foram desenvolvidas em sala de aula, dando énfase
ao conhecimento adquirido.

Na turma do 2° ano B, quando perguntados sobre o que vocé aprendeu com a
oficina, os estudantes afirmaram que a xenofobia deveria ser combatida, ressaltaram o
entendimento sobre conceitos como: xenofobia, segregacdo socioespacial, favelizacdo e
urbanizacao.

Ao perguntar como vocé avalia a oficina, 9 alunos responderam como 6tima, 9
alunos como boa e 1 aluno como regular, totalizando 19 respostas. O grafico abaixo, em
formato de pizza (Gréfico 02), representa a porcentagem das respostas obtidas por meio do
questionario de avaliacdo: 6tima (47,4%) na cor azul, boa (47,4%) na cor vermelha e regular

(5,3%) na cor amarela.

Grafico 02 - Porcentagem da Avaliacdo da Oficina (2° ano B)

Avaliacio da oficina (Turma 2° ano B)

Regular

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023
Terceira pergunta: a partir dos contetidos apresentados na oficina, vocé é capaz
de relacionar as questoes com o seu cotidiano, se sim, explique o(s) motivo(s). 4 alunos
responderam que ndo conseguiam relacionar com o seu cotidiano e o restante afirmou que

sim. Os alunos que responderam “sim” observaram os processos de exclusdo,
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marginalizacdo e preconceito. Na quarta pergunta, foi questionado de que forma as
politicas publicas podem contribuir com as problematicas abordadas na oficina. Os
alunos responderam que uma das formas seria punir os criminosos, aplicar as leis, gerar
mobilizacdo por meio das redes sociais e criar campanhas de conscientizacao.

Na quinta e ultima pergunta: este espaco é livre para elogios, sugestoes de como
posso melhorar, reclamacées de algo que nao gostou ou o que vocé gostaria de
aprender. A maioria dos estudantes se sentiu satisfeita com a oficina, embora tenha sentido

a auséncia de atividades mais praticas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Estagio Curricular Supervisionado, enquanto componente obrigatorio da
formacao inicial docente, mostrou-se fundamental para estabelecer a necessaria articulacao
entre teoria e pratica. Ao longo do percurso, foi possivel constatar que os referenciais
tedricos discutidos em sala de aula, quando aplicados no cotidiano escolar, ganham
significado mais concreto e favorecem a compreensdao da complexidade que envolve o
processo educativo. Essa vivéncia permitiu identificar desafios reais da pratica docente,
como a necessidade de adaptar estratégias ao contexto dos alunos e a relevancia da reflexao
critica constante, elementos que fortalecem a identidade profissional em construcao.

A oficina realizada constituiu-se em um recurso metodolégico de grande relevancia,
uma vez que possibilitou aos estudantes do Ensino Médio participar ativamente da
aprendizagem, relacionando contetidos geograficos com questdes sociais e experiéncias do
cotidiano. O uso do Alinhamento Construtivo, como base para o planejamento, contribuiu
para organizar objetivos, estratégias e avaliacdo de forma integrada, garantindo maior
clareza no processo pedagogico. Além disso, a participacdo dos alunos, ainda que com
diferentes niveis de engajamento, demonstrou que metodologias interativas favorecem o
protagonismo discente, o desenvolvimento da criticidade e a aproximagao entre
conhecimento cientifico e realidade social.

No tocante a formacdo docente, o estadgio consolidou-se como um espaco de
aprendizagem significativa. Para além de um requisito curricular, trata-se de uma
oportunidade de vivenciar praticas, testar metodologias, observar diferentes dinamicas
escolares e, sobretudo, refletir sobre os desafios e possibilidades da profissdao. Essa

experiéncia possibilitou ampliar a compreensao sobre a funcao social da escola, fortalecer o
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compromisso ético do futuro educador e reconhecer a importancia da mediacao pedagdgica
na construcdo de uma educacdo critica e transformadora.

Além dos aspectos positivos proporcionados pelo estagio, também se evidenciaram
desafios significativos enfrentados pela ECI Félix Aratjo. A instituicdo convive com
limitacOes estruturais e pedagogicas que impactam diretamente no processo de ensino-
aprendizagem, como a insuficiéncia de recursos didaticos, dificuldades de acesso e
permanéncia dos estudantes em funcdo das condi¢des socioeconémicas, além da necessidade
constante de atualizacdo metodologica frente as mudangas sociais e tecnoldgicas. Tais
dificuldades reforcam a importancia do estagio como espaco de reflexdo critica sobre a
realidade escolar, permitindo ao futuro docente compreender as contradi¢cdes da educacao
bésica publica e a urgéncia de praticas pedagbgicas inovadoras e contextualizadas.

Assim, pode-se afirmar que o estagio supervisionado cumpriu um papel essencial
na formacdo docente inicial em Geografia, ao oferecer experiéncias concretas de atuacao
docente e ao promover a integracdo entre teoria, pratica e reflexdo critica — pilares
indispensaveis para a construcao de uma pratica pedagogica comprometida com a qualidade

da educacao.
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