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O CURRICULO DE ENSINO RELIGIOSO NA BNCC: UMA ANALISE SOB O VIES
DA HISTORIA DAS RELIGIOES E A PRAXIS DO DOCENTE DE HISTORIA.

THE RELIGIOUS EDUCATION CURRICULUM IN THE BNCC: AN ANALYSIS FROM THE
BIAS OF THE HISTORY OF RELIGIONS AND THE PRAXIS OF THE HISTORY TEACHER.

RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar um debate Politico-pedagégico acerca do Ensino Religioso no ambito
das praticas docentes de Histdria. A compreensdo dessa problematica sera aprofundada mediante a contribuicio
da Historia das Religides com base na vertente sistemdtica da obra “Introducao a Ciéncia da Religido” (2020) do
autor Miiller e a vertente Fenomenoldgica da obra “A provagdo do labirinto” (1991) da autora Eliade, a luz da
analise de fontes dos normativos educacionais como a Base Nacional Comum Curricular, documentos que
estruturam a disciplina de ensino religioso; no percurso de construgdo do trabalho, buscou-se entender como se
deu a elaborag@o do documento da BNCC, as modificagdes ocorridas na proposta do Ensino Religioso ao longo
do tempo e suas interfaces como as competéncias ¢ habilidades e com os interesses de natureza confessional no
campo do Ensino Religioso. Nessa perspectiva, realizou-se uma pesquisa documental da BNCC e breve analise da
participag@o do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) no debate e disputa pela forma de
curricularizagdo do ensino religioso, problematizando elementos que possam subsidiar o debate sobre o tema e
auxiliar na praxis de ensino do docente de histdria de forma critica; o conjunto bibliografico que dara alicerce a
metodologia da pesquisa, sera, em especial, estudos do campo da historia das religides a partir de autores como
Friedrich Miiller (1823-1900), Eliade (1991), Otto (1974), e do campo do curriculo e ensino de historia a exemplo
de Bittencourt (2018), Prado; Silva Jinior (2014), Junqueira; Oliveira (1998). A contribuicdo desses autores se faz
para uma compressao mais qualificada e fundamentada, evidenciando que o ensino religioso ndo se confunde com
a historia das religides, e, por isso ndo se deve estabelecer entre elas uma relagdo de dependéncia ou subordinagéo.

Palavras-Chave: Ensino Religioso, Base nacional Comum Curricular, Docente de Histdria, Historia das
Religides.

ABSTRACT

This study aims to present a political-pedagogical debate about Religious Education within the context of History
teaching practices. The understanding of this issue will be deepened through the contribution of the History of
Religions, based on the systematic approach of Miiller's "Introduction to the Science of Religion" (2020) and the
phenomenological approach of Eliade's "The Ordeal of the Labyrinth" (1991). This approach is also based on the
analysis of educational normative sources such as the National Common Curricular Base, documents that structure
the discipline of Religious Education. During the development of the work, we sought to understand how the
BNCC document was developed, the changes that occurred in the Religious Education proposal over time, and its
interfaces, such as competencies and skills, and with confessional interests in the field of Religious Education.
From this perspective, a documentary research of the BNCC (Brazilian National Convention on Religious
Education) and a brief analysis of the participation of the Permanent National Forum of Religious Education
(FONAPER) in the debate and dispute over the form of curricularization of religious education were carried out,
problematizing elements that can subsidize the debate on the topic and assist in the teaching praxis of history
teachers in a critical way. The bibliographic set that will support the research methodology will be, in particular,
studies in the field of the history of religions from authors such as Friedrich Miiller (1823-1900), Eliade (1991),
Otto (1974), and in the field of curriculum and history teaching, such as Bittencourt (2018), Prado; Silva Janior
(2014), Junqueira; Oliveira (1998). The contribution of these authors is made for a more qualified and well-
founded understanding, evidencing that religious education is not to be confused with the history of religions, and,
therefore, a relationship of dependence or subordination should not be established between them.

Keywords: Religious Education, National Common Curricular Base, History Teacher, History of
Religions.
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1. INTRODUCAO

Com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o sistema de
educagdo basica no Brasil passou por uma significativa reestruturagdo, que definiu novas
competéncias e diretrizes para todas as areas do conhecimento, inclusive para o Ensino
Religioso (BRASIL, 2018). Diante do principio da laicidade, o curriculo desta disciplina se
tornou um campo de intensos debates. O presente estudo insere-se nesta discussdo com o
objetivo de apresentar um debate politico-pedagdgico dos processos de (re)contrugdes das
diretrizes curriculares do ensino religioso no dmbito da Base Nacional Comum Curricular,
tendo como aporte tedrico e conceitual o campo de estudos de historia das religides, enquanto
vertente sistemética e fenomenoldgica!, atentando para suas possiveis contribui¢des para a
praxis do Docente de Historia.

Embora o percurso legal do Ensino Religioso no Brasil seja amplo, abarcando as
Constituicdes e as Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), sua constitui¢ao
formal como area do conhecimento? materializou-se por meio das resolugdes n°® 2/1998, n°
4/2010 e n° 7/2010 (CEB/CNE). Um exemplo notavel nesse contexto ¢ a atuacdo do Foérum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Como entidade representativa da area,
o Férum contribuiu sobre a discussdo publica como uma proposta de parametros curriculares
para a disciplina de Ensino Religioso. Para isso, promoveu ativamente a produc¢do cientifica e
organizou eventos académicos, como congressos, como pode ser observado nas obras
comemorativas dos 15 ¢ 20 anos do FONAPER (POZZER, 2010 e 2015). E importante notar
que esses pressupostos, ja delineados na LDBEN, vieram a compor a base para as denominadas
competéncias gerais da Educagdo Béasica no curriculo da BNCC (BRASIL, 2017, p. 8-10).

No que diz respeito ao Ensino Religioso na LDBEN, o debate inicial® residiu em
determinar quem estaria qualificado para a docéncia do componente, pois a versao inicial do
texto legal contemplava apenas membros de organizacdes religiosas aptos a ministrar a

disciplina. Tal enfrentamento, entretanto, foi reformulado durante os processos legislativos

! A vertente fenomenologica se preocupa em "o que é" a religido na experiéncia humana, focando na busca por
sentido e no transcendente. J& a vertente sistemdtica da histéria das religides € um estudo que se preocupa em
"como" as religides se organizam e se comparam. Conforme sera detalhado adiante.

2 Sobre o Ensino Religioso ter sido considerado area do conhecimento, recomenda-se a leitura do Documento:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol federal 07 10.pdf.

3 refere-se ao texto da redagfo original do Art. 33 da LDB quando a lei foi promulgada em 20 de dezembro de
1996. Disponivel em: https://www.webartigos.com/artigos/o-artigo-33-da-lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-
nacional-9394-96/3499.
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posteriores. Percebe-se entdo que, no contexto educacional a abordagem do Ensino Religioso ¢
frequentemente perpetuada pela pratica de atribuir a disciplina a docentes sem a qualificacao
necessaria, que a lecionam unicamente para completar sua jornada de trabalho, como por
exemplo do docente de Historia.

A caréncia de licenciaturas especificas para o Ensino Religioso nos sistemas de ensino
¢ um problema notério. Como consequéncia, a responsabilidade por essa disciplina tem sido
atribuida a docentes de outras areas do saber, notadamente os de Histéria. Torna-se imperativo
debater como o educador de histéria em sua missdo docente pode lecionar outra area do
conhecimento, como o Ensino Religioso na atualidade.

Na perspectiva do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), a
consolidacdo do Ensino Religioso enquanto objeto de estudo das Ciéncias da Religido, exige
uma reformulacdo de suas bases tedricas e metodoldgicas para ser validado no campo escolar.
Esse processo demanda um foco prioritario na qualificacdo de educadores, o que torna
imperativa a oferta de cursos de Licenciatura. Tais cursos devem preparar professores para
lecionar o Ensino Religioso na educagdo bésica sob a égide de novos paradigmas, em

cumprimento a norma legal que dispde:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao
basica do cidadio e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redagdo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997).

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admisséo
dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997).

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.
(Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997) (BRASIL, 1996).

Esse destaque da nova redacdo do art. 33 da Lei n° 9.475/97, constitui um avango ao
debate em torno da identidade do conhecimento das Ciéncias da Religido e da Teologia,
notadamente no que tange a preparacao de educadores. Esse movimento culminou, em oito
especialidades: epistemologia das ciéncias da religido, teologia fundamental-sistematica,
ciéncias empiricas da religido, historia das teologias, teologia pratica, ciéncia da religido
aplicada, tradicdes e escrituras sagradas, e ciéncias da linguagem religiosa (SENRA, 2015).

A investigacdo aborda a fundamentagao politica e as razdes para essa inclusdo, situando
o debate na concepcao da educagdao como direito social e considerando as diretrizes do Plano
Nacional de Educagao (PNE), que ressalta o Pacto Interfederativo e a responsabilidade

compartilhada na elaboracdo do documento. Em conformidade com esse principio, a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, passou a indicar uma abordagem
ndo confessional para o Ensino Religioso, voltada ao conhecimento sobre a diversidade cultural
das religides, suas manifestacoes, valores e significados.

O diédlogo apresentado neste sentido, ndo ¢ o de apresentar uma solugdo definitiva ou
um modelo pronto para a docéncia de Historia na area de conhecimento do Ensino Religioso.
Ao contrario, busca-se oferecer aprofundamento no debate sobre o processo de docéncia com
base no processo historico do curriculo da BNCC e da Histdria das religides, destacando, que
o Ensino Religioso ndo se confunde com a Histéria das Religides, sem, contudo, estabelecer
entre elas uma relagdo de dependéncia ou subordinagdo. Ao romper com interpretagdes
essencialistas ou dogmaticas das tradigdes religiosas, essa abordagem ¢ fundamental para
entender sua fun¢do pedagdgica para o docente de Histéria que ministre essa disciplina.
Contribuindo para a consolida¢cdo do Ensino Religioso enquanto disciplina como uma érea do

saber comprometida com a formagao cidada, ética e plural.

2. O PROCESSO DE CONSTRUCAO DO ENSINO RELIGIOSO NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): DA SUA CONCEPCAO AS
DIRETRIZES, E SEUS PRINCiPIOS NORTEADORES

Historicamente, a implementacdo do Ensino Religioso no Brasil comecou na época
colonial como um projeto de educagdo eurocéntrica e uma pedagogia crista ocidental como
estratégia de colonizagdo e de legitimacdo de dominio dos colonizadores, uma tentativa de
uniformizacao religiosa a sociedade, refletindo um formato confessional (SAVIANI, 2010). Por
muito tempo, a proposta de Ensino Religioso se afastou de um olhar plural e educativo, servindo
mais como instrumento de doutrinacdo. Para Junqueira e Oliveira (1998), o Ensino Religioso

entre os séculos XV e XIX era caracterizado:

[...] como cristianizagdo por delegacdo pontificia, justificando o poder estabelecido.
A educagido foi implantada e ministrada sob os auspicios dos Jesuitas. O governo nao
intervém diretamente como primeiro interessado, nem propde uma filosofia
educacional, pois compete aos religiosos, controlados pelo governo, organizar e fazer
funcionar o processo de escolaridade. A grande caracteristica desta fase ¢ uma
educacdo humanista, que se caracteriza por ser individualista, centrada nos valores
propostos pelo Renascimento e favorecer a ideologia reinante, empregando métodos
tradicionais. O ensino da Religido ¢ questdo de cumprimento dos acordos
estabelecidos entre a Igreja Catdlica e o Monarca de Portugal. As leis, decretos e
instrugdes em geral pdem em primeiro plano a evangelizagdo dos gentios. O carater
disciplinador de toda Catequese concorre para a transmissdo de uma cultura que visa
a adesdo ao catolicismo. (JUNQUEIRA; OLIVEIRA, 1998, p. 2)
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Explica-se entdo, a disputa de poder mais do que uma reflexdo critica sobre a
religiosidade e suas multiplas expressdes, o que limitou sua abordagem pedagdgica. Assim, a
educagdo religiosa em terras brasileiras remonta a chegada dos jesuitas, por volta de 1549.

A pedagogia das institui¢gdes de ensino jesuiticas consistia em empregar a doutrina
religiosa como meio para assegurar a submissdo aos valores culturais e costumes dos
colonizadores. Sob essa oOtica, Severino (1986) defende que os dogmas catolicos daquele

periodo possuiam:

[...] os principios de uma ética individualista e social fundada na suprema prioridade
da pessoa sobre a sociedade. A qualidade moral dos individuos repercutira
necessariamente sobre a qualidade moral da sociedade. Todo o investimento da
evangelizag¢do, em sentido estrito, como da educacdo, sob inspiracdo cristd, se deu
historicamente nesta linha. Foi por isso mesmo que o Cristianismo ¢ a Igreja
conviveram pacificamente com situagdes sociais de extrema opressdo, com a
escravidio, a exploragdo no trabalho etc. E como se estas situagdes independessem da
vontade do homem, bastando que as consciéncias individuais se sentissem em paz,
nada se podendo fazer contra estas situagdes objetivas. (SEVERINO, 1986, p. 71)

Logo, a priorizagdo absoluta da moral individual e da salvagcdo da alma resultou na
negligéncia sistematica das injusticas estruturais, permitiu a tolerancia de atrocidades, como a
escravidado, ao categoriza-las como questdes pertencentes ao "mundo material", em oposi¢ao ao
"mundo espiritual". A critica, portanto, dirige-se a uma pratica religiosa que se aliena do
contexto social e, consequentemente, torna-se um instrumento para a manuten¢ao do status
Opressor.

No Brasil, a transi¢do do Império para a Republica, em 1889, representou uma ruptura
fundamental ndo apenas no sistema de governo, mas também na relagdo entre o poder estatal e
a esfera religiosa eurocéntrica. Durante o periodo imperial, o catolicismo era a religido oficial
do Estado, um arranjo que garantia a Igreja Catdlica uma posi¢do de destaque e influéncia,
inclusive na educagdo. A Constitui¢do de 18244 estabelecia uma unido formal, ¢ o ensino nas
escolas publicas refletia essa hegemonia, sendo a instrucao religiosa catdlica parte integrante
do curriculo de Ensino Religioso (VIEIRA, 2018).

Com a Proclamagdo da Republica, o novo regime buscou se alinhar aos ideais de
modernidade e liberalismo, nos quais a laicidade do Estado era um pilar central. O Decreto n°

119-A, de 7 de janeiro de 1890, formalizou a separacdo entre a Igreja e o Estado, extinguindo

4A Constituigdo de 1824, também conhecida como Carta de Lei de 25 de margo de 1824, foi a primeira
Constituicdo do Brasil, outorgada por D. Pedro I apos dissolver a Assembleia Constituinte em 1823.
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o padroado e estabelecendo a plena liberdade de culto, mesmo ap6s a Proclamacao da Republica
e a promulgacao de constitui¢cdes que declaravam o Estado laico, como a de 18915,

Para compreender o processo de construgao do curriculo de Ensino Religioso na BNCC,
¢ fundamental reconhecer que esse surgimento esta atrelado a um percurso de politicas
educacionais construido desde a redemocratizacdo do Brasil. A base para essa construcdo foi
lancada pela Constitui¢do Federal (BRASIL, 2017a) e, posteriormente, detalhada pela Lei n°
9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
estabelecendo assim, o Plano Nacional da Educagdo (PNE - Lei n® 13.005/2014).

A principio, os esbocos iniciais da BNCC sugeriam um modelo de conhecimento
associado as Ciéncias da Religido. Nessa perspectiva, o Ensino religioso seria tratado como um
tema de investiga¢do das Ciéncias Humanas, examinado com base em fundamentos teoricos da
Antropologia, Sociologia e Historia. Porém, tal encaminhamento objetivava a natureza e a

preocupagdo secular do ensino, em consonancia com os fundamentos de um Estado laico. No

que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), observa-se que:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte integrante da formagao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Redagdo dada pela Lei n® 9.475, de
22.7.1997)

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagao e admissao
dos professores. (Incluido pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997)

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetidos do ensino religioso.
(Incluido pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997) (BRASIL, 1996)

A passagem citada evidencia o carater que envolveu a institucionalizacdo do Ensino
Religioso no sistema educacional publico, particularmente nos debates para a consolidag¢ao da
Lei de Diretrizes e Bases. A perspectiva ¢ essencialmente teoldgica, mas utiliza o suporte
analitico das Ciéncias Humanas (JUNQUEIRA; NASCIMENTO, 2013).

A partir da década de 1990, houve uma intensificacdo e um fortalecimento dessa
preocupacdo, que ganhou notavel impulso com a realizagdo do 9° Seminario Nacional de
Capacitacao Profissional para o Ensino Religioso. Este evento foi organizado pelo Férum
Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) em colaboragdo com a Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), Pieper (2018) afirma que:

SEste marco legal teve um impacto direto na educagio pulblica, pois, em tese, eliminava a base juridica para a
obrigatoriedade de qualquer instrucdo religiosa no ambiente escolar. Recomenda-se leitura
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E preciso ressaltar o carater inovador da proposta, pensando-se que foi formulada num
momento em que ndo havia outros departamentos da area no Brasil e que, somente
em 2018 tem inicio a discussdo em torno de pardmetros curriculares para esses cursos.
A resposta negativa do CFE demonstra nio ter entendido a proposicao. O professor
B.P. Bittencourt, parecerista do tema, solicitou auxilio a Faculdade de Teologia da
Igreja Metodista de S. Bernardo e ao Seminario Sdo Francisco - Nova Veneza de
Campinas — SP. O parecer ¢ negativo quanto a possibilidade de haver licenciatura,
incentivando o bacharelado. Inclusive, menciona que esses pareceres sdo meramente
consultivos, ndo tendo poder normativo. O argumento para a negativa da proposta,
especialmente redigido pelo Seminario Sdo Francisco, tem um pressuposto claro:
estudar religido equivale a pregacao religiosa. O parecer parte da ideia equivocada de
que ndo ¢ possivel o estudo sobre o fenomeno religioso, constituindo-o como objeto.
Mas, toda aproximacdo da religidio ¢ e implica em propagacdo de confissdes
religiosas. (PIEPER, 2018, p. 238-239).

A citagdo evidencia que a deliberagcdo do poder publico refletia a concepgao de que o
estudo das religides seria intrinsecamente vinculado ao proselitismo. Tal entendimento
desconsiderava, entretanto, as dimensoes filosoficas e cientificas inerentes a analise do ensino
religioso.

Ja no ano de 1997 o FONAPER tomou a iniciativa, de langar sua propria proposta de
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso. O objetivo era criar uma identidade
unificada para a disciplina. A fim de superar o desafio do ensino baseado em uma unica f¢, a
proposta definiu a religido a partir da analise dos elementos que compdem o ensino religioso.
Embora essa diretriz tenha sido muito popular entre os docentes da area, ela nunca obteve o
status de documento oficial, funcionando sempre como uma publicagdo alternativa.

Diante disso, o Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 estabeleceu como missao
central a superagdo das desigualdades educacionais no pais. Para isso, o plano visava
diminui¢do da evasdo escolar, as diferencgas entre religides e a preparacdo dos jovens para o
trabalho e a vida em sociedade. Suas vinte metas foram divididas pelo MEC® em quatro pilares
principais: a estruturagdo de uma educagdo basica de qualidade; a promogao da igualdade e o
respeito a diversidade; a valorizacdo dos docentes; e o desenvolvimento do ensino superior.
Assim, conforme explicitado nos documentos preliminares, o objetivo era promover o
"letramento religioso"’

(BRASIL, 2016).

, em plena consonancia com o principio da laicidade do Estado

¢ BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Propostas preliminares. 2°* versio. Brasilia,
DF: MEC, 2016.

70 conceito de "letramento religioso" foi oficializado posteriormente, tornando-se o eixo central da 4rea de Ensino
Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017.Recomenda-se leitura:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagens/BNCC_EI 110518 versaofinal site.pdf.
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O percurso de elaboragdo da BNCC foi composto por multiplas etapas de escrita e
revisdo, o que resultou em trés edigdes distintas do documento: uma minuta inicial, uma
segunda versao revisada e, por fim, a versao final. Uma das mudangas mais notaveis ¢ a propria
organizagdo das areas. Nas duas primeiras versdes, o Ensino Religioso estava integrado as
Ciéncias Humanas, ao lado de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Ja no texto final,
homologada em 2017, houve o desmembramento para se tornar uma area do conhecimento
autonoma.

A primeira versao da BNCC (BRASIL, 2015a) evidencia que a area de Ciéncias
Humanas deveria se dedicar ao estudo da experiéncia humana e de como as pessoas agem sobre

a vida, conforme observado:

Quadro 1 — versao inicial do texto da area de Ciéncias Humanas na BNCC

PRIMEIRA VERSAO DA BNCC

Estudo da existéncia humana e das intervengdes sobre a

Objeto vida.

Compreender e problematizar as acgdes e relagdes

Objetivo individuais e coletivas

Geografia, Historia, ER (apenas no EF), Filosofia (apenas
Conteudos no EM) e Sociologia (apenas no EM)

Fonte: Construido pela autora com base em informagdes da BNCC de Brasil (2015a, 2016a, 2018).

Com base nessa primeira versao, cada disciplina contribui de maneira tnica para o
aprendizado, a 4rea de Humanas. Na pratica, isso significava que tanto a andlise do universo
religioso quanto o debate critico sobre o papel das instituicdes religiosas eram objetivos
declarados para esse campo do saber, trata-se “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo

do trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 4).

Explica-se entdo, competéncia ndo como a simples posse de informacao, mas como a
capacidade de agir de forma eficaz diante de problemas reais. Representa uma mudanca

fundamental no foco da educagdo: o objetivo final ndo é o acimulo de conteudo, mas a
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forma¢do de um individuo preparado para a vida. S3o as capacidades de usar esses
conhecimentos na pratica. Ou seja, a BNCC destaca as praticas cognitivas (analisar, interpretar,
refletir) e as socioemocionais (ter empatia, dialogar, colaborar). No Ensino Religioso, uma
habilidade seria, por exemplo, comparar diferentes narrativas sobre a criagdo do mundo,
demonstrando respeito por todas elas.

Ja na Segunda versdo do documento curricular (BRASIL 2016), o objeto de estudo ¢
observado como uma reflexao intelectual contemporanea que investiga a estrutura atual da

sociedade voltada para as Ciéncias Humanas, sob os preceitos de que:

Dos individuos e das relagdes sociais e de poder, o pensamento, os conhecimentos e
as religides, as culturas e suas normas, as politicas e as leis, os tempos e 0s processos
histéricos, as formas espaciais de organizagdo cultural e politica e as relagdes
(incluindo as representagdes) com a natureza (BRASIL, 2016a, p. 153).

A passagem, portanto, ndo define apenas o Ensino Religioso, mas sim, as religides se
inserem como objeto de estudo da area de Ciéncias Humanas. Sendo assim, ndo difere tanto da
primeira versdo do documento, mas trata da questdo problematizadora do alunado aptos a
intervir de maneira fundamentada e responsavel na realidade.

De acordo com esta versdo da BNCC, a disciplina de Ensino Religioso tem a finalidade
de investigar os saberes gerados dentro das variadas culturas e sistemas de crenca®, assim sendo:
as matrizes e expressoes culturais indigena, africana, afro-brasileira, judaico, crista e islamica,
espirita, hindu, chinesa, japonesa, semita, incluindo ainda movimentos misticos, esotéricos,
sincréticos.

Ainda nesta se¢do, partimos da segunda versdao da Base Nacional Comum Curricular

para analisar a contribui¢do do Ensino Religioso na constru¢ao da historia, conforme:

Virias ciéncias, como a antropologia, a arqueologia, a historia e a etnologia, entre
outras, apontaram a preseng¢a do religioso em diversas culturas, desde tempos
imemoriais, como um dos resultados da busca humana por respostas aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. Nesse processo, cada povo e etnia desenvolveram
linguagens, saberes e tecnologias, como as artes, dancas, musicas, arquiteturas,
simbolos, ritos, mitos, praticas e valores sociais. Inseridos em distintos territorios e
territorialidades, suje no simbdlico e transcendente. (BRASIL 2016, p. 168)

O saber religioso integra a propria constituicdo do ser humano. Tal perspectiva se apoia

na premissa de que a dindmica do conhecimento — seu ensino e sua aquisicdo — ¢

8 Essa definigdo se encontra na secdo introdutoria da 4rea de Ensino Religioso no Ensino Fundamental, a partir da
pagina 433 do documento. BRASIL. Ministério da Educag@o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC, 2018.
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intrinsecamente axioldgica, ou seja, carregada de valores, ainda que estes permanegcam
implicitos nas teorias’ pedagogicas, nos projetos educacionais e na pratica docente.
Fundamental que essa abordagem ocorra de forma conectada aos outros componentes

curriculares. Observa-se, portanto:

Quadro 2 — Segunda versdo do documento da area de Ciéncias Humanas da BNCC

SEGUNDA VERSAO DA BNCC

Objeto Vida intelectual moderna

Compreender o mundo como processo, em constru¢ao

Objetivo aberta a interven¢ao humana.

Geografia, Historia, Filosofia (apenas no EM) e

Contetidos Sociologia (apenas no EM).

Fonte: Construido pela autora com base em informagdes de Brasil (2015a, 2016a, 2018).

Verifica-se que, ao estabelecer como objetivo, a compreensao do mundo como processo,
em construcdo aberta a interven¢do humana, "as religides" ao lado de "culturas", "leis" e
" : " oS : =

conhecimentos", o documento estabelece que a religido deve ser estudada como mais uma agao

humana, e ndo como uma verdade revelada ou um assunto a parte da vida social. Isso se refere
a estrutura do documento.

Em vez de apresentar apenas diretrizes gerais ou uma lista de conteudos, a BNCC passou
a detalhar objetivos de aprendizagem. Destacando assim a unificagdo do documento curricular
e unificagdo de uma base comum, conforme “A segunda versdo da BNCC descreveu um rol de

. . . 10 . , .

objetivos de aprendizagem'~ como forma para garantir a todos os estudantes uma série de
direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento”. (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA,
2016, p. 33).

Na terceira versao (BRASIL, 2018) sdo articulados objetos de conhecimento que
visando aprimorar a reflexdo sobre a diversidade cultural e social, bem como desenvolver as

habilidades propostas, verifica-se, portanto:

9 PASSOS, Jodo Décio. Ensino religioso: construgdo de uma proposta. Sdo Paulo: Paulinas, 2007, p. 44.

10 Descreve o mecanismo central que a segunda versdo preliminar da BNCC (divulgada em 2016) utilizou para
estruturar sua proposta curricular. Os autores apontam para uma relagdo fundamental entre dois conceitos: os
"direitos" e os "objetivos" de aprendizagem.
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Quadro 3 —Terceira versdo do documento da area de Ciéncias Humanas da BNCC

TERCEIRA VERSAO DA BNCC

Conjunto de objetos de conhecimento que favorecam o
Objeto desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a
capacidade de os alunos pensarem diferentes culturas e

sociedades.

Desenvolver raciocinio espago-temporal, estimulando
Objetivo a formagao ética e o desenvolvimento da capacidade de

observacao.

Geografia, Historia, Filosofia (apenas no EM) e

Contetidos Sociologia (apenas no EM).

Fonte: Construido pela autora com base em informagdes de Brasil (2015a, 2016a, 2018).

Nesse novo arranjo, o Ensino Religioso foi retirado da area de Ciéncias Humanas para
compor um campo de conhecimento especifico. A este coube a atribuicdo de debater as
dimensdes do fendmeno religioso, entendendo-o como um fator constitutivo para a elaboragao
de visdes de mundo pessoais e comunitarias e para as interagdes na sociedade. Tal organizacao
representa uma ruptura com o que havia sido deliberado nos dois processos iniciais da BNCC.

Infere-se neste contexto que a exclusdo do Ensino Religioso da area de Ciéncias
Humanas, conforme definido na BNCC final (BRASIL, 2018), comprometeu a capacidade de
didlogo interdisciplinar. A integragdo da 2° versdo anterior possibilitaria que a influéncia
religiosa na constru¢do de sentidos sociais e individuais fosse abordada de forma colaborativa.

A criacdo de uma area separada, no entanto, isolou o ensino religioso, resultando em um
distanciamento das Ciéncias Humanas ao desconsiderar a dimensao religiosa; uma sobrecarga
para o Ensino Religioso, que se vé obrigado a cobrir temas de outras disciplinas; e uma restricao
para o trabalho docente, pela auséncia de objetivos de aprendizagem compartilhados entre as
areas. Para isso, € necessario entender entre os objetos de conhecimento e as competéncias da
BNCC e os métodos da histdria das religides. Argumenta-se que a unido desses dois pilares —
a diretriz curricular (BNCC) e o método investigativo (historia das religides) — permite a

constru¢do de um debate para a pratica pedagogica.
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3. A REINSERCAO DO ENSINO RELIGIOSO NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A reinser¢ao do Ensino Religioso (ER) na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
estabeleceu uma abordagem ndo confessional para a disciplina, o Supremo Tribunal Federal
(STF) proferiu uma decisdo que validou a oferta do ensino religioso com vié€s confessional.
Essa tensdo ¢ evidenciada na Portaria de homologa¢do da BNCC, de n° 1.570, datada de 20 de
dezembro de 2017. O segundo artigo do documento previa que, apds a publicacdo do acérdao
do STF referente ao julgamento da A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n° 4.439, o
Ministério da Educa¢do (MEC) teria a prerrogativa de solicitar ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) uma nova andlise das diretrizes do ensino religioso. Contudo, a area foi

mantida na BNCC com a seguinte redagao:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos
éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica
abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e tradi¢des religiosas,
sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida (BRASIL, 2017 p. 434).

Essa redagao reitera que o objetivo final do Ensino Religioso ndo ¢ formar um individuo
religioso, mas sim um cidadao critico, consciente da diversidade cultural e religiosa, e capaz de
conviver de forma respeitosa em uma sociedade plural. O componente curricular se concentra
nos "conhecimentos religiosos" e ndo na "adesdo religiosa"!!. Isso significa que o aluno aprende
sobre as religides em vez de ser ensinado a seguir uma delas. A 4rea € organizada em torno de

trés unidades tematicas que se interligam ao longo do Ensino Fundamental:

Identidades e Alteridades: Foca na reflexdo sobre o individuo e o coletivo,
promovendo o autoconhecimento e o respeito as diferencas. Discute como as crengas
e convicgdes influenciam a identidade de cada um.

Manifestagdes Religiosas: Explora as diferentes formas como as tradi¢des religiosas
se expressam na sociedade, por meio de rituais, espagos sagrados, celebragdes, textos,
simbolos e arte.

Crengas Religiosas e Filosofias de Vida: Aprofunda o estudo das ideias e doutrinas
que estruturam as diferentes religides e visdes de mundo ndo religiosas, analisando
suas narrativas, conceitos sobre vida e morte, e principios éticos. (BRASIL, 2018 p.
433 a 434).

! http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal site.pdf.



21

Ao fazer essa organizac¢do final do curriculo, a BNCC assegura que o Ensino Religioso
seja um componente curricular inclusivo e democratico. A primeira unidade, Identidades e
Alteridades, funciona como o alicerce ético e social do curriculo. Ao partir da reflexdo sobre
o "eu" e o "outro", o componente curricular estabelece como ponto de partida a realidade
existencial do alunado, valorizando suas proprias convicgdes e, simultaneamente, promovendo
o desenvolvimento da alteridade, que ¢ a capacidade de reconhecer e respeitar as legitimidades
das identidades alheias. Trata-se de uma base humanistica essencial para a formacao cidada em
uma sociedade diversa.

A segunda unidade, Manifestacées Religiosas, desloca o foco do individuo para a
expressao sociocultural do sagrado. Esta abordagem é marcadamente fenomenoldgica, pois se
concentra nas formas observaveis e materiais através das quais as tradi¢des religiosas se tornam
concretas no mundo: ritos, espagos, simbolos, textos e expressdes artisticas. Ao analisar essas
manifestagdes, o curriculo permite um estudo comparativo que no se detém em juizos de valor
teoldgicos, mas na compreensao da diversidade de linguagens que caracterizam o universo
religioso.

J4 a terceira unidade, Crencas Religiosas e Filosofias de Vida, aprofunda a andlise, das
praticas visiveis conceitual e filos6fico que as sustenta. Nesta unidade, as grandes narrativas,
os sistemas €ticos e as cosmovisdes sdo tratadas como objetos de investigacdo intelectual,
permitindo aos estudantes compreenderem as diferentes logicas que estruturam o pensamento
religioso e ndo religioso. Se torna um espago seguro onde os discentes podem aprender juntos
a analise sobre a diversidade humana, sem que suas convic¢des pessoais sejam questionadas ou
impostas. Supera-se a perspectiva doutrinaria, referente ao ensino de uma tradigao religiosa, em
favor de um enfoque epistemologico que toma a Historia das Religides como objeto de

investigagao.

4. A PRAXIS DO DOCENTE DE HISTORIA: TRANSPOSICAO DIDATICA DA
HISTORIA DAS RELIGIOES PARA O ENSINO RELIGIOSO.

O estudo cientifico das religides consolidou-se como uma disciplina independente no
século XIX. Seus objetivos iniciais eram investigar as caracteristicas comuns entre as variadas
expressoes de culto da humanidade e, principalmente, identificar a forma original da religido e
as leis que guiaram seu desenvolvimento. A criacdo do termo que nomeia essa darea,
Religionswissenschaft, em 1867, ¢ atribuida ao alemao Max Miiller (1823-1900), que foi o

responsavel por seu uso e defini¢do. Diferentemente da Teologia e da Filosofia das Religides,
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que frequentemente empregam consideracdes normativas, a nova disciplina deveria ser,
segundo Miiller, totalmente descritiva e cientifica. Em uma analise posterior sobre o percurso
da disciplina, Mircea Eliade fez a seguinte observacdao ao avaliar a trajetoria e o status da

Historia das Religides:

Quisemos a todo custo apresentar uma histdria objetiva das religides, sem perceber
que o que chaméavamos objetividade seguia as modas do pensamento do nosso século.
Ha quase um século, esforcamo-nos para erigir a historia das religides em disciplina
auténoma, em vao. A histdria das religides, como se sabe, continua a ser confundida
com a antropologia, a etnologia, a sociologia, a psicologia religiosa e até com o
orientalismo. Desejando a todo custo obter o prestigio de uma “ciéncia”, a historia das
religies também sofreu todas as crises do espirito cientifico moderno: os
historiadores das religides foram sucessivamente, ¢ alguns continuam sendo,
positivistas, empiristas, racionalistas ou historicistas. (ELIADE,1991, p.11).

Na referida citagcdo, Eliade, aborda que a historia das religides opera a partir de duas
correntes metodologicas que, apesar de diferentes, sio mutuamente complementares. Uma
delas ¢ dedicada a andlise da estrutura e da morfologia dos fendmenos religiosos. A outra, por
sua vez, foca na reconstitui¢ao do percurso historico e do contexto desses mesmos fendmenos.

O percurso aqui tem inicio com a problematizacao da historicidade do conceito de religido:

O conceito de “religido” origina-se da palavra latina religio, cujo sentido original
indicava simplesmente um conjunto de regras, observancias, adverténcias e
interdigdes sem fazer referéncias a divindades, mitos, celebragdes ou a qualquer outra
manifestagdo que considerariamos hoje como religiosas. O termo “religidao” foi
construido historica e culturalmente dentro do mundo ocidental, adquirindo um
sentido estreitamente ligado a tradigdo cristd. (SILVA, 2016, p. 207).

Destaca-se entdo, a importancia de compreender a religido como um conceito historico,
aspecto essencial para o docente que ministre 0 Ensino Religioso, ou seja, a abordagem do
conceito de religido pode ser estudada como uma forma pedagogica, além de dialogar com os
principios da educacao defendidos neste trabalho. A intenc¢do legal de superar a centralidade da
visdo catdlico-cristd no Ensino Religioso, introduz um dilema pedagogico.

Uma implementacdo equivocada pode levar a disciplina a ser tratada como um
panorama descritivo de varias diversas religidoes, reduzindo o estudo da religiosidade a
memorizagao de fatos sobre suas estruturas, liderancas e liturgias. Constitui um relevante
aproveitamento das contribui¢des da Historia e da Historia das Religides. Essa ideia ¢ elucidada

a partir do estudo a seguir:
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Independentemente do que for escolhido, hd que se levar sempre em conta as
temporalidades, as singularidades, variedades e sentidos contextuais dos fendmenos
religiosos estudados, ancorados no tempo e no espago, categorias estas, fundamentais
ao trabalho do historiador ou de qualquer outro pesquisador das religides. Seja para
tratar de: uma histéria das doutrinas das grandes religides (judaismo, cristianismo,
islamismo, hinduismo, etc.), do impacto destas na sociedade global (protestantismo,
fundamentalismo, comunismo, etc.), da estratificagdo social delas surgidas; uma
historia eclesiastica, levando em conta a organizagdo e funcionamento das estruturas
intra-burocraticas religiosas, lideres de grupo e personalidades eclesiasticas, os ritos,
as normatizacdes, as disciplinas na Igreja, as bases teologico-filosoficas das
instituicdes religiosas; e uma historia das crengas entendidas em suas circularidades,
em seus hibridismos, como produtos de uma tradicdo moldada pelo contexto cultural,
por saberes populares que permanecem e se modificam, por produtos folcloricos e
eruditos, por vivéncias sedimentadas em praticas sincréticas ¢ isomorficas. (PRADO;
SILVA JUNIOR, 2014, p. 30).

O trecho evidéncia que a religiosidade orienta conforme seus proprios referenciais
historicos e culturais. Diante desse estudo, ao assumir a docéncia em Ensino Religioso, o
docente de Historia pode recorrer a investigagdo de eventos historicos que delinearam as
manifestagdes de religiosidade ao longo dos tempos. Sanchis (1994), ao abordar sobre o
sincretismo no Brasil, destacou o surgimento da perspectiva nao restrita ao campo religioso,

que apontava o declinio da historica hegemonia catolica:

Assiste-se hoje, no Brasil, a uma profunda transformag¢do do campo religioso,
marcada pelo declinio da hegemonia catdlica e pela emergéncia de novos movimentos
e identidades religiosas que buscam afirmar-se frente ao antigo monopolio simbodlico
da Igreja. (SANCHIS, 1994, p. 65).

Sanchis identifica uma mudanga de paradigma no cenario religioso brasileiro, com o
enfraquecimento do dominio catdlico e o fortalecimento de movimentos identitérios,
emergiram como expressoes de novas formas de pertencimento e de afirmacao simbolica. Entre
eles, destacam-se as religides afro-brasileiras, como o Candomblé e a Umbanda, que reafirmam
identidades culturais e étnicas historicamente marginalizadas; o Espiritismo, e o avanco das
igrejas pentecostais e neopentecostais, que valorizam a experiéncia direta com o sagrado e o
protagonismo do fiel. Desse modo, a Historia das religides, enquanto vertente analitica da
Historia, fornece uma compreensao critica e contextualizada do ensino religioso. Por exemplo,

a vertente sistematica e a vertente fenomenologica. Temos:

a) a vertente sistematica: Miiller, Tylor, Durkheim

A "vertente sistematica" no estudo da religido busca compreender uma estrutura logica

ou uma fungdo social que possa ser analisada de forma organizada e, muitas vezes, evolutiva.
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Max Miiller!? propds uma analise sistematica da religido focada na linguagem e na mitologia.
Para ele, a religido primitiva ndo nascia do medo ou da irracionalidade, mas de uma tentativa
de compreender a natureza. Ele argumentava que as primeiras linguagens personificavam
fendmenos naturais (como o sol, o trovao, a aurora), atribuindo-lhes nomes e qualidades. Com
o tempo, o sentido original dessas palavras se perdia, e as pessoas passavam a adorar esses
nomes como se fossem divindades reais. Sua abordagem ¢ sistemdtica porque pontuava a
religido como um "subproduto" de um processo linguistico universal, uma espécie de "doenga
da linguagem" que seguia um padrdo identificavel em diferentes culturas.

Edward Burnett Tylor!®* é conhecido por sua teoria do animismo, sua abordagem
sistematica consistia em organizar as crengas religiosas em uma escala evolutiva. Ele sugeriu
que os primeiros humanos, ao tentarem explicar fenomenos como sonhos, transes e a morte,
desenvolveram a ideia de que todos os seres (pessoas, animais, plantas e objetos) possuiam uma
alma ou um espirito. Essa crenca basica (animismo) teria evoluido sistematicamente para o
politeismo (crenga em varios deuses) e, finalmente, para o monoteismo (crenga em um unico
Deus). Para Tylor, a religido era um sistema légico, ainda que equivocado, criado pela mente
humana para explicar o mundo.

A abordagem de Durkheim'* ¢ um dos exemplos mais claros de analise sistematica, mas
com foco na sociedade. Para ele, a religido ndo se tratava de deuses ou do sobrenatural, mas
sim da propria sociedade se adorando. Ele definiu a religido a partir da divisao fundamental
entre o sagrado (coisas separadas, proibidas e especiais) e o profano (o cotidiano). A fungdo
sistematica da religido seria, através de rituais coletivos, gerar um sentimento de pertencimento
e coesao social, que ele chamou de "efervescéncia coletiva". Assim, Deus ou as forcas totémicas

nada mais sao do que a representacdo simbolica do poder do grupo social sobre o individuo.

b) a vertente fenomenologista (essencialista): Otto, Van der Leeuw, Eliade

No estudo da religido, a corrente fenomenologica ou essencialista adota uma
metodologia centrada na compreensdo da experiéncia religiosa tal como ela ¢ vivida. O
proposito fundamental ¢ analisar o fendmeno em seus proprios termos, sem o reduzir a analises

socioldgicas, psicologicas ou historicas. Rudolf Otto!s, foca sua analise na experiéncia do

2 MULLER, Max. Lectures on the Science of Language, London, 1861.

13 TYLOR, Edward Burnett. Religion of Savages, In: Fortnightly, 1866. Estudo que aponta para a conotagio
essencial do mais primitivo estddio da evolugao cultural.

4 DURKHEIM, Emile. Les Formes Elémentaires de la Vie Religieuse. Paris, PUF, 1968.

1S OTTO, Rudolf. Das Heilige (1917). O Sagrado. Trad. Port., Sdo Paulo, 1974
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"Sagrado". Para ele, a esséncia de toda religido ¢ o encontro com o numinoso, uma realidade
que estd além da compreensdo racional. Para Otto, essa experi€ncia ndo racional ¢ a verdadeira
base a partir da qual surgem os mitos, os rituais e as doutrinas.

Van der Leeuw!®

sistematizou a fenomenologia da religido como um método. Ele
propunha que os estudiosos deveriam descrever e classificar as diferentes formas como o
fenomeno religioso se manifesta no mundo (como sacrificios, oragdes, mitos etc.). O foco dele
era compreender o que esses atos significam para as pessoas que os praticam. Para Van der
Leeuw, a religido ¢ a resposta humana a uma "Poténcia" ou "Poder" que se revela no mundo.

Ja para Mircea Eliade!’, ¢ talvez o mais conhecido representante dessa vertente. Sua
teoria se baseia na distingdo fundamental entre o Sagrado e o Profano. O Sagrado representa
uma realidade superior, plena de significado e poder, enquanto o Profano ¢ o espago do
cotidiano, comum e sem essa dimensao transcendente. Segundo Eliade, o Sagrado se manifesta
no mundo profano através de hierofanias (literalmente, "uma manifestagdo do sagrado"). Por
meio de rituais e mitos, o ser humano religioso busca se reconectar com esse tempo € espago
sagrados para dar sentido a sua existéncia e escapar do vazio do mundo profano.

Logo, tanto a vertente sistematica quanto a fenomenologica, pode servir como estratégia
pedagogica, favorecendo a reflexdo critica dos estudantes sobre como os acontecimentos
situados em contextos historicos especificos, sob o imagindrio religioso e ainda influenciando

praticas e valores da religiosidade atual, isso se deve a sua importante fun¢do social, que

consiste em proporcionar, segundo Junqueira, Wagner (2011):

Conhecimento dos elementos que compdem o fendmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto do estudante; Andalise do papel das
tradigdes religiosas na estruturagdo e manuten¢do das diferentes culturas e
manifestagdes socioculturais. Esclarecimentos sobre o direito a diferenga na
construgdo de estruturas religiosas que tém na liberdade seu direito inalienavel;
Disponibilidade para o didlogo e a capacidade de articula-lo a partir das questdes
suscitadas no processo de ensino-aprendizagem do estudante; Interlocucdo entre
escola e comunidade, ¢ mediacdo de conflitos. (JUNQUEIRA, WAGNER, 2011,
P.148)

Nesse sentido, os saberes desta disciplina seriam abordados com o objetivo de esclarecer
a totalidade das expressoes religiosas, fomentando assim o entendimento sobre as multiplas

crencas. Junqueira (2011) e Wagner (2011) propdem um Ensino Religioso que ¢ ao mesmo

tempo contextualizado (parte do aluno), analitico (examina a cultura), civico (ensina direitos),

16 LEEUW, G. Van der. Phinomenologie der Religion (Tubinga, 1933). La Religion dans son Essence et ses
Manifestations: Phénoménologie de la Religion. 2%d., Paris, 1970.

7 ELIADE, Mircea. Traité d’Histoire des Religions. Paris, Payot, 1949. Da mesma autora, ver O Sagrado € o
Profano: A Esséncia das Religides. Livros do Brasil, Lisboa, s/d.
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dialégico (desenvolve a comunicagdo) e socialmente engajado (atua na comunidade). Conforme

se pode observar na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular:

A escola, diante de sua funcdo social, pode contribuir para a promog¢ao da liberdade
religiosa e dos direitos humanos, desenvolvendo praticas pedagdgicas que enfrentem
e questionem processos de exclusdes ¢ desigualdades, e que encaminhem vivéncias
fundamentadas no conhecer, respeitar ¢ conviver entre os diferentes e as diferengas.
Nesse sentido lhe cabe disponibilizar aos estudantes o conhecimento da diversidade
dos fendmenos religiosos, incluindo o estudo de perspectivas ndo religiosas, como o
materialismo, agnosticismo, ateismo, ceticismo, entre outras, tendo em vista a
educagdo para o didlogo e convivio entre pessoas religiosas, agnosticas e sem religido.
(BRASIL. 2016, p. 169).

Na presente citagdo, a disciplina de Ensino Religioso tem como principio norteador o
trabalho com a diversidade. Em consonancia com essa premissa, as Diretrizes Curriculares
Nacionais preconizam a estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado,
de acordo como modos de saber e de se desenvolver dos discentes. Tendo em vista os embates

narrativos relacionados a construcdo da verdade de diversidade. Quanto as possibilidades

pedagdgicas decorrentes do uso das narrativas, destaca-se:

[...]JA narrativa histdrica ¢ ponto inicial, ¢ a partir dela existe a possibilidade de
compreensdo dos acontecimentos por meio da agdo dos sujeitos. Algumas cole¢des
didaticas produzem uma histéria ficcional criada para despertar em jovens alunos o
interesse pelo passado, construindo enredos com personagens principais €
coadjuvantes, de maneira semelhante ao que ¢é realizado nas tramas de novelas de
televisdo [...] Os acontecimentos sdo apresentados de forma mais amena e emotiva,
com personagens divididos entre bons e maus, herodis, vitimas e carrascos, que se
movimentam em uma histéria maniqueista, com linguagem criada para facilitar a
memoriza¢do do contelido, mas ndo para se tornar objeto de interpretacdo, de
questionamentos e indagagdes sobre sujeitos e suas acdes. (BITTENCOURT, 2018,
p. 128).

Nesse sentido, essa passagem evidencia que o objetivo € "compreender os
acontecimentos por meio da a¢do dos sujeitos". Isso significa que a Histdria ndo € apenas uma
lista de datas e fatos, mas sim, focando na acdo humana, considerando suas motivacoes,
contextos e decisoes. Como por exemplo, a0 empregar as narrativas religiosas como abordagem
no Ensino Religioso, torna-se crucial considerar que as religides de tradicdo abradmica — as
quais representam a vasta maioria das praticas religiosas no Brasil'® — edificaram seus discursos

a partir dos conceitos de salvacdo e condenagdo perpétuas.

A diversidade  religiosa ¢ a marca da  populagdo  brasileira. Disponivel  em:
http://www.brasil.gov.br/noticias/cidadania-e-inclusao/2018/01/diversidade-religiosa-e-marcada-populacao-
brasileira. Acesso em: 06/07/2025.
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E possivel apreender a emergéncia dessas narrativas como um discurso que obteve
significativa projecdo com a reforma religiosa desencadeada na Tribo de Juda durante o século
VII a.C. Conforme aprofundado por Sacha Calmon (2016), sua analise explora o processo pelo
qual, desde o periodo do Rei Josias até¢ a imposi¢ao do cristianismo por Roma, o monoteismo
se fortaleceu e foi estruturado para consolidar as concepcdes de uma vida pds-morte baseada
em recompensas ou castigos perenes.

Para o docente de historia que busca entender a ascensdo do cristianismo no Império
Romano, a obra "A invengdo do monoteismo: deuses feitos de palavras" ¢ uma excelente
referéncia. A partir dessa discussdo, o docente tem a oportunidade de abordar a tensao histérica
entre a fé cristd e o chamado paganismo. O livro oferece um panorama geral sobre o triunfo do
pensamento monoteista nas tribos judaicas e como este evento, foi crucial para a formacao da
sociedade romana, que viria a ser a matriz da civiliza¢ao ocidental.

E possivel tragar um paralelo entre essa dinimica e a imposigéo religiosa que marcou a
colonizagdo da América, Africa e Asia. Utilizando a Historia das Religides como anélise, o
docente de historia pode fomentar uma reflexao critica sobre a coer¢ao religiosa, estabelecendo
um vinculo com o cenério contemporaneo. Outro aspecto abordado na constru¢cdo da Historia
das Religides para o Ensino Religioso ¢ o conceito de “religido publica” contemporanea

proposto por Eric Hobsbawm, apresenta sua defini¢do da seguinte maneira:

A inquestionavel ascensdo da presenga publica da religido tem sido vista como um
desmentido a velha opinido de que o modernismo e o secularismo estavam destinados
a avancar acoplados. Mas ndo é bem assim. E verdade que idedlogos e ativistas, e na
realidade muitos historiadores, subestimaram redondamente o grau em que 0s
pensamentos até mesmo os mais secularizados estavam emergindo da era em que a
religido oferecia a unica linguagem do discurso publico. [...] Essencialmente, a
secularizag@o do século XIX, como seu reverso politico, o anticlericalismo, foi um
movimento de homens instruidos de classe média e alta e de ativistas politicos
plebeus. Mas quantos historiadores deram a devida atencgdo a questdo do género, ou,
por falar nisso, ao impacto do movimento nas areas rurais? Tinham tendéncia também
a ignorar o papel desproporcional da religido na formacdo das classes empresariais e
das malhas sociais capitalistas do século XIX: os mestres teceldes pietistas na Franga
e na Alemanha; os bancos especificamente huguenotes, judeus ou quacres. Prestaram
pouca atengdo naqueles para os quais a religido, numa época de reviravolta social, se
tornou o “coragdo num mundo sem cora¢do” de Marx. [...] Ainda que seja esse o caso,
ndo altera em nada o fato de que a modernizagao e a seculariza¢ao andaram claramente
lado a lado na Europa e nas Américas durante os ultimos dois séculos e meio, e
continuam a andar. Talvez tenha havido até uma aceleragdo do processo nos ultimos
cinquenta anos. (HOBSBAWM, 2013, p. 240-241).

Em sintese, o autor elucida que compreender que o papel da religido na modernidade ¢
trabalhar com uma analise critica, contextualizada e multifatorial, evitando conclusoes

apressadas que ignoram nuances historicas e sociais, reconhecendo tanto seu declinio
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institucional em alguns aspectos quanto sua capacidade de adapta¢do e influéncia continua. Por
isso, o docente precisa articular, como propde Paulo Freire (1996), uma pedagogia do didlogo,

que respeite a pluralidade de crencas sem renunciar ao exercicio critico-reflexivo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, conclui-se que o cendrio em questdo revela uma dualidade: ao mesmo tempo
que impde desafios consideraveis, também abre um vasto campo de possibilidades. A docéncia
exige uma formagao continuada e permanente, e essa necessidade de capacitagdo torna-se ainda
mais premente quando ao profissional ¢ atribuida a responsabilidade de ministrar um
componente curricular para o qual nao possui formacao inicial especifica. Para o Docente com
formagao em Histdria, a tarefa de lecionar Ensino Religioso ¢ particularmente desafiadora,
sobretudo em relagdo a conceitos especificos que raramente sao abordados durante sua trajetoria
académica na graduacgao.

Por isso, retoma-se o problema de pesquisa, sintetizando os argumentos que confirmam
que a Historia das Religides ¢ um campo de estudos que consolida categorias, conceitos e
metodologias importantes na estruturacao e execu¢ao do curriculo de ensino religioso, e sua
interface com a pratica da docéncia em historia quando aplicadas na BNCC, possibilitando
combater um ensino religioso doutrinador, proselitista, segregador e europocéntrico que
silencia as diversidades culturais e religiosas da historia do Brasil. Enfatiza-se que essa
abordagem nao visa negar a fé, mas qualificar o conhecimento sobre o Ensino Religioso,
promovendo uma educagdo critica e emancipatoria Paulo Freire (2007). Sdo varias as
possibilidades que o conhecimento histdrico nos fornece para debatermos aspectos relacionados
areligiosidade, como exemplo, o docente de historia ao trabalhar com Ensino Religioso podera
fazer um resgate historico ndo s6 do processo de formagdo especifico de ensino religioso, de
acordo com suas concepgoes tedrico-metodologicas, mas também da propria formagdo do
conceito de religido.

Nao obstante, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) surge como um possivel
ponto de partida para uma reformulagdo em suas bases tedricas e praticas, sob 0s expressivos
desafios enfrentados pelo Ensino Religioso (ER). Tal renovagdo direciona a disciplina para um
modelo educacional alicercado nos principios do pensamento cientifico, uma perspectiva
defendida pelo FONAPER hé mais de duas décadas, a fim de abordar o lugar que as diversas

manifestagdes de religiosidade desempenham na sociedade brasileira.
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Cumpre salientar a distingdo epistemoldgica entre o Ensino Religioso e a Historia das
Religides. Embora ndo sejam sindnimos, reconhece-se a existéncia de uma proficua interface
entre ambos, de modo que o didlogo entre os dois campos potencializa a compreensao de seus
respectivos objetos de estudo. Apontam-se possiveis desdobramentos da pesquisa, referente a
essa andlise do debate didatico, ou a investiga¢do de experiéncias de formagao continuada dos

docentes de Historia sob essa perspectiva.
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