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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada a Linha 3 — Ensino de Lingua e Formacédo Docente, do
Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE/UFCG), situa-se no
campo da formacdo inicial de professores e do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como Segunda Lingua (L2) para ouvintes. Partindo das transformacgdes
provocadas pelas politicas linguisticas e educacionais, especialmente a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, que reconheceram a Libras como
componente obrigatério na formacdo docente, buscou-se responder a seguinte
guestdo: como tornar o ensino da Libras mais significativo, dinamico e relevante para
futuros professores que, inevitavelmente, irdo se deparar com alunos surdos em
suas praticas profissionais? Objetivou-se, de forma geral, analisar as contribuicdes
das metodologias ativas, mediadas por jogos, na aquisi¢cao da Libras como Segunda
Lingua (L2) na formacdo superior de licenciandos ouvintes. Especificamente, a
pesquisa prop0s: (a) verificar as contribuicbes dos jogos no ensino da Libras e sua
relacdo com as metodologias ativas; (b) propor o jogo Ta na Mao — Datilologia em
Libras como ferramenta inovadora no processo de ensino-aprendizagem; e (c)
avaliar a eficacia dessa metodologia na aquisicdo da Libras por estudantes dos
cursos de Letras Portugués e Letras Espanhol da UEPB/Campus VI, em Monteiro —
PB. A fundamentacao tedrica dialogou com Freire (1996), que defende a formacao
docente como pratica de liberdade e conscientizacdo; Pimenta (2012), que concebe
o professor como sujeito reflexivo que constroi saberes a partir da pratica; Moran
(2015) e Filatro (2020), que ressaltam o papel das metodologias ativas na
centralidade do aluno e na aprendizagem significativa; Vygotsky (2007), que destaca
a interacédo e a colaboracdo como mediadores da aprendizagem; Strobel (2008) e
Skliar (1998), que fundamentam a educacao de surdos como espaco de valorizagcao
da diferenca; e Bardin (2011), cujas etapas metodoldgicas orientaram a analise de
contetdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, descritiva e exploratéria, voltada a
compreensao das experiéncias formativas dos licenciandos. O corpus foi composto
por questionarios aplicados aos alunos, complementados pela observacao das aulas
e pela andlise dos materiais didaticos produzidos durante a disciplina de Libras. Os
resultados apontaram que o uso de metodologias ativas, especialmente o jogo Ta na
Mao - Datilologia em Libras, favoreceu uma aprendizagem mais envolvente,
promovendo autonomia, protagonismo e engajamento. Observou-se, ainda, uma
consciéncia crescente sobre a importancia da Libras na formagcdo docente e a
valorizacdo da inclusdo como principio ético da profissdo. Além disso, a pesquisa
evidenciou desafios, como a escassez de materiais didaticos acessiveis, a limitacdo
da carga horaria da disciplina e a necessidade de formacgdo continuada dos
docentes formadores, reafirmando a urgéncia de fortalecer politicas institucionais
para uma educacdo bilingue e inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: formacao inicial docente; Libras como L2; metodologias ativas;
jogos adaptados.



RESUMEN

La presente investigacion, vinculada a la Linea 3 - Ensefianza de Lengua y
Formacion Docente del Programa de Posgrado en Lenguaje y Ensefanza
(PPGLE/UFCG), se situa en el ambito de la formacion inicial de profesores y de la
enseflanza de la Lengua Brasilefia de Sefias (Libras) como segunda lengua (L2)
para oyentes. A partir de las transformaciones provocadas por las politicas
linguisticas y educativas, en especial la Ley n° 10.436/2002 y el Decreto n°
5.626/2005, que reconocieron la Libras como componente obligatorio en la
formacion docente, se buscé comprender, a través de la siguiente pregunta: ¢,cémo
hacer que la ensefianza de la Libras sea mas significativa, dinamica y relevante para
los futuros profesores que, inevitablemente, se encontraran con estudiantes sordos
en sus practicas profesionales? El objetivo general consisti6 en analizar las
contribuciones de las metodologias activas, mediadas por juegos, en la adquisicion
de la Libras como segunda lengua (L2) en la formacién superior de licenciandos
oyentes. Especificamente, la investigacion propuso: (a) verificar las contribuciones
de los juegos en la ensefianza de la Libras y su relacion con las metodologias
activas; (b) proponer el juego Ta na Méao - Datilologia en Libras como herramienta
innovadora en el proceso de ensefianza-aprendizaje; y (c) evaluar la eficacia de
dicha metodologia en la adquisicion de la Libras por parte de los estudiantes de los
cursos de Letras Portugués y Letras Espafiol de la UEPB/Campus VI, en el
municipio de Monteiro, Paraiba. EI marco teorico dialogd con Freire (1996), quien
concibe la formacién docente como una practica de libertad y concienciacion;
Pimenta (2012), que entiende al profesor como sujeto reflexivo que construye
saberes a partir de la practica; Moran (2015) y Filatro (2020), que destacan el papel
de las metodologias activas en la centralidad del estudiante y en el aprendizaje
significativo; Vygotsky (2007), que resalta la interaccion y la colaboracion como
mediadores del aprendizaje; Strobel (2008) y Skliar (1998), que fundamentan la
educacion de sordos como un espacio de valorizacién de la diferencia; y Bardin
(2011), cuyas etapas metodolégicas orientaron el andlisis de contenido. Se trata de
una investigacion cualitativa, descriptiva y exploratoria, orientada a la comprension
de las experiencias formativas de los licenciandos. El corpus estuvo constituido por
cuestionarios aplicados a los estudiantes, complementados con la observacién de
clases y el analisis de los materiales didacticos producidos durante la asignatura de
Libras. Los resultados indicaron que el uso de metodologias activas, especialmente
del juego Ta na Mao - Datilologia en Libras, favorecid6 un aprendizaje mas
participativo y significativo, promoviendo la autonomia, el protagonismo y el
compromiso de los licenciandos. Asimismo, se observo una conciencia creciente
sobre la importancia de la Libras en la formacién docente y la valorizacién de la
inclusion como principio ético de la profesion. Por otro lado, la investigacion
evidenci6 desafios como la escasez de materiales didacticos accesibles, la limitacion
de la carga horaria de la asignatura y la necesidad de formacién continua de los
docentes formadores, reafirmando la urgencia de fortalecer las politicas
institucionales para una educacion bilingie e inclusiva de calidad.

Palabras clave: formacion inicial docente; Libras como L2; metodologias activas;
juegos adaptados.
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PRIMEIROS PASSOS

Minha jornada no universo da comunidade surda, na educacéo de Surdos e
no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) teve inicio em 2017, quando fui
aprovada no vestibular especial da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) para o curso de Licenciatura Plena em Letras/Libras turma pioneira. Que
orgulho. A época, eu ndo imaginava o quanto essa escolha transformaria minha
vida. Conclui a graduacé&o no inicio de 2022, e, no mesmo ano, tive a alegria de ser
selecionada como docente substituta da disciplina de Libras na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), um marco decisivo na minha trajetoria académica e
profissional.

Durante a atuacdo na UEPB, nos cursos de Licenciatura em Lingua
Portuguesa, Lingua Espanhola e Matematica, que pude vivenciar, de forma
concreta, os desafios e as possibilidades do ensino de Libras. Esse contato direto
com estudantes em formacao despertou em mim um interesse ainda mais profundo
pela pesquisa na area, especialmente no que diz respeito a formacgéo de professores
para a educacdo de Surdos. Além disso, a pratica em sala de aula revelou-me o
guanto € necessario adaptar materiais, criar estratégias acessiveis e buscar,
constantemente, uma abordagem bilingue mais eficaz e sensivel as necessidades
dos aprendizes.

Com esse desejo de aprender mais e aprimorar minhas praticas pedagdgicas,
iniciei, em 2023, o mestrado na UFCG, no Programa de PO6s-Graduacdo em
Linguagem e Ensino (PPGLE), vinculada a Linha 3 - Ensino de Lingua e Formacao
Docente. Essa etapa trouxe novos horizontes, ampliou minha visdo sobre os
processos de ensino-aprendizagem e fortaleceu ainda mais meu compromisso com
a educacao, com uma formacao profissional critica e, principalmente, comprometida
com a incluséo.

Em 2024, sentindo a necessidade de compreender de forma mais abrangente
as dimensdes histéricas, politicas e institucionais da educacgdo, sobretudo no
contexto da educacédo de Surdos, decidi iniciar uma especializacdo em Educacéo,
também ofertada pelo Programa de Pos-Graduacao em Educacédo (PPGED) também
pela UFCG, vinculada a Linha 1 - Historia, Politica e Gestdo Educacional. Essa

escolha, embora tenha gerado estranhamento em algumas pessoas que me
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perguntavam “por que fazer uma especializagao se vocé ja estda no mestrado?”, foi,
para mim, bastante consciente.

Como minha formacéo inicial € na area de Letras, e percebi que muitos editais
e concursos exigem uma formacédo complementar na area da Educacéo. Além disso,
senti que esse aprofundamento poderia ndo s6 ampliar minha compreensao sobre o
campo educacional, mas também fortalecer minha atuagdo como docente. A escolha
pela UFCG, instituicdo que tanto contribuiu para minha formacdo até aqui, veio
naturalmente. Foi nesse espaco que vivi grandes e enriquecedoras experiéncias
académicas, e € nele que sigo construindo meu caminho com dedicacéo,
aprendizado continuo e afeto pelo que faco.

Dessa forma, convido-os a adentrar as secdes que compdem esta
dissertacdo, nos quais se desvelam os caminhos metodoldgicos, as reflexdes
tedricas e as analises construidas. Espero que esta leitura seja prazerosa e possa
contribuir para o debate sobre praticas pedagdgicas inovadoras no ensino da Libras
como segunda lingua e, sobretudo, para a formacéo de professores mais sensiveis

as demandas da educacao inclusiva e bilingue.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A tematica da formacao docente para a educagédo de Surdos tem sido objeto
de crescente interesse académico nas Ultimas décadas, especialmente no que se
refere as praticas pedagogicas inclusivas e ao ensino de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como Segunda Lingua (L2). Diversos estudos abordam aspectos da
formacéo inicial de professores para o ensino bilingue (Libras e Lingua Portuguesa),
como os trabalhos de Quadros (2019), que discute a importancia da constituicao de
professores bilingues Surdos e Ouvintes em contextos de educacéao inclusiva, e 0s
estudos de Lacerda e Santos (2017), que destacam a necessidade de politicas de
formacgéo especificas e a caréncia de materiais acessiveis.

Outros autores, como Skliar (1998) e Strobel (2009), também contribuiram
para o debate ao problematizar as praticas educacionais hegemdnicas e propor uma
educacéo voltada para o reconhecimento da cultura e identidade surda. Além disso,
pesquisas recentes tém investigado o papel da Libras na formacdo de professores
de diferentes areas, com foco em estratégias didaticas inovadoras, como as de
Dorziat (2020), que analisa o ensino de Libras mediado por tecnologias e
metodologias participativas.

No campo especifico das metodologias ativas, objeto de estudo deste
trabalho, algumas dissertagcOes e artigos tém explorado sua efetivacdo no ensino de
Libras como L2, como o estudo de Souza (2021), que analisou a gamificacdo no
ensino de Libras para alunos ouvintes, e o trabalho de Silva e Oliveira (2018), que
investigou o uso de metodologias participativas na formacao docente em contextos
inclusivos.

Entretanto, apesar do crescimento dessas producdes, ainda sdo escassas as
investigacbes que abordam de forma integrada a formacao inicial de professores, o
ensino da Libras como L2 e a utilizacdo sistematica de metodologias ativas,
sobretudo no formato de jogos pedagodgicos desenvolvidos especificamente para
essa finalidade.

O uso de jogos pedagdgicos na formacédo inicial docente, especialmente na
disciplina de Libras ofertada nos cursos de licenciatura, tem se mostrado uma
ferramenta potente, capaz de transformar percepcgoes, praticas e, sobretudo, o
processo de aquisicdo da Libras como segunda lingua (L2) por estudantes ouvintes.

Essa estratégia, ancorada nas metodologias ativas, favorece nao apenas a



21

aprendizagem linguistica, mas também a construcdo de uma consciéncia critica e
sensivel sobre a educacgdo de Surdos.

Em um cenario educacional onde, muitas vezes, a Libras é tratada como uma
disciplina meramente obrigatoria e de carater instrumental, sem aprofundamento
cultural ou metodoldgico, torna-se urgente repensar as praticas de ensino para que
ela se consolide numa ferramenta de transformacéo social e inclusdo efetiva.

Nesse sentido, a minha atuacdo como professora de Libras nos cursos de
Letras/Portugués e Espanhol tem sido atravessada por essa inquietacdo: como
tornar o ensino da Libras mais significativo, dinamico e relevante para futuros
docentes que, inevitavelmente, irdo se deparar com alunos surdos em suas praticas
profissionais?

Dessa forma, este trabalho se diferencia por articular trés eixos fundamentais:
(1) a formacao inicial de professores ouvintes em cursos de licenciatura; (2) a
aquisicdo da Libras como segunda lingua nesse processo formativo; e (3) a
proposicéo e analise de metodologias ativas baseadas em jogos como ferramentas
facilitadoras desse aprendizado. O estudo, portanto, contribui para um campo ainda
em consolidacdo, oferecendo subsidios tedricos e praticos para a construcdo de
praticas pedagdgicas mais inclusivas, acessiveis e centradas na experiéncia do
aprendiz.

Apoés leituras realizadas para embasar nossa pesquisa, percebe-se que
diversos estudos tém se debrucado sobre a formacdo de professores para a
educacdo de Surdos, especialmente a luz das metodologias ativas e das préticas
pedagdgicas inclusivas. Alguns pesquisadores, inclusive, apresentam analises
criticas sobre os desafios enfrentados pelos docentes em formacéo no processo de
aquisicdo da Libras, ressaltando a necessidade de abordagens inovadoras que
promovam maior protagonismo dos futuros professores. Eles defendem o uso de
metodologias participativas como alternativa a educacgéao tradicional, demonstrando
gue praticas mais dindmicas podem favorecer o engajamento com a Libras.

Em outras leituras, observou-se uma preocupacdo com a formacao bilingue
do professor ouvinte e a lacuna existente entre a legislagdo vigente e a pratica
pedagogica nas licenciaturas. Autores destacam que, mesmo com a obrigatoriedade
do ensino de Libras, muitas instituicbes ainda carecem de estratégias eficazes para

o ensino desta lingua como L2 para ouvintes, sugerindo, como possivel solucdo, a
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insercdo de recursos ludicos e metodologias ativas no processo formativo,
compactuando com os estudos de Santos e Lacerda (2020).

Esses trabalhos, embora dialoguem com a proposta desta pesquisa,
concentram-se ora ha descricdo de praticas pontuais, ora na analise do ensino da
Libras em geral. O diferencial desta pesquisa reside na articulacdo entre as
metodologias ativas, especialmente os jogos pedagdgicos como ferramenta de
apoio, e sua contribuicdo direta para a formacdo inicial docente voltada para
educacédo de Surdos, com base em um jogo especifico criado e testado na formacao
de professores de Letras, ampliando o debate sobre inovacdo pedagodgica e
acessibilidade linguistica no ensino superior.

Apesar da contribuicéo, independente da pesquisa, é importante destacar que
este estudo ndo se limita a uma abordagem puramente bibliografica, mas vai além
da analise de documentos ou discursos ja consolidados. Trata-se, assim, de uma
pesquisa de cunho empirico, com base em dados gerados diretamente com
licenciandos, utilizando o jogo como estratégia de ensino-aprendizagem da Libras
como segunda lingua (L2). Tal abordagem visa compreender, na pratica, como as
metodologias ativas podem contribuir para a formacéo de futuros professores mais
preparados para o contexto da educacéo bilingue de Surdos.

Essa diferenciagédo é fundamental, pois revela uma lacuna na literatura atual,
ainda escassa em investigacfes que articulem, de forma concreta, o uso de
metodologias ativas com materiais didaticos especificos voltados a aquisicdo da
Libras na formagéo inicial docente. A falta de recursos acessiveis, a auséncia de
propostas pedagoégicas inovadoras e a pouca producdo cientifica voltada para
praticas que efetivamente envolvam os estudantes em sua aprendizagem reforcam a
urgéncia e a relevancia do estudo ora apresentado. Assim, almejo ndo apenas
ampliar o debate académico, mas também oferecer contribuicbes préticas e
replicaveis no contexto da formacéo de professores, respondendo a uma demanda
real da educacéo inclusiva no Brasil.

Nesse cenario, vemos que a educacdao inclusiva constitui, atualmente, um dos
principais desafios e, ao mesmo tempo, uma das maiores prioridades na construcao
de uma sociedade mais democratica, justa e equitativa. No contexto educacional
brasileiro, a inclusdo de pessoas surdas demanda ndo apenas o cumprimento de

legislagbes que asseguram seus direitos, mas também a adocdo de praticas
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pedagdgicas que favorecam a comunicacéo, o respeito a diversidade e a valorizacao
da cultura surda.

A promulgacgédo da Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacéo e expressao da comunidade surda,
representa um marco significativo na luta pela inclusdo do sujeito Surdo,
especialmente no que diz respeito a garantia de sua presenga nos espacos
educacionais de forma plena e efetiva.

Apesar dos avancos normativos e das politicas publicas que visam fortalecer
a inclusao, persistem alguns desafios, sobretudo no que se refere a formacdo de
docentes capazes de atuar de maneira competente e sensivel com alunos Surdos.
Ainda se observa que a formagao inicial, em muitos cursos de licenciatura, se limita
a uma abordagem predominantemente tedrica, desconsiderando, muitas vezes,
metodologias que favorecam uma aprendizagem mais pratica, interativa e
significativa no processo de aquisicdo da Libras como Segunda Lingua (L2). Nesse
sentido, Gesser (2006) salienta que o ensino de Libras, quando centrado apenas na
teoria, tende a ndo suprir as demandas reais que os futuros docentes enfrentarédo
em sua prética profissional.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel repensar as metodologias
adotadas e as necessidades formativas desses futuros professores. As metodologias
ativas, nesse sentido, emergem como uma proposta pedagdgica capaz de
transformar o processo de ensino-aprendizagem, deslocando o foco da centralidade
do professor para o protagonismo do estudante.

Segundo Moran (2015), tais metodologias estimulam a autonomia, a reflexao
critica e a participacéo ativa dos discentes, favorecendo, assim, uma aprendizagem
mais contextualizada e significativa. Alinhados a essa perspectiva, Bacich, Moran e
Lima (2018) reforcam que as metodologias ativas ndo apenas tornam 0O processo
mais dindmico e engajador, mas também possibilitam que o0s estudantes
desenvolvam competéncias e habilidades fundamentais para uma atuacao
profissional critica, inovadora e inclusiva.

No ambito do ensino de Libras como L2, que é o nosso foco, a utilizacdo de
jogos pedagogicos apresenta-se como uma estratégia didatica que potencializa o
processo de aprendizagem, tornando-o mais ludico, interativo e eficiente. Os jogos,

enquanto recurso metodoldgico, promovem ndo apenas 0 engajamento, mas
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também a motivacdo, o desenvolvimento da criatividade e o fortalecimento das
habilidades comunicativas.

Assim, Lebedeff (2010) destaca que estratégias visuais e ludicas séo
essenciais na educacdo de Surdos, visto que favorecem a construcdo de
conhecimentos por meio de experiéncias sensoriais, facilitando, assim, a apreenséo
de conceitos e o desenvolvimento de competéncias linguisticas.

Diante disso, esta pesquisa tem como foco compreender de que forma a
implementacdo de jogos pedagdgicos adaptados em Libras, enquanto recurso das
metodologias ativas, pode contribuir para a aquisicdo da Libras como L2 para a
formacao inicial de professores de Letras. Para isso, parte-se da compreensao de
que préticas pedagdgicas inovadoras, interativas e sensiveis as especificidades da
cultura surda sdo fundamentais para a constru¢cdo de processos educativos mais
inclusivos e equitativos.

Com a realizacéo deste trabalho, desenvolvi um jogo didatico, intitulado “Ta
na Mao - Datilologia em Libras”, concebido como uma ferramenta pedagdgica que
visa potencializar o ensino da datilologia, geralmente € um dos primeiros contetdos
abordados por professores de Libras, e, consequentemente, contribuir para a
aquisicao da Libras de maneira mais eficaz, dinamica e significativa.

A hipétese que norteia este trabalho € a de que praticas pedagdgicas
fundamentadas em metodologias ativas, especialmente aquelas que utilizam jogos,
podem promover ndo apenas o dominio linguistico da Libras, mas também ampliar
as possibilidades didaticas, culturais e comunicativas dos futuros docentes,
tornando-os mais preparados para atuar em contextos inclusivos.

A relevancia deste estudo nasce, portanto, na possibilidade de contribuir para
o fortalecimento da formacdo inicial de professores de Letras, proporcionando
subsidios tedrico-praticos que favorecam a constru¢cdo de uma pratica pedagodgica
mais inclusiva, sensivel as diversidades linguisticas e culturais do sujeito Surdo e
alinhada as demandas contemporaneas da educacao, tendo em vista que a minha
trajetéria atravessa experiéncias pessoais, académicas e sociais, consolidando-se
como um projeto com raizes profundas e motivagdes legitimas.

Desde o inicio da minha graduacéo em Letras/Libras, fui sensibilizada para o
uso de jogos como ferramentas pedagogicas. Ainda no primeiro periodo, durante a

disciplina de Fundamentos da Prética Educativa, fui apresentada a propostas ludicas
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e, desde entdo, passei a produzir jogos palpaveis para serem aplicados futuramente
nos estagios supervisionados, tanto com alunos Surdos quanto ouvintes.

Contudo, com a chegada da pandemia®, bem no periodo dos meus estagios,
esses materiais precisaram ser adaptados e gamificados para o ensino remoto. Essa
reinvencado, longe de ser um obstaculo, revelou-se uma oportunidade porque 0s
jogos foram bem recebidos pelos estudantes e trouxeram resultados relevantes, a
ponto de comporem a esséncia da minha monografia de conclusédo de curso em
2021, na qual defendi que “aprender brincando é bem mais leve, pratico e divertido”.

Tais vivéncias formaram o alicerce para este trabalho de mestrado, ja que sou
professora da disciplina de Libras no ensino superior, onde proponho uma inversao
de papéis, de forma que os proprios licenciandos assumem o protagonismo no
processo de aquisicdo da Libras como L2, utilizando jogos em sala de aula nao
apenas como recurso de ensino, mas como estratégia de formacao docente sensivel
e inclusiva.

Ao iniciar minha atuacdo como docente da disciplina de Libras no ensino
superior, identifiguei uma resisténcia inicial por parte de alguns alunos, motivada,
muitas vezes, pela inseguranca sobre o conteddo e as metodologias de ensino para
aquisicdo da Libras. Essa constatacdo impulsionou-me a refletir sobre os desafios
enfrentados na formacao inicial de professores que atuardao na educacao basica.

Nos cursos de Letras/Portugués e Letras/Espanhol, nos quais atuo, é
imprescindivel que os futuros docentes compreendam a Libras ndo como uma
disciplina periférica, mas como um componente essencial para garantir o direito a
educacéo inclusiva dos estudantes Surdos. Ao propor o uso de metodologias ativas,
com destaque para jogos adaptados como o “Ta na Mao - Datilologia em Libras”,
este estudo busca preencher lacunas da pratica pedagogica tradicional, oferecendo
aos licenciandos a oportunidade de vivenciar, ao mesmo tempo a aprendizagem da
Libras e o ensino de seus conteudos de forma engajada, pratica e significativa.
Trata-se, portanto, de uma contribuicdo concreta a formacdo docente, a didatica da
Libras como L2, e a valorizacdo de propostas que rompem com a logica expositiva
da educacgéo.

No campo social, este trabalho se alinha a uma causa urgente em torno da

luta para a construcdo de uma educacao bilingue para Surdos com qualidade,

LA pandemia de COVID-19 foi uma crise sanitaria global causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-
2), identificada pela primeira vez em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China.
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acessibilidade e respeito a cultura visual e linguistica desses sujeitos. A Libras, para
esses futuros professores, ndo deve ser um conteudo de cumprimento curricular
superficial, mas um instrumento de mediacéo e acolhimento nas escolas.

A proposta aqui apresentada visa sensibilizar a comunidade académica, a
comunidade surda e seus aliados para a importancia de formar professores
comprometidos com praticas pedagdgicas que reconhecam e respeitem a
diversidade linguistica presente em sala de aula.

Ao compartilhar experiéncias, metodologias e reflexbes, esta pesquisa
convida outros educadores e pesquisadores a dar continuidade a esse debate,
avancando em direcdo a uma educag¢do mais democrética, centrada no sujeito e
atenta as multiplas formas de ensinar e aprender. Assim, o presente estudo ndo se
propde a oferecer respostas definitivas, mas a ser um ponto de partida, uma
provocacao inicial, para novas investigacdes e praticas que valorizem a Libras, o
lidico e a inclusao como pilares de uma escola verdadeiramente transformadora.

Além disso, espera-se que o0s resultados obtidos possam fundamentar a
elaboracao de outras propostas pedagodgicas inovadoras por pesquisadores da area,
gue rompam com modelos tradicionais e promovam uma formacdo docente
comprometida com a transformacdo social e a valorizagdo da cultura surda no
contexto educacional brasileiro ofertando assim, acessibilidade linguistica e
equidade.

Diante dessa conjuntura, o objetivo geral da pesquisa é analisar as
contribuicdes das metodologias ativas, por meio de jogos, na aquisicdo da Libras
como Segunda Lingua (L2) na formacgdo superior de licenciandos ouvintes na
disciplina de Libras. Como objetivos especificos, busca-se: a) verificar as
contribuicdes dos jogos no ensino da Libras e sua relagdo com as metodologias
ativas, destacando seu impacto no aprimoramento das habilidades de ensino para a
educacédo de Surdos; b) propor o jogo Ta na Méao - Datilologia em Libras como uma
ferramenta inovadora na aquisi¢do da Libras como L2 para estudantes ouvintes dos
cursos e Letras Portugués e Espanhol da UEPB-Campus VI; e c) verificar a eficacia
desta metodologia ativa na aquisi¢do da Libras como L2.

Para isso, este trabalho esta organizado em oito sec¢fes, que se distribuem da
seguinte forma: na primeira secdo, apresenta-se a Introducdo, com a
contextualizacdo do tema, a delimitacdo do problema, os objetivos e a justificativa da

pesquisa. A segunda sec¢do € dedicada a revisdo de literatura, abordando os temas
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relacionados a educacao inclusiva, a Libras na formacdo de professores, as
metodologias ativas, aos jogos pedagdgicos e a cultura surda. A terceira contempla
o referencial tedrico, apresentando as principais teorias que fundamentam este
estudo. Na quarta, descreve-se a metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa. A quinta secdo apresenta o desenvolvimento do jogo e as etapas de
implementagéo das oficinas. A sexta € destinada a analise dos resultados, enquanto
0 sétimo traz a discussao desses dados. Por fim, na oitava se¢do, sao apresentadas
as conclusbes, as contribuicbes da pesquisa, as limitacbes do estudo e as

recomendacdes para futuras investigacoes.
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2 DIALOGOS SOBRE LIBRAS, INCLUSAO E PRATICAS ATIVAS

Para compreender os caminhos que fundamentam esta pesquisa, € essencial
revisitar alguns conceitos, debates e praticas que, ao longo do tempo, moldaram a
educacéo inclusiva e o ensino da Libras no Brasil. Esta secdo percorre uma trajetéria
tedrica que dialoga com as principais tematicas que sustentam a proposta deste
estudo, entrelagcando inclusdo, linguagem, metodologias inovadoras e identidade
cultural.

Iniciamos com uma reflexdo sobre a educacao inclusiva e as politicas publicas
gue a sustentam, destacando como 0s marcos legais e as acdes institucionais
contribuiram, ou ndo, para a efetivacdo de uma escola verdadeiramente acessivel e
plural. Em seguida, direcionamos o olhar para a presenca da Libras na formagéo de
professores, considerando os desafios e as possibilidades que surgem quando a
segunda lingua se insere nos curriculos formativos, especialmente para docentes de
linguas.

A secédo avancga explorando as metodologias ativas como alternativa potente
as praticas tradicionais, enfatizando como essas abordagens favorecem o
engajamento, a autonomia e a construgcdo do conhecimento de forma mais
significativa. Complementando essa discussao, abordarei os jogos pedagoégicos
como suporte para o ensino de Libras como L2 para ouvintes, reconhecendo o valor
da ludicidade como instrumento de aprendizagem e como possibilidade concreta de
aplicar as metodologias ativas em sala de aula.

Por fim, mergulho na cultura surda e nos fundamentos do ensino bilingue,
para que os professores em formacao inicial atuem compreendendo que, para além
da lingua, é preciso valorizar as identidades, os modos de ser e 0s saberes da
comunidade surda, assegurando praticas educativas que respeitem sua
singularidade.

Ao longo dos proximos tOpicos, apresento um percurso teorico
cuidadosamente delineado, que busca sustentar e iluminar as escolhas feitas ao

longo desta investigagao.
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2.1 EDUCACAO INCLUSIVA E POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

A trajetéria da educacdo de Surdos no Brasil é marcada por diferentes
concepcgles, praticas e politicas que refletem tanto os avancos quanto o0s
retrocessos na garantia dos direitos linguisticos e educacionais dessa comunidade.
No periodo imperial, ainda no século XIX, o surgimento do Instituto Nacional de
Educacao de Surdos (INES), em 1857, representou um marco importante, pois foi a
primeira escola oficial para Surdos no Brasil. Inicialmente, o INES adotava uma
abordagem bilingue, fundamentada no uso da Lingua de Sinais inspirada no modelo
francés, trazido pelo professor Surdo Ernest Huet. Contudo, esse cenario mudou
drasticamente com a Conferéncia de Mildo, em 1880, quando oficialmente
decretaram a supremacia do oralismo® nas praticas educacionais para Surdos,
levando a proibicdo do uso das linguas de sinais em diversos paises, inclusive no
Brasil.

Esse modelo oralista, centrado na tentativa de forcar a pessoa surda a
aprender a fala e a leitura labial, prevaleceu de forma excludente durante todo o
século XX, marginalizando a Libras e negando a comunidade surda sua identidade
linguistica e cultural. Conforme Skliar (1997, p. 44)

O oralismo, mais do que uma metodologia, foi um movimento de controle
social, de negacdo da diferenca e de apagamento da lingua e da cultura

surda, impondo uma légica audista que desconsiderava completamente os
sujeitos surdos em sua singularidade.

A partir das décadas de 1980 e 1990, com o fortalecimento dos movimentos
sociais de Surdos, que se iniciou uma transicdo teodrica e politica significativa. A

Declaracdo de Salamanca, de 1994, € um marco internacional, ao afirmar que:

As escolas regulares, com uma orientacdo inclusiva, constituem o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatérias, criar sociedades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e alcancar a educagéo para
todos. (Unesco, 1994, p. 9).

2 Conceituado por Strobel (2009) como periodo de “isolamento social”’, o oralismo, na educacéo de
surdos, é uma metodologia que enfatiza o desenvolvimento da fala e leitura labial como meios
primarios de comunicagdo, buscando a integracdo dos surdos & sociedade ouvinte através da
oralizacdo. Fonte: STROBEL, K. Histéria da Educacdo de Surdos. Licenciatura em Letras-LIBRAS na
modalidade a distancia. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, 2009. Disponivel em:
(https://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdo

s/assets/258/TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf) Histéria da educacao de surdos - Karin Strobel
- arquivo em pdf. Acesso em 29 set 2024.
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No Brasil, esse movimento culminou na promulgacdo da Lei n°® 10.436/2002,
gue reconheceu oficialmente a Libras como meio legal de comunicagao e expressao
das comunidades surdas. Essa Lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005,
gue determinou a obrigatoriedade do ensino da Libras nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia, além de estabelecer diretrizes para a formacdo de intérpretes e
professores de Libras.

O avanco das legislagbes ndo se limitou ao campo da surdez. A Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)
(2008) institui principios que visam garantir a matricula de todos os estudantes
publico-alvo da educacdo especial nas escolas regulares, reforcando a
acessibilidade e eliminando barreiras atitudinais, pedagogicas e arquitetbnicas.
Posteriormente, a Lei n® 13.146/2015, conhecida como o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (PcD), consolidou uma série de direitos, promovendo a igualdade de
condi¢cdes no acesso e permanéncia na educagao.

Contudo, ainda que os marcos legais avancem no discurso, a realidade
educacional brasileira revela desafios estruturais, pedagdgicos e culturais, como
destaca Mantoan (2006, p. 25):

A inclusdo escolar exige uma mudanca radical no sistema educacional, que
ndo pode mais ser pautado pela homogeneizac¢éo e pela padronizagdo dos
processos de ensino. N&o se trata de adaptar o aluno as préticas da escola,
mas de transformar as praticas escolares para que todos os alunos, em
suas diferencas, possam aprender. Isso implica revisar concepcoes,
metodologias, avaliagbes, formacéo de professores e, sobretudo, repensar
0 papel da escola na sociedade contemporéanea.

Um avanco recente e relevante foi a promulgacéo da Lei n°® 14.191/2021, que
insere formalmente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
modalidade de educacdo bilingue de Surdos, estabelecendo que a Libras é a
primeira lingua (L1) e o Portugués, na modalidade escrita, € a segunda lingua (L2)
para Surdos. A legislacdo determina que a educacao bilingue deve ser garantida
desde a educacdo infantil até os niveis mais avancados, com a presenca de
profissionais bilingues, materiais didaticos acessiveis e ambientes que respeitem a
cultura visual e linguistica dos Surdos.

Apesar desses avangos normativos, as barreiras ainda séo concretas. Ha
escassez de professores bilingues formados, caréncia de materiais didaticos

especificos, além de resisténcia institucional e social no acolhimento da diferenca.
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Segundo Skliar (1997, p.58), “o desafio ndo é apenas pedagdgico, mas sobretudo
ético e politico: reconhecer a diferengca como constitutiva da condicdo humana, e nao
como problema a ser superado.”

E nesse cenario que se percebe a importancia urgente de investir na
formacao inicial dos professores, ndo apenas para que tenham competéncia
linguistica em Libras, mas também para que desenvolvam uma compreensao critica
sobre a cultura surda, suas demandas e seus direitos. Como veremos no proximo
topico, essa formacdo vai muito além de cumprir uma exigéncia legal: ela é

fundamental para uma atuacdo docente inclusiva, sensivel e transformadora.

2.2 LIBRAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

A incluséo da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nos cursos de
formacao de professores, estabelecida pelo Decreto n® 5.626/2005, representa uma
importante conquista na luta pelos direitos educacionais da comunidade surda. A
obrigatoriedade dessa disciplina visa ndo apenas ao cumprimento de um requisito
legal, mas, sobretudo, a construcao de uma formacdo docente mais inclusiva, capaz
de responder as demandas de uma sociedade plural e diversa. No entanto, apesar
desse avanc¢o normativo, observa-se que, em muitas instituicdes de ensino superior,
a disciplina de Libras ainda ocupa um espaco periférico, com carga horaria reduzida,
pouco didlogo interdisciplinar e, muitas vezes, tratada como um conteddo
complementar, desvinculado das demais préticas pedagogicas.

Essa limitagdo na formacdo € preocupante, principalmente diante do
crescimento progressivo da comunidade surda no Brasil e da expansédo das politicas
publicas que asseguram o direito ao acesso e a permanéncia desses estudantes nas
escolas regulares. Segundo Noévoa (2009, p. 112), ndo se trata apenas de adicionar
novos conteudos ao curriculo dos cursos de licenciatura, mas de repensar o0 proprio

conceito de formacéo docente. Para esse autor:

Formar professores ndo significa apenas acrescentar novas disciplinas ou
conteddos aos cursos de formacgéo inicial. Trata-se de um processo mais
profundo de reconstrucéo identitaria e profissional, que envolve a reflexdo
critica sobre as praticas educativas, a compreensao das especificidades dos
alunos e o desenvolvimento de uma postura ética e sensivel as
diversidades presentes nas salas de aula. (N6voa, 2009, p. 112).
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Essa reflexdo proposta por Névoa dialoga diretamente com a necessidade de
incorporar a Libras como um eixo estruturante da formagéo inicial docente, de modo
a preparar os futuros professores para lidar com a diversidade linguistica e cultural
gue caracteriza o contexto escolar brasileiro contemporéaneo. A formacdo em Libras
nao pode ser vista como um contelddo isolado ou um mero requisito burocratico, mas
como um componente fundamental na construcdo de praticas pedagdgicas
inclusivas, que respeitem e valorizem a identidade surda.

Gesser (2006), ao discutir a formacéo de professores em Libras, destaca que
€ necessario superar uma visao instrumental da disciplina, que muitas vezes limita-
se ao ensino de vocabulario basico e expressbées simples. Para a autora, €
imprescindivel que a formacao em Libras esteja integrada a uma perspectiva critica,
gue envolva o reconhecimento da cultura surda e das particularidades do processo

de aprendizagem dos estudantes Surdos. De acordo com ela:

N&o basta que os cursos de formacéo inicial de professores incluam uma
disciplina de Libras apenas para atender as exigéncias legais. E preciso que
essa formacado seja pautada por uma postura ética, critica e reflexiva, que
prepare o futuro docente para atuar de forma sensivel e competente em
contextos de diversidade linguistica e cultural, respeitando as
especificidades da comunidade surda e contribuindo para a construcao de
uma educacgédo verdadeiramente inclusiva. (Gesser, 2006, p. 37).

Além disso, o crescimento da comunidade surda no Brasil, impulsionado por
maior visibilidade social e reconhecimento de direitos, amplia a responsabilidade das
instituicbes formadoras em preparar docentes aptos a atender a essa demanda
emergente. Dados recentes apontam que o0 numero de estudantes Surdos
matriculados nas redes regulares de ensino tem aumentado expressivamente,
exigindo que os professores possuam, ao menos, conhecimentos basicos de Libras
para garantir a comunicacdo, a mediacdo pedagodgica e 0 acesso efetivo aos
conteudos curriculares.

Essa necessidade formativa vai além do dominio linguistico da Libras, pois
envolve o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, culturais e atitudinais que
permitam ao docente criar ambientes de aprendizagem acessiveis, adotar praticas
inclusivas e estabelecer um dialogo respeitoso com a comunidade surda. A auséncia
desses elementos pode levar a situagdes de excluséo, isolamento e fracasso escolar
dos alunos Surdos, o que reforca a urgéncia de uma formacdo inicial mais

consistente e alinhada aos principios da educacéo inclusiva.
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Portanto, a presenca da disciplina de Libras na formacao inicial docente ndo
deve ser tratada como um apéndice curricular, mas como uma oportunidade
estratégica de sensibilizar e capacitar os futuros professores para o exercicio de
uma educacdo comprometida com a inclusdo e a valorizacdo da diversidade
linguistica e cultural. E fundamental, pois, que as universidades e faculdades de
formacdo docente se comprometam com a ampliacdo da carga horéria, a
qualificacdo dos docentes responsaveis pela disciplina e a integracdo da Libras em
atividades praticas, projetos interdisciplinares e estagios supervisionados.

Essa reflexdo nos leva, de maneira muito natural, a uma discussdo mais
aprofundada sobre as possibilidades metodologicas que podem potencializar essa
formacao inclusiva. Nesse sentido, é importante conhecer as metodologias ativas,
gue vém se consolidando como estratégias inovadoras para a formacdo de
professores mais autdnomos, criticos e protagonistas de seu préprio processo de

aprendizagem, tema que abordaremos a seguir.

2.3 METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO

As metodologias ativas emergem, na contemporaneidade, como uma
proposta de ruptura com o modelo tradicional, centrado na transmisséo unidirecional
de conhecimentos. Elas deslocam o protagonismo do professor para o aluno,
priorizando uma aprendizagem ativa, reflexiva e significativa, pautada na resolucao
de problemas, na colaboracdo e na construcdo de saberes que dialoguem com a
realidade. Trata-se de uma abordagem que entende o estudante como sujeito do
seu proprio processo de aprendizagem, alguém capaz de investigar, criar,
experimentar, refletir e transformar o conhecimento em acéo.

Para melhor entendimento, criamos o quadro abaixo, com base nos quarto

principais autores que abordam sobre o conceito das Metodologias Ativas.
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Quadro 1 - Conceito de Metodologia Ativa

AUTOR ANO CONCEITO

Andrea Filatro 2014 “Modelos que favorecem o protagonismo dos estudantes na
construgdo de conhecimento, por meio de praticas centradas na
colaboracéo, na experimentacado, na resolucao de problemas reais e
no desenvolvimento de projetos, articulando teoria e pratica de
forma integrada e significativa.” (p. 45)

Moran 2015 “Nas metodologias ativas, os alunos aprendem fazendo, refletindo,
discutindo, construindo, compartilhando e aplicando conhecimentos
em situacdes reais, significativas e desafiadoras. E uma
aprendizagem mais envolvente, que conecta os conhecimentos
académicos com as praticas do mundo real, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias complexas.” (p. 17)

Berbel 2011 “As metodologias ativas promovem autonomia e empoderamento
dos estudantes, pois requerem criatividade, responsabilidade e
colaboracgéo para a resolucéo conjunta de problemas. O aluno deixa
de ser um receptor passivo e se torna agente do seu proprio
processo de desenvolvimento intelectual e social.” (p. 26)

Bacich e Moran 2018 “as metodologias ativas s&o fundamentadas na ideia de que os
estudantes aprendem mais e melhor quando estdo envolvidos em
situagBes que exigem tomada de decisdo, andlise critica,
colaboracéo, solucdo de problemas e producdo de conhecimentos,
em contextos que simulam ou representam a realidade.” (p. 14)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Essa abordagem € especialmente relevante no contexto da formacao inicial
de professores, particularmente no ensino de Libras, que carece de suporte
estrutural tanto nos documentos oficiais quanto na disponibilidade de materiais
didaticos. Observa-se que, até o presente momento, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nédo oferece orientaces especificas para a inclusdo de alunos
Surdos nas atividades pedagdgicas regulares. Da mesma forma, o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD) carece de obras em Libras ou materiais especificos que
atendam as necessidades linguisticas e culturais dos Surdos.

Diante dessa lacuna, torna-se indispensavel que os professores em formacao
assumam uma postura ativa e autbnoma, desenvolvendo, por meio das
metodologias ativas, a capacidade de criar seus proprios recursos pedagogicos
como jogos, videos, atividades visuais, dinAmicas e materiais acessiveis, alinhados
as demandas da comunidade surda. Esse movimento de autoria docente € essencial

nao apenas para assegurar praticas pedagodgicas inclusivas, mas também para
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promover o respeito a cultura, a identidade e a lingua dos Surdos, como afirma
Filatro (2014, p. 47), quando diz que:
Quando o estudante assume o papel de autor, ele ndo apenas aprende
sobre os contelidos, mas também aprende a aprender, desenvolvendo
competéncias metacognitivas, reflexivas e criativas que serdo fundamentais

para sua atuacdo profissional, especialmente em contextos complexos e
desafiadores, como aqueles que envolvem a inclusédo educacional.

Essa concepcdo dialoga diretamente com a necessidade de formacdo de
professores que sejam capazes de compreender as especificidades do sujeito
Surdo, bem como de adaptar seus métodos e materiais as caracteristicas visuais e
linguisticas desse publico. Isso exige que o futuro docente seja mais do que um
transmissor de conteudos: ele precisa ser um designer de experiéncias de
aprendizagem, um criador de ambientes inclusivos e um facilitador da construgéo de
saberes.

No contexto especifico da Libras, as metodologias ativas oferecem
possibilidades concretas para que os futuros professores vivenciem situacdes
praticas de uso da lingua, desenvolvendo atividades como criacdo de jogos de
datilologia, producdo de videos sinalizados, elaboracdo de roteiros para
dramatizacbes visuais, desenvolvimento de material visual (apostilas, slides,
infograficos) e simulacfes de situacdes reais de sala de aula. Esse processo permite
nao sé o desenvolvimento linguistico na Libras, mas também o fortalecimento de
competéncias pedagogicas, culturais e sensoriais necessarias para o trabalho com
alunos Surdos.

Além disso, as metodologias ativas favorecem uma formacdo mais critica e
sensivel, na medida em que estimulam os futuros docentes a refletirem sobre as
barreiras presentes no sistema educacional, a auséncia de materiais especificos e a
negligéncia historica em relagdo aos direitos linguisticos da comunidade surda.
Assim, o professor em formacdo aprende que, na auséncia de recursos prontos,
cabe a ele mobilizar sua criatividade, seu conhecimento e seu compromisso ético
para construir solu¢des pedagogicas inovadoras.

Portanto, a utilizacdo de metodologias ativas na formacéo inicial docente,
especialmente no ensino de Libras, ndo é apenas uma escolha metodolbgica, mas
uma necessidade formativa diante das demandas contemporaneas da educacéo

inclusiva. Elas possibilitam que o futuro professor se torne protagonista de sua
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prépria trajetoria, autor de seus materiais, pesquisador de suas praticas e agente
transformador da realidade educacional.

Diante dessa perspectiva, compreende-se que as metodologias ativas, ao
deslocarem o protagonismo do professor para o aluno, revelam-se especialmente
eficazes na formacao inicial docente em Libras. Nesse contexto, o futuro professor
ndo € apenas um receptor passivo de conteudos, mas um agente ativo na
construcdo do proprio saber, desenvolvendo materiais didaticos acessiveis,
adaptando praticas pedagdgicas e refletindo criticamente sobre sua atuacao junto a
comunidade surda.

Assim, a aprendizagem da Libras deixa de ser um processo mecanico e
passa a ser dinamico, experiencial e colaborativo, exigindo que o licenciando
investigue, crie e contextualize seus conhecimentos com base na cultura e
identidade surda. Desse modo, o uso das metodologias ativas no ensino de Libras
contribui decisivamente para formar professores mais preparados, sensiveis e
comprometidos com uma educacgdo bilingue e inclusiva, capazes de transformar
desafios em oportunidades pedagdgicas.

Diante dessa perspectiva, torna-se oportuno avancarmos para 0 préximo
topico, que trata especificamente do uso dos jogos pedagoégicos como ferramenta
metodoldgica no ensino de Libras, aprofundando ainda mais essa conexao entre

inovacao, inclusédo e protagonismo docente.

2.4 JOGOS PEDAGOGICOS E ENSINO DE LIBRAS

Os jogos pedagdgicos emergem como ferramentas indispensaveis para o
ensino e aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), sobretudo no cenario
da formacéo inicial de professores de Letras, que muitas vezes enfrentam a
escassez de recursos didaticos especificos. A natureza visual e cinestésica da
Libras encontra nos jogos um meio privilegiado de transmissdo, uma vez que estes
favorecem a repeticao significativa e a interacdo comunicativa em um ambiente
ldico, que estimula a motivacdo, o engajamento e o desenvolvimento de
habilidades linguisticas. Conforme Lebedeff (2010, p. 12)
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O jogo, enquanto recurso pedagdgico, estimula a curiosidade, a criatividade, a
socializacdo e o desenvolvimento de competéncias cognitivas e linguisticas,
tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso e efetivo.

No ambito da formacao inicial, o processo de criagcdo e adaptacdo de jogos
pedagogicos representa uma pratica ativa e necessaria. Os licenciandos, futuros
professores, enfrentam um duplo desafio: por um lado, devem adquirir a fluéncia em
Libras enquanto segunda lingua; por outro, precisam desenvolver materiais e
estratégias pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos alunos
Surdos, que possuem caracteristicas linguisticas e culturais proprias.

Essa tarefa ndo se reduz a simples transmissdo de contetddos, mas implica a
construcéo de um repertorio didatico que considere as singularidades da cultura e da
identidade surda. A escassez de materiais prontos em Libras € uma realidade
evidenciada por autores como Lacerda e Santos (2022), que apontam a falta de
recursos adequados nas escolas e o impacto disso na pratica docente. No livro
Tenho um aluno surdo, e agora?, as autoras afirmam:

Quando o professor identifica um aluno surdo em sua turma e ndo tem

orientacdo ou recursos, sente-se perdido; a formacgdo universitaria deve
preparé-lo para ndo vivenciar essa sensacédo (Lacerda; Santos, 2022, p. 34).

Esse cenario exige que os futuros docentes, ainda durante a graduacdo,
desenvolvam competéncias para a criacdo de jogos pedagdgicos que sejam
verdadeiramente adaptados a Libras, o que implica conhecimento aprofundado da
lingua e da cultura surda, além da sensibilidade para as questdes visuais e gestuais
que caracterizam essa modalidade comunicativa. A cultura surda ndo € apenas um
pano de fundo, mas um elemento central para a eficacia dos jogos, pois o Surdo
constroi e entende o mundo a partir de uma experiéncia visual e corporal.

Nesse sentido, a formacdo inicial deve preparar os professores para que
compreendam que a producdo de materiais pedagogicos adaptados é um processo
gue exige pesquisa, criatividade e respeito a identidade surda. Essa preparacéo é
fundamental para que os professores atuem com seguranca e eficacia em contextos
bilingues e inclusivos, contribuindo para a promogéo da equidade educacional.

Outro ponto central reside na importancia da aquisicdo da Libras como
segunda lingua (L2) por parte dos futuros professores ouvintes, que precisam

vivenciar essa aprendizagem de forma facilitada, ludica e significativa. O emprego de
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jogos pedagogicos, especialmente aqueles baseados em metodologias ativas,
permite que os licenciandos desenvolvam uma relagdo mais profunda e auténtica
com a lingua, promovendo o protagonismo na construcdo do conhecimento e
facilitando a apropriagcdo dos aspectos linguisticos, culturais e comunicativos da
Libras.

Por meio dessas metodologias, o ensino de Libras ultrapassa o modelo
tradicional de memorizacdo e repeticdo, favorecendo a experimentacdo e a
construcdo colaborativa do saber, o que é essencial para o desenvolvimento das
habilidades necessarias a pratica docente inclusiva. Além disso, essa abordagem
estimula a reflex@o critica dos futuros professores sobre as barreiras educacionais
enfrentadas pela comunidade surda e os desafios para a efetivacdo de uma
educacéo bilingue de qualidade.

Assim, a producédo e utilizacdo de jogos pedagodgicos adaptados em Libras
representam uma oportunidade concreta para a formacao integral dos professores,
gque passam a ser protagonistas da propria aprendizagem e agentes de
transformacao social. Essa experiéncia permite que eles, ao chegarem em sala de
aula, estejam mais preparados para atender a diversidade linguistica e cultural,
minimizando a sensacéo de inseguranca e desamparo frequentemente relatada por
professores diante da presenca de alunos Surdos.

Dessa forma, os jogos pedagdgicos ndo sdo meros instrumentos ludicos, mas
ferramentas estratégicas que articulam conhecimento linguistico, cultural e
pedagdgico, promovendo uma formacdo docente critica, sensivel e eficaz. Essa
compreensao aproxima-nos do proximo tema, que trata da cultura surda e do ensino
bilingue, elementos fundamentais para a consolidacdo de praticas educacionais

inclusivas e respeitosas.

2.5 CULTURA SURDA E ENSINO BILINGUE

A comunidade surda no Brasil constitui um grupo social cuja identidade
ultrapassa a condicdo médica da surdez, configurando-se como uma cultura distinta,
marcada por uma lingua, valores, praticas e saberes proprios. Essa identidade é
profundamente ligada a Libras, que ndo apenas serve como meio de comunicagao,

mas também como elemento central da construgdo da subjetividade surda e da
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resisténcia cultural frente a processos histéricos de exclusdo e marginalizacao.

Nesse sentido, Karnopp (2021, p. 16), afirma que:

A cultura surda é constituida pelas praticas, valores, experiéncias e saberes
construidos e compartilhados por pessoas surdas, tendo a Libras como eixo
estruturante dessa identidade, que é simultaneamente linguistica, social e
politica.

Historicamente, a educacdo de Surdos no Brasil esteve marcada por um
paradigma oralista, que buscava a “corre¢do” da surdez e marginalizava a Libras,
ocasionando ndo s6 o apagamento da cultura surda, mas também graves prejuizos
ao desenvolvimento cognitivo e social dos individuos Surdos (Quadros; Karnopp,
2004).

Esse cenario comegcou a ser modificado a partir dos movimentos
internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (1994), e, nacionalmente, com o
reconhecimento da Libras pela Lei n°® 10.436/2002, seguido pelo Decreto n°
5.626/2005, que assegurou o ensino da Libras na formacéo de professores. Todavia,
essas mudancas legais, embora fundamentais, ndo resolveram as desigualdades e
os desafios praticos enfrentados no cotidiano escolar.

A Lei n® 14.191/2021 surge como um marco regulatério essencial, que reforca
e detalha a educacéo bilingue para Surdos na LDB, estabelecendo a Libras como
primeira lingua (L1) e o Portugués escrito como segunda lingua (L2). Essa legislacédo
garante direitos especificos, como a oferta de professores bilingues e materiais
pedagdgicos acessiveis, além de politicas de formacdo e valorizacdo da cultura
surda, o que representa uma vitéria histérica conquistada por décadas de luta da

comunidade surda e seus aliados. Nesse panorama Santos (2023, p. 58) afirma que:

A aprovagdo da Lei 14.191/2021 é fruto de uma mobilizagdo intensa da
comunidade surda, que conseguiu imprimir uma agenda de reconhecimento
linguistico e cultural no cenario educacional brasileiro, combatendo o

monolinguismo oralista e reafirmando a importancia da educacao bilingue.
Essa conquista legal ndo € apenas um avanc¢o normativo, mas um chamado a
pratica educativa que respeite e valorize a identidade surda, possibilitando a efetiva
inclusdo e o empoderamento do aluno Surdo. O professor bilingue desempenha
papel decisivo nessa trajetdria, sendo um mediador cultural e linguistico que
proporciona ao aluno o acesso pleno ao curriculo, respeitando suas especificidades

e promovendo sua autonomia e autoestima (Quadros, 2010). A autora explana que:
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O professor bilingue tem a responsabilidade de ser o elo entre a cultura
surda e a cultura escolar dominante, traduzindo nao apenas linguagens,
mas significados, valores e saberes. (Quadros, 2010, p. 45).

Na pratica, a presenca desse profissional pode transformar a experiéncia
escolar do aluno Surdo, favorecendo ndo apenas a aprendizagem formal, mas
também seu desenvolvimento social e emocional. Entretanto, para que o professor
atue com eficacia, é imprescindivel que ele receba uma formacdo que integre
conhecimentos linguisticos, culturais e pedagdgicos, com énfase em metodologias
ativas que permitam a apropriacdo autbnoma do saber e a adaptacdo as demandas
da sala de aula inclusiva.

As metodologias ativas na formacéo inicial docente, como o0 uso de jogos,
oficinas e projetos colaborativos, oferecem ao futuro professor a possibilidade de
vivenciar, de forma pratica, a complexidade da educacao bilingue e a necessidade
de respeito a cultura surda. Segundo Filatro (2014), a aprendizagem ativa estimula o
desenvolvimento de competéncias ampliadas pelo estudante, tais como reflexado
critica, criatividade e capacidade para solucionar problemas reais no contexto
educacional.

Essa abordagem prepara o docente para atuar com sensibilidade e
criatividade, essenciais para lidar com as especificidades da comunicacgao visual e
gestual dos alunos Surdos, cuja aprendizagem depende de condi¢des visuais,
culturais e afetivas adequadas. Assim, as metodologias ativas contribuem para a
formacdo de profissionais que entendem a importancia da Libras ndo s6 como
lingua, mas como parte integral da cultura surda e do processo de inclusao.

Em sintese, investir na formacao bilingue centrada na cultura surda e pautada
em metodologias ativas ndo € apenas um imperativo legal, mas uma condicao ética
e politica para assegurar o direito a educacéao inclusiva e de gqualidade para todos.
Esse compromisso reafirma a fungéo social da escola como espaco de valorizagéo
das diferencas e construcédo de uma sociedade mais justa e plural.

Com essa compreensao, encerramos a revisdo de literatura e avangamos
para a metodologia da presente pesquisa, que buscara contribuir para o

fortalecimento dessa formacao inovadora e necessaria.



41

3 LIBRAS EM MOVIMENTO: ENTRE TEORIA, CULTURA E ACAO

Nesta secdo, trago a uma imersao nas bases teoricas que sustentam nossa
pesquisa, com o objetivo de compreender, de forma mais aprofundada, os conceitos
e fundamentos que envolvem o ensino de Libras como segunda lingua (L2),
sobretudo a partir de metodologias ativas e estratégias visuais e ludicas voltadas a
formacao docente.

A jornada tedrica se inicia com a apresentacdo de diferentes teorias da
aprendizagem, que ajudam a compreender como O0S sSujeitos constroem
conhecimento, especialmente em contextos de ensino de linguas e com foco em
abordagens mais participativas. Em seguida, abordamos as metodologias ativas,
destacando seus principios, beneficios e contribuicbes para uma pratica pedagdgica
mais dindmica, centrada no aluno e alinhada aos desafios contemporaneos da
educacéo.

Na sequéncia, adentramos no universo da identidade surda e da Libras,
reconhecendo que ensinar essa lingua vai muito além da gramatica e dos sinais:
trata-se de valorizar a cultura, a historia e os modos de ser da comunidade surda.
Essa compreenséo se faz essencial quando o foco é o ensino da Libras como L2,
principalmente para alunos ouvintes, que precisam de abordagens especificas para
desenvolver competéncia comunicativa, sensibilidade linguistica e respeito a
diferenca.

Por fim, a secdo apresenta algumas estratégias visuais e ludicas, com énfase
na utilizagdo de jogos e recursos imagéticos como ferramentas facilitadoras no
processo de ensino-aprendizagem da Libras, especialmente quando inseridas em
propostas metodoldgicas ativas.

Assim, construo uma visdo mais sélida e integrada sobre os eixos que
embasam nossa pesquisa, compreendendo as articulacbes entre teoria e pratica no

ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes.

3.1 TEORIAS DE APRENDIZAGEM

A compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem demanda uma

analise profunda das teorias que sustentam as praticas pedagodgicas
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contemporaneas. A educacao, entendida como um fenémeno social, cultural e
histérico, ndo pode ser dissociada das concepgdes tedricas que embasam 0s modos
pelos quais sujeitos aprendem, constroem conhecimentos e se desenvolvem.

Nesse sentido, as teorias de aprendizagem representam o alicerce
epistemologico que orienta tanto o planejamento quanto a execucdo das praticas
educativas, especialmente quando se discute a incluséo e o ensino de uma segunda
lingua, como é o caso da Libras para ouvintes em formacéo inicial docente.
Consoante Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 20).

As teorias de aprendizagem fornecem o0s esquemas conceituais que
explicam como os individuos adquirem, organizam e utilizam
conhecimentos, habilidades e atitudes em diferentes contextos educativos,

sendo fundamentais para a construcdo de intervengBes pedagogicas
coerentes e eficazes.

Dentre os referenciais tedricos mais relevantes para compreender 0s
processos de aquisicdo de uma lingua adicional, destacam-se as contribuicfes do
sociointeracionismo de Vygotsky (2007), do construtivismo de Piaget e da teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel. Cada um desses autores oferece
fundamentos essenciais para pensar uma educacao que va além da transmissao de
conteudos, valorizando a construcdo ativa do conhecimento, a interacdo social e a
mediag&do como elementos centrais no desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky (2007, p. 74) defende que o desenvolvimento humano ocorre a
partir das interacdes sociais, sendo a linguagem o principal mediador desse
processo. Segundo ele,

Toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes:
primeiro no nivel social e, depois, no nivel individual; primeiro entre as
pessoas (interpsicologico) e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégico).
Isso se aplica igualmente & atengdo voluntaria, & memoria logica e a

formacdo de conceitos. Todas as funcbes superiores se originam nas
relagBes reais entre os individuos.

Essa perspectiva é particularmente relevante quando se pensa no ensino de
Libras como L2, uma vez que a aprendizagem dessa lingua nédo ocorre de forma
isolada, mas atraves de interacfes significativas que envolvem praticas culturais e
sociais proprias da comunidade surda. O conceito de mediacéo, central na obra de
Vygotsky, reforca que o conhecimento ndo € um dado transmitido, mas construido
coletivamente, sendo o professor, 0os colegas, os materiais e 0s contextos elementos

fundamentais para esse processo.
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Além disso, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) proposta por
Vygotsky revela-se uma ferramenta teorica poderosa para o planejamento de
praticas pedagogicas que visam o desenvolvimento linguistico dos aprendizes de
Libras. A ZDP refere-se a distancia entre aquilo que o aluno ja é capaz de fazer
sozinho e aquilo que ele pode realizar com o auxilio de um mediador.

Nesse sentido, o uso de estratégias como jogos pedagdgicos, oficinas
colaborativas e metodologias ativas se alinha perfeitamente a proposta vygotskiana,
pois cria ambientes de aprendizagem nos quais 0s sujeitos podem avancar em seus
conhecimentos por meio da interacéo e da cooperacao.

No campo do construtivismo, Jean Piaget também oferece contribuicbes
fundamentais ao afirmar que o conhecimento é construido ativamente pelo sujeito a
partir de sua interacdo com o meio. Para Piaget (1998, p. 24),

A inteligéncia ndo é um estado, mas um processo continuo de adaptacéo. O
desenvolvimento cognitivo ocorre quando o sujeito enfrenta desequilibrios

que o desafiam a reorganizar seus esquemas mentais, estabelecendo,
assim, novas estruturas cognitivas.

Esse processo de equilibrio, composto pelas fases de assimilacdo e
acomodacdo, torna-se altamente aplicavel no ensino de Libras, especialmente
guando se observa que o aprendiz ouvinte precisa, constantemente, desconstruir
concepgdes linguisticas baseadas na oralidade para assimilar os principios visuais-
espaciais da lingua de sinais. O processo ndo se da de forma linear, mas exige
desafios constantes, situacdes-problema e intervencdes pedagodgicas que estimulem
a reflexdo, o erro produtivo e a reconstru¢do do conhecimento.

Por sua vez, David Ausubel, ao desenvolver a teoria da aprendizagem
significativa, reforca a ideia de que o novo conhecimento € incorporado de maneira
mais eficaz quando pode ser ancorado em conceitos jA existentes na estrutura
cognitiva do sujeito. Conforme o autor,

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um (nico
principio, eu diria 0 seguinte: o fator isolado mais importante que influencia

a aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja sabe. Descubra isso e ensine-lhe
de acordo (Ausubel, 2003, p. 41).

Esse principio é essencial no ensino de Libras para ouvintes, pois parte-se do
reconhecimento de que o estudante traz consigo uma série de conhecimentos
linguisticos, culturais e cognitivos que podem tanto facilitar quanto dificultar a

aprendizagem da lingua de sinais. A mediacao, portanto, precisa ser intencional no
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sentido de estabelecer pontes entre o universo linguistico da oralidade e a
modalidade visuo-espacial da Libras, utilizando recursos, estratégias e metodologias
gue tornem essa transicdo ndo apenas possivel, mas significativa.

Quando se observa especificamente o campo da aquisi¢ao da Libras como L2
por ouvintes, surgem desafios que extrapolam as discussfes gerais sobre
aprendizagem. Ronice Miuller de Quadros, uma das principais referéncias no Brasil
sobre o tema, aponta que a dificuldade na aquisicdo da Libras por ouvintes se deve,
em grande parte, as diferencas estruturais profundas entre a modalidade oral-
auditiva e a modalidade visuo-espacial. Como ela destaca:

A Libras é uma lingua natural, completa e complexa, operando na
modalidade visuo-espacial, 0 que exige dos aprendizes uma reorganizacao
cognitiva para compreender e produzir informacdes no espaco, utilizando
simultaneidade, expressfes faciais e corporais como elementos
gramaticais. Este desafio é especialmente significativo para aprendizes

ouvintes, cuja experiéncia linguistica esta ancorada em linguas orais,
lineares e auditivas. (Quadros, 2006, p. 19).

Além disso, Quadros (2006) observa que o ensino de Libras, historicamente,
foi pautado por métodos tradicionais, excessivamente focados no ensino isolado de
vocabulario e datilologia, sem que houvesse uma preocupacdo efetiva com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes. Ela afirma que:

A prética de ensino que privilegia apenas o vocabulario, sem apresentar a
gramética visual da Libras e sem promover contextos reais de uso da
lingua, resulta em aprendizes que memorizam sinais, mas ndo desenvolvem

fluéncia, tampouco conseguem interagir de maneira natural com usuarios
nativos da Libras (Quadros, 2006, p. 34).

Nesse mesmo sentido, Strobel (2008) reforca que a dificuldade dos ouvintes
na aquisicdo da Libras ndo reside apenas nas questdes linguisticas, mas também
em barreiras atitudinais e culturais. Segundo ela,

A aprendizagem da Libras, para ouvintes, ndo se restringe a aquisicao de
uma nova estrutura linguistica. Trata-se de um deslocamento identitario, no
qual é necessario compreender, respeitar e se inserir, ainda que

temporariamente, na cultura surda, cujos valores, modos de comunicacao e
de percepcédo do mundo sdo essencialmente visuais (Strobel, 2008, p. 47).

Portanto, a lentiddo observada no processo de aquisicdo da Libras como L2
esta associada ndo apenas as diferencas linguisticas, mas também a auséncia de
metodologias adequadas que contemplem o ensino da gramatica da Libras, sua
estrutura espacial e simultanea, além da necessidade de inserir o aprendiz em

préaticas sociais e culturais da comunidade surda.
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Nesse ponto, fica evidente que os pressupostos das teorias de Vygotsky,
Piaget e Ausubel dialogam diretamente com os desafios da aprendizagem da Libras.
A mediacao, o desequilibrio cognitivo e a aprendizagem significativa sdo elementos
indispensaveis para que os futuros professores de Letras possam nao apenas
aprender a Libras, mas, sobretudo, compreender a cultura surda e atuar de forma
ética, sensivel e competente.

Essa discussédo abre, de forma muito coerente, a reflexdo sobre as
metodologias ativas, tema do proximo topico, que se apresentam como um caminho
eficaz para superar os desafios apontados, promovendo praticas pedagdgicas mais

interativas, colaborativas e culturalmente sensiveis.

3.2 METODOLOGIAS ATIVAS

Diante dos desafios contemporaneos impostos a educacéo, especialmente no
que se refere a formacdo de professores para contextos inclusivos e bilingues, as
metodologias ativas despontam como uma abordagem pedagdgica indispenséavel.
Elas se distanciam dos modelos tradicionais, centrados na transmissao passiva de
contetdos, e colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem,
tornando-o protagonista da construcédo do seu proprio saber.

Esse protagonismo é essencial, sobretudo, na formacéo de professores que
precisam se preparar para atuar em contextos diversos, como no ensino de Libras
para alunos Surdos. Segundo Moran (2015, p. 18)

As metodologias ativas envolvem o aluno em situagbes que exigem
participacdo, tomada de decisdo, resolucdo de problemas, trabalho

colaborativo, pesquisa, reflex@o e aplicagao préatica. Nelas, o aluno deixa de
ser receptor de informacg@es para ser construtor de seu conhecimento.

Essa perspectiva dialoga diretamente com 0s pressupostos vygotskianos
discutidos no tépico anterior, que entendem o aprendizado como um processo
social, mediado, construido na interagdo com o outro e com o meio. As metodologias
ativas, portanto, ndo apenas favorecem o desenvolvimento da autonomia, como
também fortalecem o papel da mediacéo e da colaboracéo, aspectos indispensaveis
na formagdo docente contemporanea. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2018, p. 19)

reforcam esse entendimento ao afirmarem que:
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As metodologias ativas sdo concepcBes de ensino-aprendizagem que
estimulam os alunos a participarem efetivamente do seu processo
formativo, por meio da investigacdo, da resolucdo de problemas, da
experimentacdo e da colaboracdo. Elas buscam integrar teoria e pratica,
promovendo aprendizagens mais significativas e contextualizadas.

Ao se pensar na formacdo inicial docente, particularmente no ensino de
Libras, essa abordagem se revela ainda mais necessaria. Isso porque, como ja
discutido, ndo h&, no contexto educacional brasileiro, um repertério robusto de
materiais didaticos acessiveis, tampouco diretrizes claras na BNCC ou no PNLD que
orientem o desenvolvimento de praticas voltadas especificamente para o ensino de
Libras como L2.

Dessa forma, o futuro professor precisa, necessariamente, assumir uma
postura ativa, investigadora e criadora, desenvolvendo seus proprios recursos,
estratégias e materiais pedagdgicos, sejam jogos, slides, videos, dindmicas ou
sequéncias didaticas para atender adequadamente seus futuros alunos Surdos.
Filatro (2014, p. 46) aprofunda essa discusséo ao afirmar que:

As metodologias ativas se fundamentam na ideia de que o aluno aprende
melhor quando esté envolvido em atividades que exigem participagéo ativa,
reflexdo e aplicacdo préatica do conhecimento, especialmente quando esse

conhecimento € construido colaborativamente e contextualizado na
resolucdo de problemas do mundo real.

No caso da formacéo de professores para o ensino de Libras, o “mundo real”
se configura nos desafios concretos encontrados nas salas de aula inclusivas: a
presenca de estudantes Surdos, a necessidade de adaptacdo de materiais, a
construcdo de planos de aula que considerem as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda, bem como a escassez de livros e recursos prontos.
Portanto, a metodologia ativa ndo € uma escolha, mas uma necessidade formativa
urgente e indispenséavel.
Essa postura ativa se conecta diretamente a concepcao de professor autor da
sua pratica, defendida por Novoa (2009, p. 15), quando afirma que
Formar-se € construir-se como sujeito, € assumir a autoria do préprio

percurso formativo, ndo apenas consumir saberes, mas produzi-los,
articulando teoria e pratica na reinvengdo permanente da docéncia.

No campo especifico do ensino de Libras, essa autoria significa ser capaz de
compreender que nao se trata apenas de aprender sinais isolados, mas de

desenvolver uma competéncia comunicativa em uma lingua visual-espacial,
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compreender a cultura surda, e ser capaz de planejar praticas que respeitem a
diferenca linguistica e cultural. 1sso s6 é possivel quando o professor em formacéo
se engaja, de fato, como protagonista do seu processo de aprendizagem.

Além disso, é fundamental destacar que o ensino tradicional aquele centrado
na memorizacao de vocabulario, na repeticdo mecanica de sinais e na auséncia de
contextos comunicativos reais tem se mostrado ineficaz para o desenvolvimento da
fluéncia em Libras pelos aprendizes ouvintes. Quadros (2006, p. 34) alerta que:

A pratica tradicional que prioriza o ensino de listas de vocabulario
desconectadas de situacfes reais de comunicacdo impede que os alunos

desenvolvam uma competéncia linguistica funcional em Libras, levando-os
a uma aprendizagem superficial e pouco eficaz.

Diante desse cenario, as metodologias ativas oferecem ndo apenas uma
alternativa metodologica, mas uma possibilidade concreta de transformacdo da
pratica pedagdgica, na medida em que integram o ensino da lingua a sua dimensao
cultural, visual e interacional, criando experiéncias significativas e contextualizadas
para os futuros docentes.

Ao adotar metodologias como aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem por projetos, sala de aula invertida, uso de jogos, gamificacdo e
oficinas colaborativas, os cursos de formagdo docente em Letras ndo apenas
promovem o desenvolvimento linguistico dos aprendizes de Libras, mas também os
preparam para enfrentar os desafios da sala de aula inclusiva, onde a diversidade &
aregra, e nao a excegao.

Portanto, a ado¢do das metodologias ativas na formacéo inicial docente é
condicao indispensavel para que os futuros professores possam se apropriar da
Libras como L2 de maneira efetiva, desenvolvendo ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também sensibilidade cultural, empatia e compromisso com a
inclusdo. Essa abordagem ndo apenas potencializa a aprendizagem da lingua, como
também contribui para a formacdo de um professor reflexivo, critico, criativo e
preparado para atuar em uma sociedade cada vez mais diversa e plural.

Nesse cenario, falar sobre inovacdo no ensino de Libras ndo é apenas uma
escolha didatica, mas uma necessidade ética e pedagdgica que se impde aos
formadores de professores na contemporaneidade. Formar futuros docentes que
atuardo no ensino de Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola ou em outras areas,

mas que também precisardo exercer sua docéncia de maneira bilingue, exige
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metodologias que rompam com modelos tradicionais e centrados na simples
memorizacao de sinais ou na reproducdo mecénica de vocabulérios.

A Libras, como lingua visual-espacial, demanda estratégias diferenciadas,
criativas e altamente engajadoras. Por isso, cabe a nés, professores formadores,
promover praticas que coloquem esses futuros docentes como protagonistas de sua
propria aprendizagem, estimulando-os a buscar o conhecimento, a elaborar seus
proprios materiais, a planejar suas aulas com sensibilidade linguistica e cultural, e a
adaptar seus conteudos de forma que possam ser acessiveis aos alunos Surdos.

Isso sO se concretiza por meio do uso intencional e reflexivo das metodologias
ativas, que, além de desenvolverem a autonomia, favorecem uma formagéo docente
comprometida com a inclusdo, com a acessibiidade e com o ensino
verdadeiramente bilingue, onde a Libras se constitui ndo como adereco, mas como
base legitima de comunicacao, mediacdo e constru¢do do conhecimento.

Diante de tudo isso, abre-se espaco, de forma natural e necessaria, para
aprofundarmos no préximo tépico as especificidades da Cultura Surda e da Libras,
aspectos fundamentais para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca de

maneira ética, sensivel e efetivamente bilingue.

3.3 IDENTIDADE SURDA E LIBRAS

Discutir a identidade surda € discutir a propria esséncia da comunidade surda,
gue se constroi, se fortalece e se afirma a partir de elementos linguisticos, culturais,
historicos e sociais. A surdez, historicamente, foi tratada sob a 6tica médica e
patologizante, que via na deficiéncia auditiva uma limitacdo a ser superada, curada
ou corrigida.

Esse olhar reducionista desconsiderava completamente os aspectos culturais
e linguisticos das pessoas surdas, gerando processos de exclusdo, marginalizacao e
apagamento identitario. Skliar (1997, p. 15) ja alertava sobre isso ao afirmar que:

Por muito tempo, a surdez foi pensada apenas como falta, auséncia,

deficiéncia. Uma visao baseada no modelo médico-clinico que desconsidera
completamente o sujeito surdo em sua plenitude linguistica e cultural.

Esse olhar comeca a ser contestado e ressignificado a partir dos movimentos
Surdos, que reivindicam a surdez ndo como deficiéncia, mas como diferenca

linguistica e cultural. A Libras, portanto, deixa de ser vista como mero recurso
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compensatoério e passa a ser reconhecida como elemento estruturante da identidade
surda, capaz de promover a constru¢cdo de saberes, fortalecimento de vinculos
comunitérios e afirmacao subjetiva. Karnopp (2021, p. 16) € enfatica ao dizer que:

A cultura surda é constituida pelas praticas, valores, experiéncias e saberes

construidos e compartilhados por pessoas surdas, tendo a Libras como eixo
estruturante dessa identidade.

Assim, ser Surdo nao significa simplesmente ndo ouvir, mas viver em uma
perspectiva visual, onde a lingua de sinais ndo é apenas um meio de comunicacao,
mas um modo de existir no mundo. A identidade surda se constréi na interagdo com
seus pares, nas escolas bilingues, nas associa¢des, nos encontros culturais e,
sobretudo, na transmisséo da Libras de geracdo em geracéao.

No entanto, essa construcdo identitaria ndo € isenta de desafios. O histérico
educacional brasileiro, marcado pelo oralismo, pela negacédo da lingua de sinais e
pela medicalizacdo da surdez, ainda reverbera em préticas escolares excludentes e
em formacdes docentes despreparadas. Gesser (2006, p. 41) reflete sobre isso ao
afirmar que:

Por muitos anos, a sociedade brasileira tratou os surdos como sujeitos

incapazes, invisiveis, cuja lingua e cultura foram silenciadas em nome de
uma pretensa normalizacéo.

Nesse sentido, a Libras assume um papel central ndo sé na comunicacéo,
mas na propria constituicdo subjetiva do sujeito Surdo. Como bem afirma Strobel
(2008, p. 27), “a lingua de sinais ndo € apenas uma ferramenta linguistica, mas o
alicerce da constituicao identitaria do Surdo, sendo por meio dela que o sujeito se
reconhece, se afirma e se posiciona no mundo.”

A promulgacdo da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005
representou marcos histéricos no reconhecimento da Libras como lingua legitima da
comunidade surda no Brasil. Porém, € a recente Lei n°® 14.191/2021 que consolida
uma conquista ainda mais robusta ao garantir a modalidade educacéo bilingue para
Surdos, reconhecendo a Libras como Primeira Lingua (L1) e o portugués escrito
como Segunda (L2).

Essa lei ndo apenas legitima os direitos linguisticos da comunidade surda,
mas também impde obrigacdes ao sistema educacional no que se refere a formacao
de professores bilingues, a oferta de materiais adequados e a construgcdo de

ambientes educacionais acessiveis.
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s

Esse avanco legal, no entanto, é resultado de uma Iluta histérica da
comunidade surda, que por décadas precisou reivindicar seus direitos linguisticos,
culturais e educacionais. Como enfatiza Strobel (2008, p. 45)

Ser surdo é resistir. E enfrentar uma sociedade que insiste em medicalizar
corpos e silenciar vozes visuais. E construir uma histéria marcada por lutas,

conquistas e, acima de tudo, afirmacdo de uma identidade que n&o se curva
ao padrdo ouvinte.

Portanto, compreender a identidade surda € compreender que a surdez nao
se define pela auséncia de audicdo, mas pela presenca da Libras como lingua, pela
partilha de experiéncias visuais e pela valorizagdo da cultura surda. Esse
entendimento é fundamental no contexto da formacdo de professores,
especialmente daqueles que terdo, em algum momento de sua trajetoria, o desafio e
a responsabilidade de ensinar contetdos em uma perspectiva bilingue, seja na
educacédo de Surdos, seja na mediagdo com alunos ouvintes que estdo em processo
de aprendizagem da Libras.

Cabe destacar, portanto, que esse processo formativo s6 se concretiza de
forma efetiva quando rompe com modelos tradicionais e incorpora praticas que
valorizam a construcdo coletiva do saber, a centralidade da lingua de sinais e o
respeito as especificidades da comunidade surda. E nesse ponto que as
metodologias ativas se tornam aliadas, pois favorecem a autonomia, a criatividade e
a construcdo de praticas pedagodgicas alinhadas as demandas reais da educacao
bilingue.

Assim, discutir identidade surda ndo € um mero exercicio tedrico, mas uma
condicdo essencial para qualquer proposta de formacado docente comprometida com
a inclusdo, com a equidade linguistica e com a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica e plural. Esse debate, portanto, nos conduz
diretamente a reflexdo sobre os desafios e as especificidades do ensino de Libras

como segunda lingua (L2), que abordaremos no préximo tépico.

3.4 ENSINO DE LIBRAS COMO L2

Ensinar uma lingua de sinais como segunda lingua (L2) a pessoas ouvintes

apresenta desafios especificos, diferentes daqueles encontrados no ensino de
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linguas orais. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ndo € apenas um sistema
linguistico distinto, mas esta profundamente entrelagada com a cultura, identidade e
a experiéncia visual da comunidade surda. Isso significa que aprender Libras néo é
apenas adquirir vocabulario e estrutura gramatical, mas também imergir em uma
I6gica comunicacional que rompe com o paradigma auditivo-linear e se ancora na
visualidade, na espacialidade e na iconicidade. Conforme Quadros (2006, p. 13):

O processo de aquisicdo de uma lingua de sinais por ouvintes como

segunda lingua é um fenémeno que envolve ndo s6 a internalizagao de

aspectos linguisticos especificos, mas também a apropriacdo de praticas

culturais visuais e a desconstrucdo de padrbes comunicativos baseados na
oralidade.

Este processo, portanto, demanda metodologias especificas, materiais
adequados e, sobretudo, professores preparados, sensiveis e conscientes das
particularidades desse ensino. Silva (2010, p. 59) também refor¢a que:

Ensinar Libras para ouvintes é um processo que exige, antes de qualquer
coisa, que o professor provoque uma ruptura na légica ouvinte, centrada na
audicdo, e leve seus alunos a desenvolverem competéncias comunicativas

visuais, baseadas na espacialidade, na expressao corporal e na constru¢ao
de sentidos a partir do olhar.

Por muito tempo, o ensino de Libras esteve restrito a abordagens tradicionais,
centradas na memorizacdo de vocabulario isolado, na repeticdo mecéanica de sinais
e na traducdo palavra por palavra do portugués para a Libras. Esse modelo, além de
ser ineficaz, desconsidera a estrutura gramatical propria da Libras e ignora sua
l6gica visual e espacial. Segundo Strobel (2008, p. 62):

A dificuldade dos ouvintes em aprender Libras esta diretamente relacionada
ao fato de que tentam aplicar sobre ela uma logica linguistica prépria das

linguas orais, desconsiderando sua estrutura, sua graméatica visual e sua
organizacédo espacial.

Essa dificuldade se acentua quando o processo de ensino-aprendizagem nao
estd ancorado em praticas inovadoras e metodologias ativas, que promovam o
engajamento, a participagdo e o desenvolvimento real de competéncias
comunicativas. A inovagao no ensino de Libras, portanto, ndo é um luxo, mas uma
necessidade urgente, especialmente na formacao inicial de professores que atuarao
na educacao de Surdos ou que, em algum momento, terdo alunos Surdos em suas

turmas.
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Nesse cenario, defendo que o ensino de Libras como segunda lingua (L2) na
formacgéo inicial de professores deve estar profundamente ancorado em praticas
inovadoras e metodologias ativas, que coloquem o futuro docente como protagonista
da sua propria construcao linguistica, cultural e pedagoégica. Ensinar Libras vai muito
além da simples transmisséo de sinais; exige criar ambientes de aprendizagem que
estimulem a imerséo visual, a interacdo, a experimentagcédo e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e interculturais.

Assim, o professor de Libras deixa de ser um mero transmissor de conteudo e
assume o papel de mediador, facilitador e, sobretudo, de agente de transformacao,
capaz de preparar docentes sensiveis, competentes e capazes de atuar de forma
bilingue e inclusiva nas diversas etapas da educacdo. Essa perspectiva ndo apenas
rompe com modelos tradicionais, mas também promove uma formacdo mais critica,
ética e alinhada as demandas de uma sociedade cada vez mais plural e diversa.

O papel do professor de Libras nesse contexto é central. Ele ndo é apenas
um instrutor de lingua, mas um mediador cultural, um facilitador de processos
identitarios e um agente de inclusédo. E ele quem conduz os futuros professores,
principalmente das licenciaturas, a compreenderem que a Libras ndo € um adereco,
uma disciplina complementar ou um requisito legal, mas sim uma ferramenta
fundamental de acesso ao conhecimento, a cidadania e ao direito linguistico dos
Surdos. Quadros (2006, p. 25) enfatiza que:

O professor de Libras, ao ensinar para ouvintes, desempenha néo apenas o
papel de ensinar sinais, mas também o de provocar reflexdes sobre as

relagbes de poder entre linguas, sobre preconceitos linguisticos e sobre o
lugar da lingua de sinais no espaco educacional e social.

Além disso, a formacéo de professores de Libras deve estar articulada com
uma compreensao profunda sobre a graméatica da Libras, que, como aponta
Quadros (2006), se organiza de forma visual-espacial, com categorias linguisticas
gue ndo encontram paralelo direto nas linguas orais.

Isso significa que, para que haja sucesso na aquisi¢do da Libras como L2, é
necessario que os licenciandos passem por experiéncias praticas constantes, que
envolvam jogos, dinamicas, situacdes-problema, dramatizacdes, criagdo de videos
sinalizados e outros recursos que extrapolam a mera traducao linguistica. Strobel

(2008, p. 84) também destaca que:
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Aprender Libras é, antes de tudo, aprender a olhar, a perceber o mundo sob
uma perspectiva visual, a construir sentidos a partir da imagem, do gesto,
da expressao. Para o ouvinte, esse é um desafio que requer ndo apenas
aprender uma nova lingua, mas se dispor a vivenciar uma nova logica
comunicativa.

Diante disso, 0 uso das metodologias ativas surge como resposta a esses
desafios. Elas proporcionam aos futuros docentes a possibilidade de desenvolverem
autonomia, criatividade e capacidade de produzir seus proprios materiais didaticos
acessiveis algo urgente, considerando que, até hoje, ndo existem livros didaticos
suficientes no PNLD voltados ao ensino de Libras e, tampouco, diretrizes detalhadas
na BNCC que orientem essa préatica de maneira efetiva.

Portanto, quando a formacao inicial docente incorpora praticas inovadoras no
ensino de Libras como L2, ela ndo apenas promove uma aprendizagem mais eficaz,
mas também contribui diretamente para a construcdo de praticas pedagdgicas
bilingues, capazes de garantir o direito linguistico dos alunos Surdos e de construir
uma educacéo de fato inclusiva.

Com isso, encerramos essa discussdo e seguimos, no proximo tépico, para
uma reflexdo sobre as estratégias visuais e ludicas, que sdo essenciais tanto no
ensino de Libras como L2 quanto na atuagédo dos futuros professores em contextos
bilingues.

3.5 ESTRATEGIAS VISUAIS E LUDICAS

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) demanda uma abordagem
pedagdgica que reconheca sua natureza visual-espacial e gestual, exigindo do
educador a utilizacdo de estratégias adequadas para favorecer a aquisi¢cao da lingua
e o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

Nesse contexto, as estratégias visuais e ludicas assumem papel central, pois
promovem um ambiente de aprendizagem ativo, dinamico e sensivel as
especificidades cognitivas e culturais dos aprendizes. Assim, Lebedeff (2010, p. 12)
destaca que:

O jogo, enquanto recurso pedagdgico, estimula a curiosidade, a criatividade,
a socializacdo e o desenvolvimento de competéncias cognitivas e

linguisticas, tornando o processo de aprendizagem mais prazeroso e
efetivo.
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Esse aspecto de ludicidade, longe de ser um mero adorno da aula,
corresponde a uma necessidade pedagdgica. A Libras, por ser uma lingua que se
expressa por meio de sinais manuais, expressoes faciais e movimentos corporais,
requer do aprendiz um intenso trabalho de percepcéo visual e espacial, habilidades
nem sempre desenvolvidas nos estudantes ouvintes que estdo tendo seu primeiro
contato com essa modalidade linguistica.

Assim, o uso de estratégias visuais como videos, imagens, gestos
exemplificativos e de atividades Iudicas como jogos, dinamicas interativas e
simulacdes € fundamental para facilitar a internalizacdo das estruturas linguisticas e
culturais da Libras. Além disso, Lebedeff (2010, p. 22) ressalta:

Os recursos ladicos, quando bem aplicados, sdo instrumentos pedagdgicos
potentes, pois contribuem para a construgdo do conhecimento de forma

prazerosa, descontraida e efetiva, favorecendo o desenvolvimento da
percepcao visual, da memodria espacial e da compreenséo linguistica.

Estes elementos sdo decisivos para uma aprendizagem significativa da
Libras, sobretudo para os ouvintes que a aprendem como segunda lingua (L2). A
complexidade da aquisi¢do da Libras por falantes ouvintes inclui a necessidade de
superar barreiras cognitivas ligadas a percepc¢éo visual e a producdo gestual, que
sdo pouco exploradas em metodologias tradicionais baseadas em memorizacao e
repeticdo de vocabulérios isolados.

E importante frisar que a adocdo dessas estratégias ludicas no ensino
superior, no qual a Libras é ofertada para futuros professores, ndo representa uma
infantilizacdo do processo formativo, mas sim uma resposta pedagogica sensivel as
demandas dos estudantes. Muitos ingressantes nos cursos de licenciatura ndo tém
experiéncia prévia com linguas visuais e podem sentir-se desmotivados ou
sobrecarregados se confrontados com um método de ensino pesado e
descontextualizado. Lacerda e Santos (2022, p. 41) alertam para os riscos dessa
abordagem tradicional:

A auséncia de préticas que considerem a cultura surda e as necessidades
visuais do processo de ensino de Libras torna o percurso de aprendizagem
mais dificil, podendo gerar frustragdo, desinteresse e até a desisténcia da

disciplina, vista muitas vezes como uma obrigagdo e ndo como uma
oportunidade formativa.

Diante disso, a ludicidade emerge como um mecanismo facilitador do

aprendizado, que promove ndo sO 0 engajamento, mas também o desenvolvimento
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de competéncias cognitivas essenciais como a atencdo, a memoéria visual, a
coordenacdo motora e a empatia cultural, fundamentais para a plena apropriagéo da
lingua.

O jogo, a dinamica, 0 uso de recursos visuais e a pratica constante de
atividades interativas contribuem para a criacdo de um ambiente educacional em
gue o estudante sente-se encorajado a experimentar, errar e construir significados.
Essa abordagem ativa e participativa potencializa a autonomia dos alunos e o
protagonismo na aprendizagem, que sdo elementos centrais para 0 sucesso na
aquisicao da Libras.

No ambito da formacdo inicial de professores, a incorporacdo dessas
estratégias ludicas e visuais possui ainda um significado ampliado. O futuro docente
de Letras ou de outras areas que aprender Libras sob essa perspectiva desenvolve
nao s6 a competéncia linguistica, mas também uma postura critica e inclusiva. Ele
se torna capaz de compreender a importancia de respeitar a cultura surda, de
adaptar materiais e estratégias para diferentes contextos e de construir ambientes
de aprendizagem inclusivos, que valorizem a diversidade linguistica e cultural.

Quando o professor de Libras atua com essa sensibilidade, ele prepara seus
alunos para a pratica docente efetiva, capaz de responder as demandas reais da
sala de aula inclusiva e bilingue. Assim, as estratégias visuais e ludicas nédo s6
facilitam o aprendizado imediato da Libras, mas também contribuem para a
formacdo de professores reflexivos, comprometidos com a inclusdo e capazes de
inovar em suas praticas pedagoégicas.

Portanto, essas estratégias, longe de simplificar o ensino, qualificam-no,
garantindo que os estudantes mesmo 0s que ingressam na graduacao sem vivéncia
visual prévia possam compreender, assimilar e reproduzir a Libras com fluéncia e
respeito cultural. Essa combinacdo de aspectos cognitivos, pedagdgicos e culturais
faz das estratégias visuais e ludicas um componente indispensavel no ensino da
Libras e na formacédo de professores preparados para enfrentar os desafios da

educacéo inclusiva no Brasil contemporaneo.
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3.6 JOGOS COMO ESTRATEGIA PARA AQUISICAO DA LIBRAS COMO L2

Ao longo da minha trajetéria, especialmente durante minha propria formagéo
em Letras Libras, percebi que o uso de jogos pedagdgicos e atividades ludicas
alinhados as metodologias ativas ndo apenas potencializa a aprendizagem da
lingua, como também contribui para uma mudanca de olhar dos futuros professores
sobre a surdez, a Libras e a educacao bilingue, como ressaltam Bacich e Moran
(2018, p. 20):

O aprender ativo e colaborativo permite ao estudante construir
conhecimentos com base em desafios reais, na solugédo de problemas e na

interacdo constante com colegas e professores, tornando-o protagonista do
seu processo formativo.

Essa concepcédo dialoga diretamente com minha pratica, que busca deslocar

0 estudante de uma postura passiva para um papel de autor da sua propria

formacdo. No contexto da disciplina de Libras, essa perspectiva se concretiza,

principalmente, no desenvolvimento de atividades que envolvem jogos, dinamicas,

desafios sinalizados, construcdo de materiais e, posteriormente, na elaboracdo de

uma aula sinalizada momento em que os estudantes ndao apenas demonstram

dominio da Libras, mas também vivenciam, na pratica, o que significa ensinar de
forma bilingue. Além disso, Lebedeff (2010, p. 15) reforca que:

Os jogos pedagogicos promovem um ambiente de aprendizado que valoriza

a interacao, a criatividade e o desenvolvimento de competéncias linguisticas

e culturais, especialmente em contextos onde a lingua tem uma natureza
visual, como a Libras.

E exatamente a partir desse entendimento que passei a utilizar os jogos néo
como simples recursos de apoio, mas como uma metodologia estruturante da minha
pratica docente. Ao observar os desafios enfrentados por meus alunos que
frequentemente se deparam com a dificuldade de acessar uma lingua visual, sem
ter, no seu histdrico, experiéncias suficientes com esse tipo de linguagem
compreendi que estratégias visuais, ludicas e participativas ndo sao opcionais, mas
sim indispensaveis.

Aqui, vale destacar que essa escolha metodoldgica surgiu como fruto da
percepcdo de um grande vazio no que se refere a producdo de materiais didaticos
acessiveis e especificos para o ensino de Libras. Como bem pontuam Lacerda e
Santos (2022, p. 34):
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O professor que recebe um aluno surdo sem ter formacédo adequada ou
sem recursos acessiveis sente-se perdido, inseguro, e muitas vezes
transfere essa inseguranca para o proprio processo de inclusao.

Portanto, compreender que os licenciandos, futuros professores de Lingua
Portuguesa e Espanhola, precisam ndo sé aprender Libras como segunda lingua,
mas também desenvolver competéncias para adaptar seus proprios conteudos
(sejam eles literarios, gramaticais, culturais ou linguisticos) para o contexto bilingue,
tornou-se central na minha préatica docente.

Diante desse cenario, surge a necessidade de proporcionar, aos estudantes,
experiéncias formativas que véo além da simples memorizacdo de vocabuléarios. O
jogo “T& na Mao - Datilologia em Libras”, desenvolvido a partir dessa inquietacdo, é
um exemplo concreto de como é possivel unir ludicidade, estratégia pedagodgica e
pratica de ensino de Libras de forma inovadora. Esse jogo, assim como outras
dindmicas aplicadas durante minhas aulas, contribui diretamente para a aquisicdo da
Libras e para a reflexdo dos alunos sobre como suas futuras praticas docentes
podem e devem ser inclusivas, bilingues e culturalmente sensiveis.

Essa proposta pedagogica ndo se encerra na aplicabilidade dos jogos em
sala, mas se amplia quando, ao final da disciplina, os alunos sdo desafiados a
elaborar uma aula inteiramente sinalizada, utilizando os conhecimentos adquiridos
em Libras. Essa atividade ndo apenas consolida a aprendizagem linguistica, mas
também instiga a criatividade, a autonomia e a constru¢cdo de materiais didaticos,

muitas vezes inexistentes no mercado. Logo, Filatro (2014, p. 48) reforca que:

Quando se proporciona ao aluno desafios reais e colaborativos, ele se torna
capaz de construir conhecimentos contextualizados e aplicaveis,
transformando a experiéncia de aprender em um processo significativo e
permanente.

Assim, essa experiéncia que sera apresentada com mais detalhes na sec¢éo
de Metodologia constitui ndo apenas uma pratica de ensino, mas também um
movimento de pesquisa e inovagcdo pedagogica, que busca contribuir com novas
formas de ensinar Libras, formar professores e, consequentemente, fortalecer a

educacdo bilingue para Surdos no Brasil.
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4 POR TRAS DO JOGO: O CAMINHO DA PESQUISA

Partindo do pressuposto de que a pesquisa cientifica exige a aplicacdo
rigorosa de procedimentos e técnicas especificas para a obtencdo de dados
confiaveis, conforme afirmado por Gil (2002), esta secdo apresenta 0 percurso
metodologico adotado pela pesquisadora para se aproximar do objeto de estudo,
possibilitando a construcdo do conhecimento cientifico de forma estruturada. Neste
sentido, explicitam-se o tipo de pesquisa, 0 cenario, a populacdo e os procedimentos
para obtencéo de dados.

Quanto a abordagem metodoldgica, a pesquisa classifica-se como qualitativa,
uma vez que tem como objetivo compreender as percepcdes e experiéncias dos
licenciandos em Letras (Portugués e Espanhol) durante o processo de
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua.

Gil (2010) destaca que a pesquisa qualitativa se caracteriza pela andlise
aprofundada dos fenbmenos, permitindo compreender complexidade das relacdes
humanas e sociais. Assim, busca-se compreender, a partir dos relatos e
observacdes, as dinamicas de aprendizagem desses futuros professores no contexto
universitario.

No que diz respeito aos objetivos, esta investigacdo é exploratoria, pois, ainda
conforme Gil (2002, p. 41), “a pesquisa exploratéria tem como finalidade
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses.”

Dessa forma, a pesquisa visa identificar as potencialidades, fragilidades e
necessidades dos licenciandos no processo de aquisicdo da Libras dentro da
disciplina curricular obrigatoéria, assim como analisar o uso de metodologias ativas
baseadas em jogos como ferramentas mediadoras do aprendizado.

A observacéo participante foi desenvolvida ao longo das aulas da disciplina
de Libras, nas quais a pesquisadora se manteve inserida de forma ativa no contexto
formativo, acompanhando as interagdes, os processos de ensino e aprendizagem e
as experiéncias compartilhadas pelos licenciandos.

Segundo Minayo (2001), a observacédo participante pressupde a presenca
consciente do pesquisador no campo, de modo a compreender os fenbmenos a

partir de sua dindmica natural. Dessa forma, a participacdo direta permitiu perceber



59

nao apenas o conteudo trabalhado, mas também as relacdes, comportamentos,
expressodes e significados construidos no cotidiano da disciplina.

Esse tipo de abordagem favorece uma compreensdo mais densa da realidade
estudada, pois possibilita identificar elementos que ndo emergem apenas por meio
de questionarios ou entrevistas. Conforme Geertz (1989), a observacao participante
possibilita uma “descricdo densa” da experiéncia vivida, considerando os sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas agoes.

Assim, durante o acompanhamento das aulas, foram registrados aspectos
como interacdes espontaneas, estratégias de aprendizagem, dificuldades percebidas
e modos de engajamento dos estudantes com a Libras enquanto lingua e enquanto
campo de atuacao docente.

Quanto a sua relacdo com a geracdo de dados, a observacdo participante
atuou de forma complementar ao questionario, contribuindo para um processo mais
amplo e contextualizado. De acordo com Flick (2009), a triangulacdo de fontes e
técnicas de geracao de dados fortalece a consisténcia e profundidade analitica da
pesquisa.

Dessa forma, os dados produzidos por meio da observacdo foram
fundamentais para compreender nuances das percepcbes e praticas dos
licenciandos, enriqguecendo a andlise e permitindo interpretar os resultados de forma
mais coerente com a realidade vivenciada no campo.

O estudo tem como cenario o Campus VI da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), situado no municipio de Monteiro, estado da Paraiba. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), Monteiro
possui uma populacdo de 32.277 habitantes e esta inserido na Microrregiao do Cariri
Ocidental, a 319 km da capital Jodo Pessoa.

A UEPB, conforme o Ranking Universitario Folha - RUF (2015), ocupa a 932
posicdo entre as instituicdes de ensino superior avaliadas, com cerca de 18.664
estudantes distribuidos em 56 cursos de graduacao, ofertados em oito campi pelo
estado, incluindo o Campus VI em Monteiro. Este campus conta com
aproximadamente 819 estudantes, entre eles os matriculados nos cursos de Letras
Portugués e Letras Espanhol, que ofertam a disciplina obrigatéria de Libras,
componente fundamental para a formacéo inicial desses futuros professores.

A populacdo da pesquisa € composta por 11 licenciandos, sendo 2 de

portugués e 9 de espanhol, de ambos 0s sexos, com idades entre 18 e 39 anos,
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cursando a disciplina de Libras no turno noturno, com aulas presenciais duas vezes
por semana. Foram utilizados 4 encontros/aulas para observacdo e ministracao do
contetudo especifico (CM) com o jogo, no periodo de marco a abril durante o
semestre 2025.1. Em seguida realizamos a geracao dos dados em junho do mesmo
semestre, quando o periodo estava findando.

E importante ressaltar que os participantes ndo s&do formandos em
professores de Libras, mas estdo em processo de aprendizagem da Libras como
segunda lingua, que sera um recurso para promover a inclusao e o ensino bilingue
em suas futuras praticas pedagodgicas nos respectivos cursos de Letras.

No que concerne a execucao, o projeto foi submetido a analise do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da UEPB, obtendo aprovagdo sob o protocolo CAAE n°
89008425.0.0000.5187 (Anexo A). Este protocolo assegura que todos os
procedimentos respeitardo integralmente as normas éticas estabelecidas pela
Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS), bem como a
Resolucdo 510/2016, que regulamenta as pesquisas em ciéncias humanas e sociais.
A aprovacao ética legitima o compromisso da pesquisa com a preservacdo da
dignidade, privacidade, autonomia e seguranca dos participantes, destacando a
importancia do consentimento informado e da confidencialidade dos dados (Brasil,
2012).

A geracao de dados sera realizada por meio da observacédo participante das
aulas presenciais e da aplicacdo de questionarios enviados via e-mail, assegurando
o0 anonimato e a confidencialidade das informacbes, em conformidade com a
Resolugdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS). O
consentimento livre e esclarecido sera obtido de todos os participantes, garantindo a
ética e 0 respeito aos direitos dos sujeitos envolvidos. Esta pesquisa recebeu
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa sob o nimero de protocolo CAAE:
89008425.0.0000.5187, atestando o cumprimento rigoroso das normas éticas
vigentes.

Dessa forma, o delineamento metodologico proposto pretende oferecer
subsidios solidos para compreender as experiéncias desses licenciandos no
processo de aquisicdo da Libras, articulando os aspectos pedagogicos e culturais
gue envolvem a formacdo inicial docente na area de Letras, dentro do contexto da

educacéo inclusiva.
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O instrumento de geracdo de dados desta pesquisa consistiu em um
questionério aplicado aos licenciandos dos cursos de Letras Portugués e Letras
Espanhol, com o intuito de investigar as percepcdes deles acerca do processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua
(L2), bem como analisar a contribuicdo das metodologias ativas, em especial o uso
de jogos pedagodgicos, para a formacdo inicial docente. As questbes foram
elaboradas de modo a contemplar aspectos de perfil dos respondentes, experiéncias
prévias com a Libras e avaliacdes sobre praticas e recursos didaticos vivenciados
durante a disciplina.

Nesse instrumento, a primeira questdo foi: Como vocé se identifica? (mulher,
homem, outro). Nela, objetivou-se identificar o perfil de género dos participantes,
permitindo compreender possiveis variacbes nas percepcdes e experiéncias em
relacdo ao processo de aprendizagem da Libras.

A segunda questdo foi: Qual sua idade? (entre 18 e 25, 26 a 30, 30 mais).
Nela, buscou-se tracar o perfil etario dos respondentes, relacionando a faixa etéaria
com fatores como maturidade académica e engajamento nas praticas formativas.

A terceira questdo foi: Qual o seu curso? (Portugués ou Espanhol). Aqui,
objetivou-se distinguir os participantes conforme a licenciatura cursada, observando
possiveis diferencas entre os cursos na forma de perceber e vivenciar o ensino da
Libras.

A quarta questdo foi: Qual periodo esta cursando? (1° a 10°), na qual se
buscou identificar em qual etapa da formacdo o aluno se encontra, a fim de
relacionar o tempo de experiéncia académica a compreensao e apropriacdo da
Libras.

A quinta questéo foi: Vocé ja teve contato com a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) antes da disciplina ofertada no seu curso de graduacdo?, com o objetivou de
verificar o grau de familiaridade prévia com a Libras, identificando se o estudante
teve contato anterior e em quais contextos, o que poderia influenciar seu
desempenho na disciplina.

A sexta questao foi: Como vocé avalia a importancia da Libras na formacao
inicial docente para a educacao basica? Buscou-se, aqui, compreender a percepcao
dos licenciandos sobre a relevancia da Libras na formag&o docente e seu papel na

promocéo da incluséo e acessibilidade na escola.
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A sétima questdo foi: Quais dificuldades vocé enfrentou durante o processo
de aprendizagem da Libras? Por meio dela, objetivou-se identificar os principais
desafios enfrentados pelos alunos, sejam linguisticos, metodolégicos ou atitudinais,
a fim de refletir sobre estratégias pedagogicas mais eficazes.

A oitava questdo foi: Durante a disciplina de Libras, quais estratégias mais
contribuiram para sua aprendizagem? Com ela, buscou-se reconhecer as praticas e
recursos pedagdégicos que mais favoreceram o processo de ensino-aprendizagem da
Libras, especialmente as metodologias ativas.

A nona questao foi: Em sua opinido, de que forma o uso de jogos adaptados,
como o jogo Ta na Mao — Datilologia em Libras, pode auxiliar no processo de
aprendizagem da Libras? Objetivou-se, nesse momento, compreender a percepcao
dos estudantes sobre a utilizacdo de jogos como recurso ludico e metodoldgico,
analisando sua contribuicdo para a aprendizagem significativa.

A décima questao foi: O quanto vocé concorda com a sequinte afirmagéo: “O
uso de metodologias ludicas facilita o processo de aprendizagem da Libras como
segunda lingua para ouvintes.” Nela, buscou-se mensurar o nivel de concordancia
dos participantes quanto a efetividade das metodologias ludicas, permitindo uma
analise quantitativa da aceitacéo dessas praticas.

A décima primeira questdo foi: Vocé acredita que estd se sentindo
preparado(a) para utilizar a Libras em contextos escolares com alunos Surdos?
Justifigue sua resposta. Nesse questionamento, objetivou-se avaliar a
autopercepcao dos licenciandos quanto a sua preparacao para atuar em contextos
inclusivos, observando o grau de confianca na utilizacdo da Libras em sala de aula.

A décima segunda questdo foi: Vocé considera que a utilizacdo de
metodologias escolhidas pela professora nas aulas de Libras contribuiu
positivamente para sua formacdo docente e a aquisicdo da Libras como segunda
lingua (L2)? Aqui, buscou-se verificar a efetividade das metodologias adotadas na
disciplina, relacionando-as a aprendizagem da Libras e a formacéo pedagdgica dos
futuros docentes.

A décima terceira questédo foi: Das metodologias aplicadas na disciplina de
Libras, qual foi a mais eficaz para a aquisicdo da Libras? Nela, objetivou-se
identificar, segundo a percepc¢ao discente, quais metodologias e estratégias mais

favoreceram o aprendizado da Libras como L2.
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A décima quarta questdo foi: Sobre a aula sinalizada, vocé se sentiu
protagonista e com autonomia para a elaboracdo da sua proposta?
Buscou-se, aqui, compreender se o aluno percebeu-se como sujeito ativo e
autbnomo no processo de ensino, elemento essencial das metodologias ativas.

A décima quinta questéo foi: O que achou mais dificil no momento de elaborar
sua aula? Nela, objetivou-se identificar os principais desafios enfrentados na
elaboracdo da aula sinalizada, a fim de compreender os aspectos que demandam
maior orientacao e suporte pedagogico.

A décima sexta questdo foi: O que achou mais facil no momento de elaborar
sua aula? Aqui, buscou-se reconhecer os aspectos considerados mais acessiveis e
positivos do processo de elaboracédo da aula, destacando pontos de fortalecimento
da aprendizagem pratica.

A décima sétima questéo foi: A elaboracao da aula sinalizada com os colegas
contribuiu para o seu aprendizado? Por meio dela, objetivou-se analisar a percepcéo
dos alunos sobre o trabalho colaborativo, verificando se a construgcdo conjunta
promoveu maior engajamento e aprofundamento na aprendizagem da Libras.

A partir desse conjunto de perguntas, almejou-se compreender de forma
ampla o processo de ensino-aprendizagem da Libras nas licenciaturas, destacando
as percepcdes, desafios e conquistas dos licenciandos diante do uso de
metodologias ativas e ludicas. A andlise das respostas forneceu subsidios para a
reflexdo sobre praticas pedagogicas inclusivas e sobre a importancia da formacéao
docente sensivel as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

A gestdo do questionéario foi realizada por meio de e-mail institucional da
pesquisadora responsavel, enquanto o0s participantes acessardao o formulario
utilizando suas contas institucionais, assegurando a autenticidade do acesso sem
comprometer o0 anonimato das respostas. Todos os dados obtidos serédo
armazenados com rigor na conta institucional da pesquisadora, garantindo a
confidencialidade e integridade das informacgdes, em estrita conformidade com os
preceitos éticos da pesquisa cientifica, conforme as normativas vigentes.

O uso do questionario justifica-se por sua eficiéncia na obtencdo de dados em
pesquisas sociais, conforme reforga Gil (2008, p. 129):

O questionério & um dos instrumentos mais utilizados nas pesquisas sociais
por sua capacidade de alcancar simultaneamente um grande ndimero de
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respondentes, padronizando as informac8es coletadas, o que facilita a
tabulacéo e analise dos dados.

Além disso, a aplicacdo por meio de plataforma digital potencializa a
abrangéncia da pesquisa, possibilitando o acesso rapido e organizado as respostas,
bem como a economia de tempo e recursos, fatores importantes para a execucgao de
pesquisas em ambientes académicos.

Portanto, esse instrumento foi ideal para obter informac¢des qualitativas e
guantitativas relevantes a compreensdo do processo de aquisicdo da Libras pelos
futuros professores de Letras e da eficacia das metodologias ativas baseadas em
jogos para o ensino-aprendizagem, compondo uma base sélida para as analises
subsequentes.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi delineado um planejamento cuidadoso
gue visa garantir a sistematizacdo dos processos de geracdo e analise dos dados,
sempre observando os principios éticos e metodoldégicos que norteiam as
investigacdes cientificas. Conforme aponta Gil (2010, p. 86), o planejamento é etapa
fundamental que organiza as fases da pesquisa, possibilitando maior controle sobre
0 percurso investigativo e assegurando a validade dos resultados obtidos.

Inicialmente, foram definidos critérios rigorosos de inclusdo e excluséo, a fim
de assegurar a coeréncia e a representatividade da amostra. Serdo incluidos
participantes regularmente matriculados nos cursos de licenciatura plena em Letras
Portugués e Espanhol no Campus VI da UEPB, e que estejam cursando a disciplina
obrigatéria de Libras, condi¢cdo essencial para que se possa analisar o processo de
aquisicdo da Libras como segunda lingua na formacdo inicial desses futuros
docentes.

Além disso, os participantes deverdo possuir acesso a e-mail institucional
para o0 recebimento desse instrumento, e concordar voluntariamente com sua
participagdo, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Conforme ressalta Minayo (2017, p. 105), “a definigdo clara dos critérios de
inclusdo e exclusdo é decisiva para a delimitacdo da populagdo que melhor
responde aos objetivos da pesquisa’.

Por outro lado, serdo excluidos da pesquisa os individuos que ndo cumpram
0s requisitos mencionados, ndo estejam matriculados durante o periodo da obtencao
de dados, ou que nao fornegcam consentimento formal para participacdo. Igualmente,

serdo desconsideradas respostas incompletas, duplicadas ou com inconsisténcias
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evidentes, garantindo assim a fidedignidade e a qualidade das informacbes
analisadas, conforme recomendam pesquisadores como Bardin (2016) para
assegurar a confiabilidade dos dados qualitativos.

A geracdo de dados realizou-se a partir da aplicacdo de questionarios
eletrbnicos, enviados via e-mail institucional, e da observacgao participante das aulas
presenciais da disciplina de Libras. A utilizacdo do Google Forms, ferramenta
gratuita e amplamente acessivel, permite agilidade na obtencdo e organizagdo dos
dados, além de garantir o anonimato dos participantes, conforme ressaltado por Gil
(2008, p. 129) “o questionario € um recurso eficiente para coletar dados de varios
respondentes simultaneamente, favorecendo a padronizagéo e a sistematizacao das
informagdes”.

A observacéao participante sera realizada pela pesquisadora durante as aulas
presenciais, 0 que possibilitara um acompanhamento mais profundo do ambiente
educativo, das interacbes entre docente e discentes, e da realizacdo pratica das
metodologias ativas baseadas em jogos no ensino da Libras. Esta técnica possibilita
a andlise direta do fendbmeno em seu contexto natural, contribuindo para uma
compreensao mais ampla e rica dos processos de ensino-aprendizagem (Trivifios,
1987).

Todo o processo de geracdo de dados serd acompanhado por rigorosos
registros reflexivos da pesquisadora, que documentara suas percepcoes, anotacdes
de campo e eventuais observacfes sobre o andamento das aulas e reacfes dos
participantes. Essa pratica, fundamental em pesquisas qualitativas, possibilita a
triangulacdo dos dados e o aprofundamento da analise, enriquecendo os resultados
(Minayo, 2017).

Adicionalmente, a preservacdo do sigilo e da confidencialidade sera
rigorosamente observada. Os participantes serdo identificados por pseuddnimos e
nenhum dado pessoal que possa identifica-los sera divulgado. A seguranca das
informacdes sera garantida pelo armazenamento dos dados na conta institucional da
pesquisadora, assegurando 0 acesso restrito e a integridade dos arquivos, conforme
preconizado pela legislagéo vigente.

Acredita-se que esta pesquisa contribuira ndo apenas para a reflexdo sobre
as praticas pedagogicas e a formacédo dos licenciandos na aquisi¢cdo da Libras como

segunda lingua, mas também para a promoc¢do do uso de metodologias ativas
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baseadas em jogos, fomentando a inovacdo no ensino superior e preparando futuros
professores mais conscientes e aptos para atuar na educacéo bilingue de Surdos.

Dessa forma, o planejamento, a execucdo e o registro dos procedimentos
estdo fundamentados em rigor cientifico e compromisso ético, 0 que garante a
gualidade e a relevancia dos resultados para a area de ensino de Libras e formacao
inicial docente.

A andlise dos dados sera realizada por meio de uma abordagem mista,
combinando procedimentos quantitativos e qualitativos para possibilitar uma
compreensao aprofundada dos fenbmenos investigados.

Inicialmente, as respostas das questdes objetivas, que contemplam mdltipla
escolha, serdo tratadas estatisticamente com o uso de analise descritiva. Segundo
Creswell (2014), a analise descritiva consiste na organizacdo e sumarizacao dos
dados quantitativos por meio de frequéncias, percentuais e medidas simples,
permitindo uma visdo geral sobre a distribuicdo das respostas. Essa etapa oferece
um panorama estatistico que auxiliara na identificacdo de tendéncias e padrdes
relevantes a formacéao dos licenciandos na aquisicéo da Libras.

Em seguida, as respostas dissertativas serdo submetidas a uma analise
qualitativa tematica, considerada a metodologia mais adequada para examinar
dados textuais em pesquisas qualitativas. A analise temética, conforme Bardin
(2016, p. 41), “consiste em identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos
dados, organizando e descrevendo o conjunto em detalhes”. Essa técnica permite
interpretar as percepcOes, dificuldades e contribuicbes apontadas pelos
participantes, articulando os contetudos as questdes investigativas da pesquisa.

A andlise tematica sera conduzida em etapas estruturadas, conforme
proposto por Braun e Clarke (2006), iniciando-se pela familiarizacdo com os dados,
seguida pela geracéo de cddigos iniciais, a busca por temas, a revisdo e definicao
destes, culminando na producao do relatorio final. Essa sistematizagéo garante rigor
metodolégico e profundidade interpretativa dos dados qualitativos, oferecendo
subsidios sélidos para as discussdes.

Além disso, a triangulacdo dos dados obtidos por meio do questionario e das
observacdes participantes fortalecera a validade dos resultados, promovendo um
olhar multifacetado sobre a aprendizagem da Libras e o uso das metodologias ativas

na formacdao inicial docente. Essa estratégia € recomendada por Flick (2018, p. 234)
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como pratica essencial para aumentar a confiabilidade e a robustez das conclusées
em estudos qualitativos.

Por fim, todo o processo de analise sera documentado cuidadosamente, com
registros das decisdes e etapas cumpridas, assegurando a transparéncia e a
reproducdo da pesquisa. Dessa forma, a andlise tematica e a analise descritiva
guantitativa serédo articuladas para responder aos objetivos da pesquisa, explorando
as nuances da aprendizagem da Libras e as contribuicdes das metodologias ativas
baseadas em jogos para a formacédo docente voltada a educacéo de Surdos.

A geracao de dados somente foi iniciada apos a obtencdo do consentimento
livre e esclarecido de todos os envolvidos, mediante a assinatura do TCLE, que
apresenta de forma clara e acessivel os objetivos, metodologia, riscos, beneficios e
a voluntariedade da participacdo, bem como a garantia de que os participantes
podem desistir a qualguer momento, sem prejuizos. A confidencialidade e o
anonimato foram assegurados por meio da utilizacdo de pseuddonimos e do
armazenamento seguro dos dados em ambiente restrito e protegido, conforme
recomendam Beauchamp e Childress (2009, p. 109):

A prote¢cdo da privacidade dos sujeitos da pesquisa é um elemento
essencial da ética em pesquisa, devendo garantir que as informacgfes

coletadas sejam utilizadas somente para os fins declarados e armazenadas
de forma segura para impedir acessos ndo autorizados.

Adicionalmente, o desenho da pesquisa de abordagem qualitativa e
exploratéria permite compreender de forma aprofundada as experiéncias e
percepcbes dos licenciandos, respeitando a complexidade do fendmeno social
investigado.

Essa escolha metodolégica exige da pesquisadora uma postura ética sensivel
e reflexiva, pautada pela escuta ativa e pelo respeito as narrativas individuais
(Bortoni-Ricardo, 2008; Gerhardt e Silveira, 2009). A pesquisadora se comprometeu
em manter a integridade dos relatos, ndo induzindo respostas ou realizando
qualquer tipo de manipulagao.

Durante todo o processo, foram adotados cuidados para minimizar quaisquer
riscos, ainda que minimos, relacionados ao desconforto que possa advir da
participacdo. A natureza do estudo, envolvendo questionarios e observacao
participante, preserva a seguranca e o bem-estar dos sujeitos, respeitando seus

limites e a confidencialidade dos dados obtidos.
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Assim, o rigor ético adotado nesta pesquisa reflete 0 compromisso de realizar
investigacao cientifica com responsabilidade social e académica, contribuindo para a
construcdo de saberes significativos que possam subsidiar praticas pedagogicas
inclusivas e efetivas na formacao inicial docente para o ensino de Libras e a

educacéo de Surdos.
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5 DA IDEIA A PRATICA: O NASCIMENTO DO “TA NA MAO”

Ao ingressar como docente responsavel na disciplina de Libras, componente
obrigatério dos cursos de licenciatura em Letras Portugués e Letras Espanhol na
UEPB, Campus VI, percebeu-se, ja nas primeiras aulas, as dificuldades enfrentadas
pelos alunos ouvintes no processo de aquisi¢cdo da Libras como segunda lingua (L2).
Essa dificuldade estava relacionada, sobretudo, as limitagbes impostas pelos
métodos tradicionais, centrados na memorizacdo isolada de sinais, sem uma
proposta metodologica que favorecesse o protagonismo do estudante e a construgcao
ativa do conhecimento.

Diante desse cenério, surgiu a inquietacdo de repensar as praticas
pedagdgicas adotadas na disciplina e buscar estratégias inovadoras, que pudessem
tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, interativo e eficaz.

Foi nesse contexto que criou-se a proposta de desenvolver um jogo
pedagdgico especifico, capaz de auxiliar os licenciandos no processo de
internalizacdo da Libras, especialmente no que diz respeito a datilologia, conteudo
presente na ementa da disciplina e essencial no processo inicial de aquisi¢cao
linguistica.

Para fundamentar essa proposta, realizamos um estudo cuidadoso da ementa
da disciplina de Libras disponibilizada pela instituicdo, que contemplava diversos
topicos, tais como: introducdo a Libras, aspectos linguisticos, culturais e histéricos
da comunidade surda, estrutura gramatical da Libras, classificadores, verbos,
expressdes ndo manuais, além da datilologia.

A partir deste estudo, optamos por focar a proposta na datilologia, por
entender que este conteludo oferece uma base soélida para os alunos iniciarem sua
trajetéria no aprendizado da Libras, além de ser um elemento que, frequentemente,
gera insegurancas nos estudantes devido a falta de pratica e fixacao.

Foi assim que idealizamos, elaboramos e desenvolvemos o jogo intitulado “Ta
na Méao - Datilologia em Libras”, pensado como uma estratégia metodologica ativa e
ludica, capaz de promover engajamento, motivacdo e, sobretudo, favorecer o
processo de aquisicdo da Libras de forma significativa e prazerosa. O
desenvolvimento do jogo passou por diferentes etapas, desde a concepc¢ao da ideia,
definicdo dos objetivos pedagdgicos, elaboragdo das regras, escolha dos materiais,

até a sua confeccao final.
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Durante o processo de concepcdo do jogo “T&4 na M&o - Datilologia em
Libras”, a ideia surgiu a partir de uma experiéncia pessoal com o jogo comercial
“Fazendo Mimicas”. Nesse jogo, cada participante posiciona uma carta em sua testa,
sem vé-la, aciona a ampulheta e tenta adivinhar o conteddo da carta a partir das
mimicas realizadas pelos colegas. Ao interagir com esse jogo em um momento de
lazer com amigos Surdos, percebi que eles apresentavam maior facilidade em
interpretar as pistas visuais, por possuirem a Libras como lingua materna (L1), o que
0s tornava mais ageis e eficientes na dinamica.

Essa observacado despertou uma inquietacdo pedagodgica: como essa mesma
estratégia ludica poderia ser adaptada para um publico de aprendizes ouvintes, que
estdo em processo de aquisicdo da Libras como segunda lingua (L2)? Foi a partir
dessa reflexdo que idealizamos a criagcdo de um novo jogo didatico, com base no
modelo original, adaptado para os objetivos da disciplina de Libras no curso de
Letras Portugués e Espanhol. Assim nasceu o jogo “T4 na Mao — Datilologia em
Libras”, desenvolvido com o intuito de favorecer a aprendizagem de um dos
parametros da Libras, com foco na configuragcdo de maos (CM), por isso datilologia
em Libras, por meio de praticas ativas e engajadoras.

Para tornar mais compreensivel o processo de adaptacdo do jogo original
para o formato didatico proposto, construimos um quadro comparativo que apresenta

0s principais elementos ressignificados no novo formato educacional.
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Quadro 2 — Comparacao entre 0s jogos

NOME DO i TA NA MAO
JOGO Fedalsle L DATILOLOGIA EM LIBRAS
Imagem

principal do

jogo e
Cartas o '\ :
] L Arrancar .
{=l=)k)
_— Concentracdo, memoria e — . .
Objetivo chatvidade. Aquisic&o da datilologia
Tipo(s) de £ :
atoral Plastico Papel 180g, plastificado
Cor Sortida Preto e branco
Idade De 6 a 10 anos A partir de 6 anos
recomendada
Fabricante Pais e filhos Kivia marinho (2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Apos a etapa de concepcgdo pedagodgica e definicdo da mecéanica, iniciamos o
processo de desenvolvimento fisico do jogo, com o objetivo de utiliza-lo de forma
palpavel em sala de aula. A construcdo do material foi realizada manualmente.
Utilizamos o aplicativo Canva® para desenvolver a identidade visual das cartas e
organizar o layout do jogo. As imagens foram selecionadas a partir de bancos
gratuitos disponiveis na internet, priorizando figuras em formato de silhueta*® em
desenhos, com representacdes de acdes humanas reconheciveis, por serem

adequadas a um publico adulto em contexto universitario.

3 Lancado em 2013, o Canva € uma plataforma online de design gréfico que permite criar diversos
tipos de conteldo visual, desde posts para redes sociais até apresentacfes e materiais impressos.
Acesso a plataforma: https://www.canva.com/pt_br/

* Em desenho, uma silhueta é uma representacao visual de um objeto ou figura em apenas uma cor,
geralmente preta, onde se destaca o contorno ou forma externa, sem detalhes internos.
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Para diferenciar os niveis de complexidade, as palavras associadas as
imagens foram divididas em trés categorias: palavras com duas silabas (nivel 1),
com trés silabas (nivel 2) e com quatro ou mais silabas (nivel 3). Esse critério
permitiu estruturar gradativamente o desafio linguistico e cognitivo proposto pela
atividade.

Uma vez finalizada a parte grafica, as cartas foram impressas em papel com
gramatura 180g, recortadas manualmente e plastificadas com filme adesivo,
conferindo maior durabilidade ao material. Todo o processo de producéo foi pensado
para garantir que o jogo pudesse ser utilizado em diferentes momentos da aula,
tanto para introducdo de conteudos quanto para revisao e fixacdo, proporcionando
uma aprendizagem interativa e significativa.

O planejamento da inclusédo do jogo foi cuidadosamente alinhado as aulas da
disciplina, considerando os conteudos previamente discutidos e a necessidade de
consolidar a aprendizagem da datilologia. A dinamica do jogo foi apresentada aos
alunos apés a abordagem tedrica dos parametros da Libras: configuracdo de mao,
ponto de articulacdo, movimento, orientacdo da palma da méo e expresséao facial,
procuramos aprofundar cada um dos elementos com estratégias praticas e
metodologias ativas, de modo a tornar o processo de aquisicdo da Libras como L2
mais significativo para os licenciandos.

Nesse contexto, o jogo “T& na M&o - Datilologia em Libras” foi inserido de
forma planejada como recurso didatico para trabalhar especificamente o parametro
configuracdo de méaos, integrando conteudo, prética e ludicidade.

A realizacdo da atividade ocorreu na aula seguinte a exposicéo teorica, com
inicio mediante uma revisdo breve e dialogada sobre o conteudo estudado. Em
seguida, apresentamos 0 jogo aos estudantes, explicando detalhadamente as
regras, os objetivos da dindmica e sua relacdo com os conteludos abordados em
sala. Para a realizacdo do jogo, dividimos a turma em dois grupos. A cada rodada,
dois participantes, um de frente para o outro, representavam seu grupo. A mediacéo
era realizada pelo docente responsavel, que permanecia atras de um dos jogadores,
mostrando a carta com a figura a ser adivinhada.

A dindmica funcionava da seguinte forma: a pessoa que visualizava a carta
realizava, com base na imagem recebida, a datilologia em Libras correspondente a
palavra apresentada, enquanto o colega do grupo tentava identificar a palavra

apenas observando as CM’s realizadas.
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Para estimular a agilidade cognitiva e motora dos participantes,
cronometramos a atividade com o auxilio de um celular que marcava um minuto para
palavras do nivel 1 (duas silabas) e dois minutos para os niveis 2 e 3 (trés ou mais
silabas). Caso os participantes ndo conseguissem identificar ou sinalizar a palavra
corretamente, podiam utilizar o comando "passa”, o que também foi previamente
combinado como parte das regras.

A pontuacdo era contabilizada ao final de cada rodada, considerando o
numero de acertos do grupo dentro do tempo estipulado. Ao final da atividade, o
grupo com maior pontuacao foi reconhecido como vencedor. Essa dinamica gerou
alto nivel de engajamento dos estudantes, promovendo a interacdo entre colegas, a
aplicacéo prética da Libras e a reflexdo sobre o uso da lingua de sinais em contextos
reais de comunicacao.

A disciplina de Libras, ofertada nos cursos de Letras do Campus VI da UEPB,
€ composta, em média, por 15 encontros presenciais distribuidos ao longo do
semestre letivo, 0s quais sao organizados em duas unidades. Tradicionalmente, a
primeira unidade é destinada ao estudo tedrico dos fundamentos da Lingua
Brasileira de Sinais, enquanto a segunda unidade concentra-se nas atividades
praticas e no repasse dos conteudos por meio de metodologias participativas.

Contudo, nesta experiéncia pedagogica especifica, adotou-se uma
reorganizacao estratégica do cronograma. Optou-se por dedicar os trés primeiros
encontros exclusivamente aos fundamentos tedricos essenciais da Libras. A partir do
guarto encontro, a énfase passou a ser nas atividades praticas, considerando a
proposta da professora de solicitar uma aula sinalizada como avaliagdo final da
segunda unidade. Essa mudanga metodoldgica teve como objetivo ampliar o tempo
de exposicao e préatica dos alunos com a Libras, favorecendo uma aprendizagem
mais significativa.

Dentro dessa nova organizacdo, o conteudo relacionado aos parametros da
Libras, com foco especifico em configuracdo de maos, foi abordado na quinta e
sexta aulas do semestre. A quinta aula concentrou-se na apresentacao geral dos
parametros linguisticos da Libras, e a sexta aula foi dedicada ao aprofundamento do
parametro "configuracdo de maos", culminando na aplicagdo do jogo “Ta na Méo -
Datilologia em Libras”.

Portanto, esse conteudo foi desenvolvido ao longo de trés encontros

consecutivos, nos quais se articularam teoria, pratica e ludicidade como estratégia
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de ensino-aprendizagem da Libras como segunda lingua para ouvintes. Durante
essas sessOes, 0s alunos puderam interagir com o0s colegas, testar seus
conhecimentos, praticar os sinais da datilologia e, ao mesmo tempo, fortalecer sua
autonomia e protagonismo no processo de aprendizagem.

A reacado dos alunos a proposta pedagogica foi bastante positiva, marcada
por curiosidade, entusiasmo e expectativa. Antes mesmo da aplicagdo pratica do
jogo, os alunos demonstraram interesse pelo conteldo e expressaram
espontaneamente o desejo de vivenciar estratégias diferenciadas para o
aprendizado da Libras, sobretudo aquelas que envolvessem elementos ludicos e
interativos. A proposta do jogo “Ta na Mao - Datilologia em Libras” foi, portanto,
acolhida com receptividade, revelando-se um estimulo motivacional importante para
0 engajamento nas aulas subsequentes.

Como atividade extraclasse, propomos aos estudantes o desafio de gravar um
video sinalizando, por meio da datilologia em Libras, contendo o seu home completo,
entregue no Google Classroom, sala de aula virtual, aplicativo oferecido pela
plataforma do Google. A proposta teve como objetivo reforcar o contetdo trabalhado
em sala de aula, especialmente o dominio das configuracdes de méo associadas ao
alfabeto manual da Libras, promovendo, assim, a consolidacao da aprendizagem por
meio da pratica individual autbnoma. Essa estratégia também favoreceu o
desenvolvimento da fluéncia e da confianca na producdo em Libras, além de
possibilitar a professora uma forma de avaliar o desempenho de cada aluno de
maneira personalizada.

Para assegurar que o processo de ensino-aprendizagem estivesse alinhado
aos objetivos da disciplina e da pesquisa, realizou-se registros sistematicos durante
as aulas, utilizando registros de fotos, feitas pela pesquisadora e pela monitora da
turma. Esses registros possibilitaram acompanhar, em tempo real, o
desenvolvimento dos alunos, suas dificuldades, avancos e percepg¢des em relacéo a
proposta pedagoégica adotada (Apéndice D).

Paralelamente as observacbes, aplicou-se, ao final da disciplina, um
guestionario elaborado na plataforma Google Forms, encaminhado aos participantes
por meio de seus e-mails institucionais. Este instrumento foi composto por perguntas
objetivas e discursivas, com o objetivo de absorver as percepcdes dos licenciandos
sobre a utilizacdo do jogo “Ta na Mao - Datilologia em Libras” como recurso

facilitador no processo de aprendizagem, bem como avaliar o impacto das
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metodologias ativas no desenvolvimento de suas competéncias linguisticas em
Libras.

Com base nos dados percebeu-se, de forma preliminar, que a utilizacdo do
jogo como estratégia metodoldgica ativa teve um impacto positivo no processo de
aprendizagem dos alunos. Observou-se que os estudantes demonstraram maior
interesse, engajamento e seguranca na pratica dos sinais, especialmente no
reconhecimento das configuracfes de méo da datilologia.

Além disso, muitos relataram que 0 uso do jogo proporcionou uma
aprendizagem mais leve, descontraida e prazerosa, rompendo com a ideia de que o
ensino de Libras, por ser uma disciplina obrigatéria, deveria ser encarado apenas
como uma exigéncia curricular.

Os relatos obtidos apontaram ainda que, ao utilizarem o jogo como recurso de
mediacdo pedagogica, os licenciandos passaram a perceber a Libras ndo apenas
como um contetdo a ser cumprido na graduacdo, mas como uma ferramenta
indispensavel para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas em suas futuras
atuacdes docentes.

Durante a aplicagcédo do jogo “Ta na Mao - Datilologia em Libras”, observou-se
um alto engajamento por parte dos licenciandos. A proposta ludica despertou
entusiasmo, curiosidade e motivagdo, promovendo uma atmosfera participativa e
colaborativa. Alguns discentes demonstraram até mesmo um espirito competitivo
saudavel, solicitando repetidas rodadas do jogo e manifestando o desejo de
prolongar a experiéncia em sala, mesmo ap6s o término do horario destinado a
disciplina.

Relatos espontaneos demonstraram o0 impacto positivo da metodologia
adotada. Frases como “Professora, traga mais aulas assim”, “Eu pensei que a
disciplina de Libras ia ser chata, mas esta salvando minha semana” e “Fico
esperando chegar o dia da aula de Libras. E o dia que mais me divirto nessa
universidade” evidenciam o potencial da gamificagdo como ferramenta de
aproximagao entre os contetdos linguisticos e a vivéncia académica dos alunos.

Essas manifestagbes também refletem o que autores como Moraes (2015)
apontam ao afirmar que metodologias ativas, ao promoverem a participacao efetiva
do estudante no processo de aprendizagem, tém o poder de transformar a relacao

com o conhecimento, tornando-o mais significativo e prazeroso.
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A utilizacdo de jogos adaptados, neste contexto, mostrou-se nao apenas
como uma alternativa metodoldgica, mas como uma experiéncia de aprendizagem
emocionalmente marcante, favorecendo a memorizagao, o vinculo com a disciplina e
o0 interesse genuino pela Libras como L2.

Esses resultados, ainda que preliminares, reforcam a importancia de praticas
pedagdgicas inovadoras, que rompam com o0 ensino tradicional centrado na mera
transmissdo de conteudos, e que, sobretudo, promovam a construcdo ativa do
conhecimento, alinhando-se as metodologias ativas defendidas por autores como
Moran (2015), Bacich et al. (2018) e Filatro (2015), além dos estudos que discutem
especificamente a aquisicdo da Libras como segunda lingua, como Quadros (2006)
e Silva (2010).

Dessa forma, a experiéncia vivenciada ao longo deste processo ndo apenas
contribuiu para a consolidacdo dos objetivos desta pesquisa, como também
fortaleceu minha atuacédo como docente da disciplina de Libras, evidenciando que é
possivel e necessario inovar nas praticas pedagdgicas, tornando o processo de
ensino e aprendizagem mais significativo, inclusivo e alinhado as reais necessidades
dos alunos ouvintes em processo de aquisi¢cao da Libras como L2.

Diante de todo o processo desenvolvido desde a idealizagdo do jogo “Ta na
Mao - Datilologia em Libras”, sua implementacdo em sala de aula, até os registros
das percepcOes e interacdes dos licenciandos, evidencia-se que as metodologias
ativas, quando alinhadas a estratégias ludicas, proporcionam um ambiente de
aprendizagem mais significativo, colaborativo e inclusivo.

Assim, encerramos esta se¢ado e avangcamos, a partir de agora, para a andlise
dos dados e das discussdes, onde serédo apresentados e interpretados os resultados

obtidos, a luz dos referenciais tedéricos e dos objetivos propostos neste estudo.
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6 ENTRE MAOS E PALAVRAS: O QUE REVELAM OS RESULTADOS

A andlise dos resultados deste estudo foi realizada a luz dos pressupostos da
analise de conteudo, fundamentada em Bardin (2011), que propfe um processo
sistematico, rigoroso e criterioso de exploracdo dos dados, com o intuito de
transformar contetdos brutos (respostas textuais, opinides e percepcdes) em
informacdes significativas, por meio de etapas como pré-andlise, codificacao,
categorizacdo e interpretacdo. De acordo com Bardin (2011, p. 47), a analise de
conteudo é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢fes, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo dessas
mensagens.

Partindo dessa premissa, foram analisadas as respostas obtidas de 5
licenciandos, dentre um total de 11 alunos que concordaram responder o
questionério, todos pertencentes aos cursos de Letras Portugués e Letras Espanhol
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus VI, Monteiro - PB, 0s quais
participaram ativamente da disciplina de Libras como parte de sua formacéo inicial
docente.

Os dados foram obtidos por meio de um formulario online®, disponibilizado na
plataforma Google Forms, aplicado apdés o término da disciplina e enviado via
aplicativo de mensagens instantaneas (WhatsApp). Ressalta-se que apenas 5
discentes responderam ao instrumento, devido ao acumulo de atividades
académicas e avaliacdes finais no periodo em que o formulario foi disponibilizado, o
gue acabou reduzindo o tempo e disponibilidade de parte dos estudantes para
responderem ao instrumento o que, contudo, ndo compromete a relevancia dos
dados analisados, uma vez que as respostas obtidas refletem percepcgles
significativas sobre a tematica investigada.

Para a analise dos dados obtidos, utilizou-se a Analise de Conteudo proposta
por Bardin (2011), que se estrutura em trés etapas metodoldgicas: pré-analise,

exploragdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

® Link do formulario: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScN9JIf8TiTOb94DyAikwYzXY -
MSdHtY SG2el6nj3ixylM4lVw/viewform?usp=header
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Essas etapas configuram o caminho metodoldgico percorrido pelo pesquisador na
organizagdo e interpretagdo dos dados, orientando a construgdo das categorias
analiticas e a sistematizacao das informagdes obtidas.

Na pré-analise, realizou-se a leitura flutuante do material, a organizacao das
respostas e a definicdo dos objetivos de analise. Em seguida, na exploracdo do
material, procedeu-se a codificacio e ao recorte das unidades de registro,
agrupando-as segundo a frequéncia e a relevancia dos temas emergentes. Por fim,
na etapa de tratamento dos resultados, buscou-se a interpretacdo dos significados e
a articulacdo dos achados empiricos com o referencial teérico, produzindo
inferéncias consistentes sobre o fendbmeno investigado.

E importante destacar que essas trés etapas constituem fases metodoldgicas
do processo analitico, e ndo categorias de analise propriamente ditas. As categorias
analiticas, por sua vez, foram construidas a partir do conteddo das respostas dos
participantes e correspondem aos temas centrais identificados no corpus, tais como
as percepcdes sobre a importancia da Libras na formacao docente, as dificuldades
enfrentadas durante o processo de aprendizagem, o uso de metodologias ativas e a
contribuicdo dos jogos pedagogicos.

Assim, enquanto as etapas de Bardin orientaram como a analise foi
conduzida, as categorias analiticas emergiram dos dados, revelando o que foi
identificado e interpretado ao longo do estudo. O quadro 3, a seguir, apresenta a
subcategorizacdo dos dados, contemplando as todas categorias e subcategorias
identificadas; as falas representativas dos participantes e o0s principais autores de

referéncia que fundamentam teoricamente cada eixo tematico analisado.
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CATEGORIA SUBCATEGORIA PRINCIPAIS FALAS AUTORES DE
REFERENCIA
Perfil dos Formacéo, idade, “Nunca tive contato com Bardin (2011); Gil

participantes

experiéncia anterior

2

Libras antes da graduagéo.’

(2008)

Experiéncias
anteriores com a
libras

Contato prévio;
percepc¢éo antes da
disciplina

“Achei que seria muito dificil
aprender, mas me
surpreend,.”

Quadros (2004);
Felipe (2019);
Karnopp e Quadros
(2004)

Dificuldades no
processo de
aprendizagem da
Libras

Datilologia,
memorizacao,
parametros
linguisticos

“A maior dificuldade foi
decorar o alfabeto e as
configuragbes de méo.”

Felipe (2019);
Goldfeld (2002);
Karnopp e Quadros
(2004)

Estratégias de
ensino:
contribuicbes
percebidas

Metodologias ativas,
jogos, dindmicas

“O jogo me ajudou muito a
fixar os sinais. Aprender
brincando é bem melhor.”

Moran (2015);
Filatro (2020); Silva
(2019)

Percepcgéo sobre a
importancia da libras
na formagéao
docente

Incluséo, pratica
docente,
sensibilizacéo

“Percebi que saber Libras é
essencial para qualquer
professor que deseja ser
inclusivo.”

Strobel (2008);
Skliar (1998); Brasil
(Lei 10.436/2002)

Contribui¢des das
metodologias ativas

Aprendizagem
significativa,
protagonismo,
motivacao

“Aprender através do jogo foi
mais facil e divertido. Isso
me deu seguranga.”

Filatro (2020);
Moran (2015); Silva
(2019)

Preparacéo para
atuar com libras na
educagédo basica

Seguranga, dominio
basico, desafios
futuros

“Ainda ndo me sinto
totalmente preparado, mas ja
consigo me comunicar
minimamente.”

Quadros (2004);
Skliar (1998);
Strobel (2008)

Dificuldades e

Criacdo de materiais,

“Tive dificuldade em elaborar

Lacerda e Santos

facilidade na adaptacao, materiais por ndo encontrar (2021); Goldfeld
elaboracéo das criatividade recursos acessiveis na (2002); Strobel
aulas internet.” (2008)
Metodologias mais Dinamicas e “Os dialogos com os colegas | Moran (2015); Silva

eficazes na
disciplina de libras

interacdes praticas

foram os mais eficazes.”
“Gravar videos me ajudou a
praticar mais.”

(2019); Felicio
(2020)

Percepcéo de
protagonismo na
aula sinalizada

Autonomia e
protagonismo
discente

“Foi a primeira vez que me
senti protagonista.”

“Tive autonomia para criar a
proposta.”

Freire (1996);
Moran (2015); Silva
(2018)

Contribuicédo da aula
sinalizada para o
aprendizado

Aprendizagem
colaborativa e
significativa

“Aprendi muito com meus
colegas.”

“A aula pratica ajudou a fixar
0s sinais com mais
segurancga.”

Vygotsky (2001);
Silva (2019); Filatro
(2020)

Fonte: Dados da pesquisadora (2025) com base em Bardin (2011).



80

Nessa perspectiva, merecem destaque as respostas sobre a questdo das
dificuldades no processo de aprendizagem da Libras, pois os resultados
apresentados vao ao encontro de Felipe (2019), quando afirma que

O processo de aquisicdo de uma lingua de modalidade viso-espacial exige
do aprendente uma reorganizacdo perceptiva, cognitiva e motora, ja que se

trata de uma estrutura linguistica distinta da oral-auditiva (Felipe, 2019, p.
48).

Essa diferenca estrutural foi evidenciada nos relatos dos participantes, que
mencionaram dificuldades principalmente com a datilologia e a memorizacdo das
configuracGes de mao, aspectos também discutidos por Goldfeld (2002), ao destacar
que “aprender uma lingua de sinais implica dominar um conjunto complexo de
pardmetros linguisticos simultdneos, como forma, movimento e localizagcao”
(Goldfeld, 2002, p. 57).

Tais achados revelam que as dificuldades enfrentadas pelos alunos nédo se
restringem a memorizacdo, mas envolvem a assimilacdo de um sistema linguistico
completo e visualmente estruturado.

Em relacdo as estratégias de ensino e contribuicées percebidas, observou-se
gue os participantes destacaram o papel das metodologias ativas e dos jogos
didaticos como elementos de engajamento e aprendizagem significativa. Esse
resultado dialoga diretamente com Moran (2015, p. 21), ao afirmar que

As metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo educativo,

estimulando-o a pensar, pesquisar, experimentar e criar, em vez de apenas
receber contetidos prontos.

Da mesma forma, Filatro (2020, p. 73) reforca que o uso de abordagens
lidicas e tecnoldgicas pode “favorecer a autonomia discente e transformar a
aprendizagem em um processo mais dinamico e participativo”. Nas falas analisadas,
expressdes como “aprender brincando € bem melhor” e “0 jogo me ajudou muito a
fixar os sinais” reforcam que o carater ludico favoreceu tanto a memorizagdo quanto
0 interesse pela disciplina, confirmando a relevancia pedagogica dessas
metodologias na formacéao docente.

Outro ponto recorrente nas respostas diz respeito a percepgdo sobre a
importancia da Libras na formac&o docente, que foi amplamente reconhecida pelos
participantes como essencial para uma pratica educativa inclusiva. Tal percepcao

converge com Strobel (2008, p. 32), que enfatiza que
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O conhecimento da Libras é um passo fundamental para romper as
barreiras comunicacionais e reconhecer o surdo como sujeito de uma
cultura visual e linguistica propria.

Nessa linha, Skliar (1998, p. 45) acrescenta que “a educacdo de Surdos
precisa ser vista ndo como um processo de normalizacdo, mas como um espaco de
reconhecimento da diferenca e da alteridade”.

As falas dos licenciandos, como “saber Libras é essencial para qualquer
professor que deseja ser inclusivo”, evidenciam a consciéncia crescente sobre o
papel da Libras como instrumento de inclusdo e cidadania, conforme previsto pela
Lei n® 10.436/2002.

Quanto as dificuldades na elaboracdo das aulas sinalizadas, os relatos
destacaram desafios relacionados a criacdo de materiais e a falta de recursos
acessiveis, corroborando Lacerda e Santos (2021, p. 59), que afirmam que “a
auséncia de materiais adaptados e de formacdo continuada em Libras ainda
constitui um entrave para a préatica pedagogica inclusiva nas licenciaturas”.

Entretanto, os alunos também relataram que o processo colaborativo e a
criacdo de atividades praticas contribuiram para superar essas barreiras, o que se
alinha a visdo de Vygotsky (2007, p. 87), segundo a qual “a aprendizagem é um
processo social mediado pela interacdo e pela colaboracdo, em que 0 sujeito se
constitui nas trocas com o outro”.

Por fim, destaca-se a percepcdo de protagonismo discente nas aulas
sinalizadas, aspecto que emergiu como uma das categorias mais expressivas. Os
participantes afirmaram sentir-se protagonistas e autbnomos na elaboragéo de suas
propostas de aula, o que refor¢ca as concepcdes de Freire (1996, p. 47), para quem
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao
ou construcao”.

Essa postura ativa e reflexiva evidencia a consolidacdo dos principios das
metodologias ativas, nas quais o aluno assume o papel central na construcao de
saberes, tornando-se corresponsavel por seu préprio aprendizado.

Grosso modo, as categorias emergentes confirmam a eficacia da utilizacdo de
metodologias ativas e ludicas no ensino da Libras como L2, especialmente na
formacdo inicial docente. As respostas revelam ndo apenas a valorizacao da Libras

como componente essencial da formagédo inclusiva, mas também a importancia do
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uso de praticas pedagdgicas criativas, colaborativas e sensiveis as especificidades

linguisticas da comunidade surda.

6.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os dados pessoais indicam que 0 grupo € composto por cinco participantes,
sendo 60% do sexo masculino e 40% do sexo feminino. Quanto a faixa etaria, 80%
tém entre 18 e 25 anos e 20% estdo entre 26 e 30 anos, revelando um publico
predominantemente jovem, tipico da formacéao inicial docente.

Em relacdo ao curso, 60% estdo matriculados no curso de Letras Portugués e
40%, em Letras Espanhol. O dado relevante € que 80% dos respondentes estdo no
7° periodo, sinalizando um momento avancado do curso, no qual a pratica

pedagdgica ganha centralidade, como se vé a seguir:

Figura 1 — Idade dos participantes

Qual sua idade

5 respostas

@ Entre 18 e 25 anos
@ Entre 28 e 30 anos

30 anos +

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

No que se refere ao perfil dos participantes, a figura 1 demonstra a
distribuicdo etaria dos licenciandos, sendo a maioria composta por jovens adultos,
com idades entre 18 e 25 anos, evidenciando que se trata, em sua maioria, de
alunos em formacao inicial, ainda no inicio ou meio do percurso académico.

Observa-se gue os estudantes estdo dentro de uma faixa etaria condizente
com este nivel de ensino, o que demonstra uma formagao em curso compativel com
0 tempo esperado de integralizacdo da graduacdo. Essa caracteristica favorece o

envolvimento com as praticas pedagogicas e metodologias propostas, uma vez que
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estdo em uma fase de amadurecimento intelectual e profissional adequada ao

desenvolvimento das competéncias docentes.

Figura 2 — Sexo dos participantes

Como vocé se identifica?

5 respostas

® Homem
@ Muther

& Prefwo ndo mformae

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A figura 2 apresenta a distribuicdo por sexo dos participantes, indicando um
predominio do feminino, tendéncia recorrente nos cursos de licenciatura, sobretudo
nas areas de Letras, como ja apontam estudos de Souza (2020) sobre a feminizacao
do magistério no Brasil. Esse dado refor¢ca o perfil historicamente construido da
docéncia como uma profissao majoritariamente ocupada por mulheres, resultado de
fatores socioculturais e historicos que associam o cuidado, a afetividade e a
educacdo a figura feminina. Tal predominancia, embora reafirme essa tradicao,
também evidencia a relevancia das politicas de valorizacédo e equidade de género no
campo educacional, buscando ampliar a diversidade e a representatividade docente

nas diferentes etapas e areas de ensino.

Figura 3 — Curso de graduacédo dos participantes

Qual o seu curso? L[] Copiar gréfice

Srespostas

. Lcencatura plena em Letras Pocuguss

@ Licenoatura plena em Lettas Espanhol

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Em relacdo aos cursos de origem, conforme mostra a figura 3, 0s
participantes estdo distribuidos entre os cursos de Letras Lingua Portuguesa e
Letras Lingua Espanhola, com uma leve predominancia dos alunos do curso de
Portugués. Essa distribuicdo reflete a maior oferta e tradicdo do curso de Letras
Portugués nas instituicbes publicas, bem como o numero historicamente mais
elevado de matriculas nessa habilitacéo.

Além disso, é possivel inferir que a maior representatividade dos licenciandos
de Portugués pode favorecer uma diversidade de percepcdes sobre o ensino da
Libras, considerando as diferentes experiéncias linguisticas e pedagdgicas que cada
curso proporciona, especialmente no que concerne a formacao para o trabalho com
a linguagem, a comunicacdo e a inclusdo. Nesse sentido, Pimenta (2012, p. 67)
destaca que

A formacado inicial de professores deve ser compreendida como um
processo que articula o dominio dos saberes cientificos e linguisticos a

construcdo da identidade docente, por meio da reflexdo sobre a pratica e da
inser¢éo em contextos reais de ensino.

Em complemento, Névoa (2009, p. 36) ressalta que

A formacdo de professores ndo pode se limitar ao dominio técnico, mas
deve promover a constituicdo de sujeitos criticos, capazes de compreender
a complexidade da profissdo e de intervir de forma ética e reflexiva no
espago escolar.

Dessa forma, a presenca de licenciandos de diferentes habilitagcdes enriquece
a analise, pois reflete distintas trajetorias formativas e perspectivas sobre o papel da
Libras na formacao docente.

Figura 4 — Periodo dos participantes

Qual periodo esta cursando?

5 respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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A figura 4 evidencia o periodo letivo em que os participantes estao
matriculados, majoritariamente concentrados nos periodos finais da graduacgéo, o
gque demonstra que o contato com a Libras ocorre, muitas vezes, ja na fase
avancada do curso, algo que pode impactar a percepcéo sobre a aplicabilidade e o
aprofundamento no conteudo.

Essa caracterizagdo € fundamental, pois, como aponta Névoa (1992), a
construgdo da identidade docente se consolida nas experiéncias formativas
vivenciadas durante o percurso académico, especialmente quando aliadas a praticas

pedagdgicas que dialogam com a realidade inclusiva da educacao basica.

6.2 EXPERIENCIAS ANTERIORES COM A LIBRAS

Questionados sobre experiéncias prévias com a Lingua Brasileira de Sinais,
os dados mostram que 60% dos participantes ja tiveram contato anterior, enquanto
40% relataram nao ter tido ou ter apenas um contato superficial. Este dado revela
uma realidade ainda marcada por lacunas no acesso a Libras na sociedade,
corroborando com Quadros (2004), que aponta para a necessidade de politicas que
garantam o contato com a Libras desde a educacéo basica.

Figura 5 — Contato anterior com a Libras

Voce ja teve contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) antes da LD Copiar grafico
disciplina ofertada no seu curso de graduacgao?

3 regpostas

® Siv

® N
Apenas por cursidade em redes
S0CIAS

@ Ap=nas em evenios @ palestras avaves

de intérpreles de Libras

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Observando a figura 5, percebe-se que a maioria dos licenciandos nao

possuia contato prévio com a Libras, reforcando a importancia da disciplina como
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primeiro ponto de aproximacao com essa lingua e, consequentemente, com a cultura
surda.

Essa conjuntura evidencia o papel crucial da disciplina de Libras na formacéo
de professores, tornando-se muitas vezes a primeira e, por vezes, Unica
oportunidade formal de contato com a lingua e a cultura surda durante a graduacéao.
Como se sabe, grande parte dos licenciandos nao teve contato prévio com a Libras
porque, historicamente, essa lingua e a cultura surda foram pouco valorizadas e
pouco presentes nos espacos educacionais.

Mesmo com o0s avancos trazidos pela Lei n° 10.436/2002 e pelo Decreto n°
5.626/2005, o acesso a Libras antes da graduacédo ainda é restrito. Nesse sentido, a
disciplina de Libras representa o primeiro momento de aproximagdo com a lingua e
com a comunidade surda, ampliando a visédo dos futuros docentes sobre a incluséo e
a diversidade. Segundo Strobel (2008a, p. 35), conhecer a Libras é também
conhecer “seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo”, o que

reforga sua importancia na formagéo de professores.

6.3 DIFICULDADES NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LIBRAS

As maiores dificuldades apontadas foram a memorizacdo dos sinais,
mencionada por 100% dos participantes, e o pouco tempo de aula (40%). Além
disso, 20% indicaram a falta de materiais acessiveis e outros 20% relataram

dificuldades com a coordenacédo motora para a execucao dos sinais.

Figura 6 - Dificuldades encontradas no processo de aprendizagem da Libras
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Fonte: Dados da pesquisa (2025)
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Sobre as dificuldades enfrentadas durante o processo de aprendizagem, a
figura 6 revela que os maiores desafios estdo relacionados a memorizacdo dos
sinais, a falta de materiais acessiveis e & auséncia de um ambiente visual prévio,
aspectos que convergem com as falas destacadas no Quadro 4, a seguir, para

ilustrar melhor as principais dificuldades e trechos representativos das respostas

gualitativas:
Quadro 4 - Dificuldades apontadas pelos participantes
DIFICULDADE TRECHO DA FALA DOS PARTICIPANTES

Memorizacéo dos sinais (100%) “Memorizar os sinais.”

Pouco tempo de aula (40%) “Né&o, pois a curta duracao da disciplina sé nos
permite tocar a superficie.”

Falta de materiais (20%) “Falta de materiais na internet.”

Coordenacdo motora (20%) “Dificuldade na coordenagdo motora para alguns
sinais.”

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Este quadro sintetiza as falas mais representativas, como, por exemplo, a
dificuldade em encontrar materiais de apoio na internet, além do medo de esquecer
sinais na hora da pratica.

Esses dados dialogam diretamente com os estudos de Filatro (2018), que
defende que metodologias ativas, como o0s jogos didaticos, sdo essenciais para
enfrentar desafios de memorizagdo, pois promovem maior engajamento cognitivo e
afetivo no processo de aprendizagem e com Lacerda e Santos (2021) que destacam
gue a escassez de materiais didaticos acessiveis em Libras ainda € um dos maiores

entraves na efetivacdo de praticas pedagdgicas inclusivas.

6.4 ESTRATEGIAS DE ENSINO: CONTRIBUICOES PERCEBIDAS

Quando questionados sobre quais estratégias mais contribuiram para a
aprendizagem da Libras, os dados da figura 7 apontam que as metodologias ludicas,
0s jogos didaticos e a pratica em dupla ou em grupo foram o0s recursos mais

efetivos. Este resultado dialoga diretamente com os aportes teéricos de Moran
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(2015) e Bacich et al. (2018), que destacam as metodologias ativas como caminhos
eficazes para a constru¢cdo do conhecimento, sobretudo em linguas visuais, como a
Libras.

As estratégias consideradas mais eficientes foram as atividades praticas com
Libras, apontadas por 100% dos participantes, seguidas por aulas expositivas,
dindmicas em grupo e uso de jogos didaticos, todas com 80% de indicagdo. O uso
de videos também foi citado por 60% dos respondentes.

Figura 7 — Estratégias que mais contribuiram para a aprendizagem

Durante a disciplina de Libras, quais estratégias mais contribuiram para sua |0 Copiar grafico
aprendizagem?

5 respostas

Aulas expositivas 4 (80%)

Dindmicas em grupo 4 (80%)

Uso de jogos didaticos 4 (80%)

Videos

Atividades praticas com Libras 5 (100%)

Arelacdo continua com os
assuntos trabalhados

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

O destaque absoluto para as atividades praticas confirma que o ensino de
uma lingua visual e gestual, como a Libras, exige abordagens centradas na
experiéncia, na interacdo e na pratica constante, como defendem Vigotski (2007) e
Filatro (2018). Assim, o0 jogo "Té& na M&o - Datilologia em Libras" foi percebido como
uma dessas praticas significativas, sendo ressaltado nas respostas abertas como
recurso facilitador da memorizacdo e do engajamento para o conteldo Parametros

da Libras.
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6.5 PERCEPCAO SOBRE A IMPORTANCIA DA LIBRAS NA FORMACAO
DOCENTE

Quando questionados sobre a importancia da Libras na formacdo docente,
todas as respostas destacaram a disciplina como essencial, de extrema relevancia,
indispensavel para a inclusdo e para a atuacdo na educacgdo bésica. Esse dado
reforca a andlise de Lacerda e Santos (2021), que enfatizam que a Libras ndo € um
mero conteddo complementar, mas um componente formativo estruturante na

construcéo de praticas pedagadgicas inclusivas e democraticas.

Quadro 5 - Importancia da Libras na formagdao inicial docente

PERCEPCAO TRECHO REPRESENTATIVO

Essencial “E essencial, pois nosso curso esta direcionado
a educacéo basica, os surdos também fazem
parte desse nivel de ensino e a Libras é seu
principal meio de comunicag¢do.”

Incluséo “O ensino de Libras possibilita o acesso a
inclusdo, ao aprendizado e ao ensino de
qualidade.”

Formacgao “Se trata de uma das mais importantes

disciplinas do curso.”

Fonte: Elaboracao propria (2025)

6.6 CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS

Sobre a pergunta direta “Vocé considera que as metodologias escolhidas pela
professora contribuiram positivamente para sua formacdo docente e aquisicdo da
Libras como segunda lingua?”, 100% dos participantes responderam
afirmativamente, evidenciando o impacto positivo do uso de metodologias ativas

baseadas em jogos.
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Figura 8 - Avaliagdo do uso de metodologias ludicas no processo de aprendizagem da Libras
.

0 quanto vocé concorda corm a seguinte afirmagdo. "0 uso de melodologias L2 oplar graf

ludicas facilita o processo de aprendizagem da Libras como segunda lingua

para ouvintes

cordo totalmente
rdo parcialmente
prdo nem discordo

Cordo parcialmente

ordo tatalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A figura 8 reafirma esse entendimento, pois evidencia que os participantes
concordam plenamente que o uso de metodologias ludicas facilita a aprendizagem
da Libras. Essa percepc¢do estd também sustentada nas falas presentes na anélise
gualitativa, demonstrando que o aprendizado se torna mais leve, dinamico e eficaz,
além de favorecer a inclusao.

As falas qualitativas reforcam esse dado, destacando que as metodologias
despertaram o interesse pela Libras, favoreceram a fixacdo do conteddo e
proporcionaram experiéncias praticas que dificilmente seriam obtidas apenas por
meio de aulas expositivas.

Esse resultado confirma o que Filatro (2018) aponta sobre o potencial das
metodologias ativas em tornar o aluno protagonista do processo de aprendizagem,
além de criar um ambiente que favorece a colaboracdo, a autonomia e o

desenvolvimento de competéncias.

6.7 PREPARACAO PARA ATUAR COM LIBRAS NA EDUCACAO BASICA

Apesar do reconhecimento das metodologias utilizadas ao longo da disciplina,
parte dos respondentes sinalizou que ainda néo se sente totalmente preparada para
atuar com alunos Surdos, apontando a brevidade da carga horaria da disciplina

como um fator limitante. Esse dado € coerente com as criticas presentes na

literatura (Quadros, 2004; Lacerda e Santos, 2021), que destacam que uma
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disciplina de 60 horas néo é suficiente para formar um profissional fluente em Libras,
tampouco para garantir seguranca didatico-pedagoégica no trabalho com alunos
Surdos. Torna-se, assim, evidente a necessidade de continuidade na formacao,
tanto linguistica quanto cultural.

E imprescindivel que o professor em formagc&o inicial desenvolva uma postura
critica e sensivel frente a educacdo inclusiva, reconhecendo a importancia de
aprender Libras ndo apenas como um instrumento de comunicagdo, mas como
ponte de acesso ao universo sociocultural da pessoa surda. De acordo com Skliar
(1998), compreender a surdez sob a perspectiva da diferenca e ndo da deficiéncia,
exige do educador uma abertura para dialogar com a cultura surda, seus valores,
modos de ser, aprender e se expressar no mundo.

Aprender Libras é, nesse contexto, apenas uma das portas para uma pratica
pedagdgica verdadeiramente inclusiva. E necesséario conhecer a histéria da
comunidade surda, suas lutas por reconhecimento e os artefatos culturais que a
compdem, como o teatro Surdo, a poesia visual, as narrativas em Libras e os
recursos visuais que marcam sua pedagogia propria (Stumpf, 2005; Fernandes,
2007). Isso implica uma ampliacdo da visdo de ensino, que vai além da lingua,
abarcando identidade, representatividade e o direito & comunicacéo plena.

Como futuros profissionais da educacdo béasica, € fundamental que os
licenciandos estejam minimamente preparados para acolher alunos Surdos em sala
de aula, estabelecendo interacdes diretas e significativas. A auséncia desse preparo,
infelizmente ainda recorrente, contribui para praticas pedagdégicas excludentes ou
mediadas por terceiros, dificultando o protagonismo do sujeito Surdo no processo
educativo (Lacerda, 2012).

Logo, a formacdo docente deve ir além do cumprimento formal da
obrigatoriedade legal da disciplina de Libras. Ela precisa proporcionar uma vivéncia
concreta e ampliada sobre a Libras, bem como fomentar uma consciéncia critica
sobre o papel do professor como agente de inclusdo e de construcdo de pontes
entre culturas, linguas e modos de aprender.

Apesar dos dados indicarem uma percepg¢ao positiva dos licenciandos quanto
a importancia da Libras e a sua formacéo inicial, € possivel identificar lacunas
criticas no que tange a preparacéo efetiva para o exercicio profissional em contextos

bilingues. A formacgdo docente, muitas vezes reduzida a um Unico componente
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curricular ou a atividades pontuais, revela-se insuficiente diante da complexidade
gue envolve a inclusdo de estudantes Surdos na educacgéo basica.

A superficialidade com que a Libras ainda é tratada em muitos cursos de
licenciatura aponta para uma urgéncia formativa: ndo se trata apenas de conhecer
sinais ou cumprir uma carga horaria obrigatéria, mas de compreender a cultura
surda, dominar estratégias de ensino bilingue e desenvolver competéncias
pedagdgicas especificas.

Essa constatacdo evidencia uma dissonancia entre o0 que é ensinado nos
CUrsos e o que sera exigido na pratica docente, especialmente nas escolas publicas,
qgue ainda carecem de politicas efetivas de apoio e formacdo continuada. Como
apontam Strobel (2008) e Quadros (2012), o contato com a Libras deve ser continuo,
contextualizado e integrado a formacéo critica do educador, de modo que ele néo
apenas "inclua" o aluno Surdo, mas que atue de forma bilingue e intercultural,
respeitando as especificidades linguisticas e identitarias desses sujeitos.

Portanto, a analise dos resultados refor¢ca que a preparacdo para atuar com
Libras na educacdo béasica demanda mais do que o cumprimento de disciplinas:
exige um compromisso institucional e politico com uma formacdo docente sélida,
que valorize a Libras, respeite a perspectiva da educacdo bilingue e promova o
protagonismo Surdo no espaco educacional.

6.8 DIFICULDADES E FACILIDADE NA ELABORACAO DAS AULAS

A elaboracédo de aulas em Libras pelos licenciandos participantes revelou um
panorama marcado por desafios, mas também por conquistas formativas relevantes.
A grosso modo, os dados gerados apontam que as principais dificuldades
enfrentadas estiveram concentradas na escassez de materiais didaticos acessiveis e
adequados disponiveis na internet. Essa caréncia impacta diretamente a qualidade
do planejamento pedagdgico, uma vez que compromete 0 acesso a recursos visuais
e conteudos contextualizados que favorecam o ensino da Libras de forma
significativa e inclusiva.

Outro aspecto destacado como dificultador foi o processo de memorizagcao
dos sinais, 0 que indica a necessidade de mais tempo de imerséo e dedicagéo para

consolidacdo do vocabulario visual-gestual, bem como reforca a importancia da



93

adocdo de metodologias que estimulem a fixagcdo da lingua de forma ludica,
interativa e contextualizada, como € o caso dos jogos pedagdgicos. Além disso, 0
planejamento de atividades que fossem, ao mesmo tempo, interativas e inclusivas,
também se mostrou desafiador. Muitos estudantes relataram inseguranca quanto a
criacdo de dinamicas que envolvessem a participacao ativa da turma, respeitando os
diferentes niveis de proficiéncia e promovendo a incluséo de todos os alunos.

Entretanto, apesar das dificuldades apontadas, as falas dos participantes
também revelaram elementos que contribuiram para o processo, funcionando como
facilitadores. A principal facilidade mencionada foi a propria execucéo das aulas em
sala. Varios licenciandos relataram que, embora tenham iniciado a pratica com
nervosismo e receio, 0 ato de colocar o planejamento em agao e interagir com 0s
colegas foi uma experiéncia gratificante e de grande valor formativo. Essa superacao
inicial evidenciou a poténcia da pratica docente como espaco de aprendizagem real,
no qual o enfrentamento de desafios se transforma em oportunidade de crescimento
pessoal e profissional.

A andlise dessas respostas evidencia a complexidade envolvida na docéncia
de Libras como segunda lingua, especialmente quando o processo formativo ainda
esta em construcdo. Ressalta-se a importancia de que a formacao inicial proporcione
momentos constantes de prética supervisionada, elaboracdo de materiais didaticos
préprios e reflexdo critica sobre as metodologias aplicadas. Mais do que oferecer
conteudos prontos, € essencial formar professores capazes de criar, adaptar e
avaliar recursos de forma autbnoma, sensivel e criativa, sempre com foco na
acessibilidade e na aprendizagem significativa.

Além disso, a vivéncia das dificuldades relatadas pode ser compreendida
como parte integrante de um processo de formacdo que valoriza 0 erro como
componente da aprendizagem. Assim, o que inicialmente foi visto como barreira,
como a falta de materiais ou a inseguranca diante da turma, acabou gerando um
movimento de superacdo que contribuiu para a construcdo de competéncias
fundamentais a pratica docente, como a resiliéncia, a autoconfiangca e a capacidade
de reflexdo sobre a prépria pratica. Tais aspectos reafirmam a importancia das
metodologias ativas na formacéo de professores de Libras, pois essas estratégias
favorecem a autonomia, o protagonismo e o desenvolvimento de habilidades

didaticas essenciais para o exercicio profissional na educacao béasica.
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6.9 METODOLOGIAS MAIS EFICAZES NA DISCIPLINA DE LIBRAS

Ao serem questionados sobre quais metodologias aplicadas na disciplina de
Libras foram mais eficazes para a aquisicdo da Libras como segunda lingua, os
participantes destacaram, de forma majoritaria, a pratica dos “Dialogos com seus
pares”, que obteve a totalidade das respostas (100%). Além disso, aparecem com
60% a pratica de “Gravacao de videos em Libras” e, com 40% cada, os itens “Jogo
da datilologia/alfabeto manual”, “Jogo da expresséao facial’ e “Atividades para além
da sala de aula”. O item “Videos de terceiros em Libras” ndo foi apontado por
nenhum participante como metodologia eficaz.

Esse dado revela a forca das metodologias que promovem a interacdo direta
e ativa entre os alunos, confirmando os pressupostos de autores como Moran (2015)
e Filatro (2020), que defendem que a aprendizagem é mais significativa quando o
estudante € protagonista no processo, atuando de forma colaborativa, reflexiva e
prética.

A centralidade dos “Dialogos com os pares” demonstra que os momentos de
troca entre os colegas foram fundamentais tanto para a pratica linguistica quanto
para a construgdo do conhecimento, o que também esté alinhado as bases tedricas
de Vygotsky (2001), que destaca a aprendizagem como um processo social e
mediado pela interacéo.

Além disso, a presenca dos jogos didaticos como recurso apontado, embora
ndo tenha atingido unanimidade, reforca que as praticas lidicas cumprem um papel
importante no apoio a fixacdo dos conteddos, especialmente no campo da
memorizacdo dos sinais, uma dificuldade recorrente evidenciada na analise anterior
(ver item 6.6). Isso dialoga diretamente com os argumentos de Huizinga (2004) e
Kishimoto (2019), que defendem o jogo como instrumento pedagégico capaz de
transformar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais leve, atraente e
eficiente.

Por fim, as atividades realizadas fora da sala de aula também aparecem como
facilitadoras, apontando a importancia da extensao da aprendizagem para além dos
muros da universidade, o que reverbera os principios de metodologias ativas

voltadas para resolucdo de problemas e vivéncias reais.
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Figura 09 - Metodologias aplicadas na disciplina de Libras consideradas mais eficazes para a
aquisicéo da Libras

Das metodologias aplicadas na disciplina de Libras, qual foi a mais eficaz l_D Lopiar grafico
para a aquisi¢ao da Libras?

5 respostas

Jogo da datiliclogia/arabeto

Sravacao oe videos em Libvas

Ddlogos com seus pares

Alividades para além 63 sala de

aula

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A figura evidencia que as metodologias baseadas na interagdo, como
didlogos com os pares (100%) e gravacdo de videos (60%), foram as mais
eficazes para o processo de aquisicdo da Libras, segundo os participantes da

pesquisa.

6.10 PERCEPCAO DE PROTAGONISMO NA AULA SINALIZADA

Os dados apontam que 100% dos participantes afirmaram ter se sentido
protagonistas e com autonomia na elaboracdo de sua proposta durante a aula
sinalizada. Esse resultado é bastante expressivo e refor¢ca o principio central das
metodologias ativas, que transferem o foco do ensino do professor para o aluno,
colocando-o como agente ativo do seu préprio processo de aprendizagem.

Esse protagonismo é defendido por autores como Bacich e Moran (2018), que
argumentam que as metodologias ativas favorecem o desenvolvimento da
autonomia, da criticidade e da responsabilidade dos estudantes. Segundo Filatro
(2020), quando o discente é desafiado a construir e aplicar conhecimentos,
especialmente no contexto da educacéao linguistica, h4 maior retencdo, motivacao e
engajamento.

Esse dado também converge com as falas qualitativas analisadas

anteriormente, nas quais os participantes destacaram a importancia da elaboracao
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das aulas como elemento de fortalecimento tanto da aprendizagem quanto da

autoconfianca no uso da Libras.

Figura 10 - Percepgéo de protagonismo na aula sinalizada

Sobre a aula sinalizada , vace se sentiu protagonista e com autenomia para a
elaboragao da sua proposta?

§ respostas

® Sim
® N

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A figura mostra que todos os participantes (100%) sentiram-se
protagonistas e autbnomos na elaboracdo da proposta da aula sinalizada,

evidenciando a efetividade da metodologia aplicada.

6.11 CONTRIBUICAO DA AULA SINALIZADA PARA O APRENDIZADO

Corroborando o item anterior, os dados demonstram que 100% dos
respondentes consideram que a elaboragdo da aula sinalizada em conjunto com
seus colegas contribuiu de maneira significativa para o seu aprendizado.

A elaboracdo das aulas sinalizadas em Libras constituiu-se como uma das
atividades avaliativas centrais da disciplina, especialmente durante a segunda
unidade, periodo em que o enfoque pedagdgico passou a privilegiar a pratica
docente. Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), o processo avaliativo é
dividido em duas unidades: a primeira, voltada prioritariamente para os fundamentos
tedricos, e a segunda, direcionada a aplicacdo pratica dos conteudos. Nesse
contexto, durante o primeiro encontro da disciplina, os licenciandos foram
informados de que a principal atividade avaliativa da segunda unidade consistiria na
elaboracdo e execucdo de uma aula em Libras, com base nos conhecimentos

tedricos e linguisticos adquiridos ao longo do semestre.
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O processo iniciou-se com o estudo do alfabeto manual e das estruturas
bésicas da Libras, mesclando, desde as primeiras aulas, a teoria e a pratica. A
proposta da aula sinalizada tinha como objetivo promover a autonomia e 0
protagonismo dos alunos, estimulando-os a relacionar o contetdo da disciplina de
Libras com as especificidades de seus proprios cursos de origem: Letras Lingua
Portuguesa e Letras Lingua Espanhola.

Assim, foi solicitado que cada dupla ou trio escolhesse um tema relacionado a
sua area de formacdo e com o qual ja possuissem familiaridade, de modo que
pudessem adapta-lo a perspectiva inclusiva e bilingue. Assim, por exemplo, 0s
licenciandos de Portugués optaram por conteddos como classes gramaticais,
enquanto os de Espanhol selecionaram vocabulos diversos e expressdes cotidianas.

Durante o processo de elaboracéo, os estudantes perceberam a escassez de
materiais prontos voltados para o ensino de contetdos especificos em Libras, o que
os levou a realizar buscas autbnomas, construir planos de aula, criar slides,
desenvolver materiais ludicos e até mesmo jogos adaptados em Libras como
recursos de apoio. Essa etapa promoveu a reflexao critica sobre a importancia da
criacdo de recursos pedagdgicos acessiveis, além de estimular a criatividade e a
pesquisa.

Apo6s a producdo inicial dos materiais, as propostas foram revisadas pela
professora da disciplina, que orientou ajustes linguisticos e metodolégicos. Em
seguida, os alunos buscaram o0s sinais complementares correspondentes aos
conteudos escolhidos, aprimorando a precisao linguistica e a fluéncia comunicativa
necessaria a aula sinalizada.

Desse modo, os licenciandos, enquanto professores em formacao inicial,
assumiram o papel de planejadores e executores de praticas pedagdgicas
inclusivas, articulando teoria, pratica e reflexao critica. Essa experiéncia permitiu que
compreendessem a importancia de saber adaptar materiais e estratégias de ensino
para situacfes futuras em que possam ter alunos Surdos em sala de aula,
contribuindo, assim, para uma formacdo docente mais sensivel, reflexiva e alinhada
aos principios da educagéo bilingue e inclusiva

Essa proposta pratica estd em consonéncia com a perspectiva freireana de
educacdo, que compreende 0 processo de ensinar e aprender como uma via
dialoégica e transformadora. Para Freire (1996, p. 47), “ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou construgao”. A
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elaboracdo das aulas em Libras pelos licenciandos, portanto, ndo se configurou
como uma atividade meramente avaliativa, mas como um exercicio de praxis
pedagdgica, no qual a acdo e a reflexdo se complementam. Ao planejar, produzir
materiais e sinalizar suas proprias aulas, os estudantes puderam ressignificar a
teoria aprendida, tornando-se protagonistas do processo formativo.

Nessa mesma dire¢cdo, Pimenta (2012) defende que a formagao inicial
docente deve articular o dominio dos saberes teoricos e pedagdgicos com a pratica
concreta de sala de aula, promovendo o desenvolvimento da identidade profissional.
Segundo a autora, “o professor se forma a medida que reflete criticamente sobre a
sua pratica, compreendendo-a como espaco de construcdo de saberes e de
transformacgao social” (Pimenta, 2012, p. 69). Assim, ao elaborar e ministrar aulas
em Libras, os licenciandos vivenciaram um momento formativo de natureza critica,
reflexiva e emancipatoria, em que o aprendizado se consolidou pela experiéncia.

Além disso, a pratica de construcdo de materiais e de adaptacdo de
conteudos reforca o compromisso com a educacao inclusiva, uma vez que, como
destaca Lacerda (2021, p. 58), “a efetivacdo da inclusdo de alunos Surdos requer
gue os professores em formacdo compreendam as especificidades linguisticas da
Libras e saibam planejar estratégias acessiveis e contextualizadas”. O exercicio de
elaboracdo das aulas sinalizadas, portanto, possibilitou aos futuros docentes
vivenciar os desafios da acessibilidade pedagodgica e compreender o papel do
professor como mediador entre a diferenca linguistica e o conhecimento.

Assim, a atividade evidenciou o valor da pratica pedagdgica enquanto espaco
de aprendizagem ativa e reflexiva, reafirmando a necessidade de uma formacao
docente que integre teoria, pratica e compromisso com a inclusédo. A experiéncia dos
licenciandos mostrou que ensinar Libras e, sobretudo, ensinar em Libras é também
um ato de aprender, de (re)construir saberes e de preparar-se para atuar em
contextos escolares diversos, plurais e bilingues.

Esse resultado reforca a importancia do trabalho colaborativo e da
aprendizagem entre pares como elementos estruturantes no processo de ensino de
uma lingua, no caso, a Libras como segunda lingua para ouvintes.

Isso encontra respaldo em Vygotsky (2001), que ressalta o papel da interacéo
social na construcdo do conhecimento, e em Novoa (2009), que defende a formacao

docente pautada na colaboracao, na experimentacao e na reflexdo compartilhada.
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Além disso, € possivel perceber que o planejamento, a organizacdo e a
execucao das atividades sinalizadas foram experiéncias que transcenderam o
ensino da Libras, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias didaticas,

criativas e inclusivas, que séo essenciais na formacao inicial docente.

Figura 11 - Contribuicédo da aula sinalizada para o aprendizado dos participantes

A elaboragdo da aula sinalizada com os colegas contribuiu para o seu
aprendizado?

5 respostas

® Sim
® Mo

Parcalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

Todos os participantes (100%) afirmaram que a construcdo da aula
sinalizada com os colegas contribuiu significativamente para seu aprendizado
em Libras e para sua formacéo docente.

Posto isto, os dados analisados nesta secao evidenciam, de maneira robusta,
gue o uso de metodologias ativas, especialmente com o recurso do jogo “Ta na Mao
- Datilologia em Libras”, aliados as praticas de aula sinalizada, dinamicas, gravagdes
de videos e dialogos com o0s pares, promoveu um impacto significativo na aquisicao
da Libras como segunda lingua (L2) e no fortalecimento da formacdo docente dos
licenciandos participantes.

As analises demonstraram ndo apenas o desenvolvimento das competéncias
linguisticas, mas também o fortalecimento de habilidades socioemocionais, como
autonomia, protagonismo e colaboracdo, fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem contemporaneo.

Todavia, foram identificadas limitagbes estruturais importantes, como o tempo
reduzido da disciplina e a caréncia de materiais didaticos acessiveis, elementos que
tensionam a necessidade urgente de reestruturacdes curriculares, de politicas
institucionais de apoio e de investimento na formacéo de professores para praticas

bilingues inclusivas.
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Diante desses achados, a sec¢do seguinte se destina a aprofundar a
discussao, refletindo criticamente sobre os resultados encontrados a luz dos
referenciais tedricos que sustentam esta pesquisa, além de apresentar as
consideracdes finais e 0s encaminhamentos propositivos que emergem deste estudo
para o campo da formacéao inicial docente e do ensino da Libras como segunda
lingua para ouvintes.

A partir de agora iremos discutir os resultados obtidos na anélise dos dados, a
luz dos referenciais tedricos que fundamentaram esta pesquisa. As discussdes aqui
apresentadas buscam compreender as contribuicbes das metodologias ativas,
especialmente do jogo didatico “Ta na Mao - Datilologia em Libras”, no processo de
aquisicdo da Libras como segunda lingua (L2) por licenciandos dos cursos de Letras
(Portugués e Espanhol), dentro da perspectiva da formacdo inicial docente.

Os dados revelaram, de forma contundente, que o uso de metodologias ativas
baseadas em jogos se mostrou significativamente eficaz na promocgédo da
aprendizagem, no desenvolvimento de competéncias linguisticas em Libras, bem
como na formacdo de professores mais sensiveis as praticas inclusivas, o que
coaduna com as proposicdes de Filatro (2020), que defende que metodologias ativas
proporcionam aos alunos protagonismo, constru¢do coletiva de saberes e maior
retencdo do conteudo.

A primeira categoria, “Importancia da Libras na Formagao Docente”, emergiu
de forma recorrente nas respostas dos participantes. Segundo Quadros e Karnopp,
(2004) e Perlin, (2021), ao reconhecerem a Libras como essencial para a pratica
pedagdgica inclusiva, os licenciandos demonstraram entendimento de que a lingua
de sinais ndo € apenas um recurso, mas uma ponte para 0 acesso a educacao de
gualidade por parte dos alunos Surdos. Este resultado confirma os apontamentos de
Skliar (1998), ao enfatizar que a formacéo docente precisa estar comprometida com
a diversidade linguistica e cultural.

No que se refere a segunda categoria, “Aprendizagem Significativa com
Metodologias Ludicas”, os dados evidenciaram que o jogo utilizado promoveu uma
aprendizagem mais efetiva, especialmente no que tange a memoriza¢do dos sinais
relacionados a datilologia (alfabeto manual), considerado um dos parametros
basicos da Libras. Logo, a ludicidade atuou como facilitadora do processo de

aquisicao, corroborando com os estudos de Kishimoto (2019), que defende o jogo
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como instrumento pedagdégico capaz de transformar o ambiente de aprendizagem
em um espaco de interacdo, cooperagéo e construcao de conhecimento.

As figuras analisadas reforcam essa percepc¢do, uma vez que apontam, de
forma unanime, que os alunos se sentiram protagonistas no processo, sobretudo
durante as atividades praticas, como os didlogos com seus pares e a aula sinalizada.
Essa percepcao esta diretamente alinhada as premissas de Bacich e Moran (2018),
que defendem que o protagonismo do aluno € central nas metodologias ativas,
deslocando o papel do professor de transmissor para mediador da aprendizagem.

A terceira categoria, “Desafios e Limitagcbes na Aprendizagem da Libras”,
também foi destacada pelos participantes, que apontaram dificuldades relacionadas
a memorizacdo dos sinais, tempo reduzido da disciplina e falta de materiais didaticos
acessiveis. Esse achado dialoga com Lacerda e Santos (2016), que alertam para a
escassez de recursos adaptados no ensino de Libras e para a urgéncia de repensar
as praticas formativas nas universidades, especialmente no que se refere as
disciplinas obrigatorias de Libras.

Ainda dentro desse contexto, Novoa (1992) reforca que a formacdo de
professores precisa ir além dos saberes teoricos, exigindo praticas reflexivas,
colaborativas e contextualizadas. As atividades propostas, que incluiram jogos,
gravacao de videos, dialogos, expressodes faciais e aulas sinalizadas, refletiram esse
movimento, permitindo que os alunos ndo apenas aprendessem 0s sinais, mas
desenvolvessem competéncias que favorecem praticas docentes mais inclusivas e
sensiveis a diferenca.

A andlise dos dados também revela que os alunos reconheceram a relevancia
da experiéncia da “Aula Sinalizada” como uma oportunidade de vivenciar na pratica
aquilo que a teoria muitas vezes ndo alcanca. O fato de todos os participantes
afirmarem que se sentiram protagonistas, autbnomos e que esse momento
contribuiu diretamente para o seu aprendizado demonstra que, quando inseridos em
praticas ativas, os futuros docentes constroem um aprendizado mais robusto e
duradouro, tal como defendem Moran (2015) e Filatro (2020).

A Ultima categoria, “Contribuicdes das Metodologias Ativas na Formacao
Inicial Docente”, evidencia que, apesar das limitagdes, as praticas metodoldgicas
adotadas, principalmente o uso do jogo didatico, foram determinantes para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas em Libras, além de fortalecerem

competéncias essenciais para o exercicio da docéncia na educacdo basica. Os
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participantes relataram ndo apenas a facilidade no aprendizado, mas também a
satisfacdo em participar de atividades que extrapolaram a sala de aula, reafirmando
qgue o aprendizado por meio do ladico € mais engajador e eficaz.

Diante disso, € possivel afirmar que os resultados desta pesquisa corroboram
amplamente com a literatura que defende as metodologias ativas como ferramentas
transformadoras no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto
da educacéo de Surdos e do ensino de Libras como L2.

Como destaca Bacich e Moran (2018), metodologias ativas sao
indispensaveis na formacéo docente contemporanea, pois favorecem ndo apenas a
aquisicdo de conteudos, mas também o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, culturais e linguisticas, aspectos fundamentais para préaticas
pedagdgicas inclusivas.

Assim, as discussfes aqui apresentadas reforcam que o ensino de Libras na
formacao inicial docente, quando permeado por estratégias ativas, contribui
significativamente para a construcdo de uma pratica pedagoégica mais humanizada,
democratica e efetivamente inclusiva.

No entanto, também apontam a necessidade de revisdes curriculares que
contemplem uma carga horaria mais adequada, bem como a producéo e distribuicéo
de materiais didaticos acessiveis, como condi¢cdo essencial para garantir uma
formacdo de qualidade. Mas, essa parte fica para um outro momento em uma outra

pesquisa.
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7 DISCUSSAO CRITICA DAS CATEGORIAS E INTER-RELACOES ANALITICAS

Esta se¢cdo se destina a aprofundar a discusséo e a interpretagdo critica dos
resultados obtidos na secdo anterior, articulando-os aos referenciais tedricos que
sustentam esta pesquisa. As quatro categorias analiticas emergentes eleitas da
analise de contetdo sdo: (1) Importancia da Libras na Formacédo Docente, (2)
Aprendizagem Significativa com Metodologias Ludicas, (3) Desafios e
Limitagdes na Aprendizagem da Libras, e (4) Contribuicbes das Metodologias
Ativas na Formacéao Inicial Docente, que configuram dimensfes complementares
de um mesmo fenbmeno: a constituicdo da identidade docente para a incluséo e o
ensino bilingue, mediado pela Libras como Segunda Lingua (L2).

Essas categorias sdo aqui compreendidas como nudcleos de sentido (Bardin,
2011), que expressam a convergéncia entre as experiéncias dos licenciandos e os
principios tedrico-metodologicos do ensino de Libras na formacgéo superior. Ndo se
trata, portanto, de categorias isoladas, mas de um sistema interdependente, no qual
cada eixo analitico dialoga, reforca e amplia o significado do outro. Essa abordagem
dialégica das categorias reflete o carater processual da andlise qualitativa e a
postura interpretativa da pesquisadora enquanto mediadora dos sentidos
construidos a partir dos dados.

Como afirma Minayo (2014, p. 105), “a analise qualitativa ndo busca a
verdade Unica dos fatos, mas os significados que emergem da interacdo entre
sujeito e objeto, pesquisador e realidade estudada”. Nessa perspectiva, a
interpretagdo dos resultados ndo é neutra nem linear, mas se constitui na relacao
dialética entre o olhar tedrico e o vivido empirico, entre a experiéncia dos
licenciandos e o lugar da pesquisadora como docente e investigadora no campo da
formacdo de professores. Assim, dividimos em categorias para melhor

entendimento.

7.1 CATEGORIA 1 — IMPORTANCIA DA LIBRAS NA FORMACAO DOCENTE

A primeira categoria evidenciou que os participantes reconhecem a Libras
como componente essencial da formacdo inicial docente, associando seu

aprendizado a construcdo de uma préatica pedagogica inclusiva e socialmente

comprometida. Muitos relataram que, antes da disciplina, ndo compreendiam a
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importancia da Libras, mas, ao longo do semestre, passaram a reconhecé-la como
parte da identidade profissional do educador.

Essa percepcdo estd em consonancia com Strobel (2008, p. 32), quando
afirma que “a Libras representa ndo apenas uma lingua, mas também um simbolo
de resisténcia e afirmacédo da comunidade surda, sendo o0 seu ensino um ato politico
de valorizagdo da diferenga”. Tal compreensdo também é corroborada por Skliar
(1998, p. 45), ao afirmar que “a educacdo de surdos deve ser pensada como um
espaco de encontro com a diferenca, e hdo como tentativa de normalizacao”.

Dessa forma, a importancia atribuida a Libras pelos licenciandos transcende o
cumprimento legal da Lei n° 10.436/2002. Ela adquire um caréater ético e formativo,
alinhando-se ao que Freire (1996) denomina de formacdo humanizadora, que tem
como base o reconhecimento do outro e o compromisso com a inclusdo. Ao
compreender a Libras como um instrumento de acesso e equidade, os futuros
professores assumem uma postura reflexiva e empatica diante da diversidade,
transformando o processo de ensino em um espaco de dialogo e respeito as
diferencas.

Assim, esta categoria responde diretamente ao primeiro eixo da pesquisa,
evidenciando que a inser¢ao da Libras nos curriculos das licenciaturas contribui para
formar educadores mais conscientes do papel social e politico da docéncia, aptos a

atuar em contextos plurilingues e multiculturais.

7.2 CATEGORIA 2 — APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA COM METODOLOGIAS
ATIVAS

A segunda categoria evidencia o impacto positivo das metodologias ativas e
dos recursos ladicos no processo de ensino e aprendizagem da Libras. O relato de
um dos participantes quando diz que “o jogo me ajudou muito a fixar os sinais” e
“aprender brincando é bem melhor”, indica que o envolvimento afetivo e a dimensédo
ludica potencializaram a assimilacdo dos contetdos e a motivagcdo para aprender.
Neste sentido, Moran (2015, p. 21) explica que “as metodologias ativas deslocam o
foco do ensino para o aluno, estimulando-o a pensar, pesquisar, experimentar e
criar, de modo que o aprender se torna uma experiéncia significativa e
transformadora”. Esta afirmacdo € complementada por Filatro (2020, p. 73), que

destaca que “a ludicidade, quando intencional e planejada, atua como um potente
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mediador cognitivo, promovendo a aprendizagem pela experiéncia e pelo prazer de
descobrir”.

No caso da Libras, o jogo Ta na Mao — Datilologia em Libras assumiu esse
papel mediador, integrando o cognitivo, 0 emocional e 0 motor que sédo dimensodes
fundamentais para o aprendizado de uma lingua de modalidade viso-espacial. Essa
categoria revela que o ludico favoreceu ndo apenas a memorizacdo de sinais, mas
também o fortalecimento da autoestima e da seguranca linguistica dos licenciandos,
aspectos essenciais para futuros professores que precisardo ensinar e interagir em
contextos inclusivos.

Segundo Vygotsky (2007), que oferece um aporte essencial para
compreender esse processo, afirma que é no brincar que a crianca e por extenséao, o
sujeito aprendiz atua em um nivel de desenvolvimento superior ao seu
comportamento habitual, construindo novas formas de pensamento e linguagem.

Ao transpor essa perspectiva para o contexto da educacao superior, percebe-
se gque as atividades ludicas, quando bem estruturadas, criam um ambiente de
experimentacdo e descoberta que favorece a internalizacdo de novos conceitos,

confirmando a eficacia das metodologias ativas na formacéo docente.

7.3 CATEGORIA 3 — DESAFIOS E LIMITACOES NA APRENDIZAGEM DA LIBRAS

A terceira categoria reflete as tensdes e obstaculos enfrentados pelos
licenciandos durante o processo de aprendizagem da Libras. As falas indicam que
as maiores dificuldades estiveram relacionadas a memorizacdo da datilologia, as
configuragBes de méo e a escassez de materiais didaticos acessiveis. Para Felipe
(2019), a aquisicdo de uma lingua viso-espacial exige do aprendente uma
reorganizacao perceptiva e motora, pois a estrutura linguistica da Libras € composta
por parametros simultdneos e ndo lineares. Essa diferenca modal em relagdo a
lingua portuguesa pode gerar estranhamento inicial e inseguranga comunicativa,
especialmente em estudantes ouvintes em processo de alfabetizacdo visual.

Além disso, os relatos sobre a falta de materiais adequados reforcam o que
apontam Lacerda e Santos (2021, p. 59): “a auséncia de recursos acessiveis e de
formacdo continuada em Libras compromete a consolidacdo de praticas
pedagogicas inclusivas nas licenciaturas”. Tais limitagdes, entretanto, ndo se

configuraram como entraves definitivos, mas como oportunidades de superagao e



106

aprendizagem. A busca autbnoma por sinais, a criacao de jogos e a elaboracéo de
materiais de apoio revelaram a capacidade criativa e reflexiva dos participantes,
evidenciando o potencial das metodologias ativas para transformar dificuldades em
desafios produtivos.

Em suma, esta categoria demonstra que o processo de aprender Libras ndo &
apenas técnico ou linguistico, mas envolve dimensfes cognitivas, afetivas e
socioculturais. Reconhecer as dificuldades e enfrenta-las coletivamente constitui

parte fundamental da formacéo de professores criticos e sensiveis a diversidade.

7.4 CATEGORIA 4 — CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA
FORMAGCAO INICIAL DOCENTE

A quarta categoria sintetiza as percepcdes sobre a experiéncia préatica vivida
pelos licenciandos ao elaborarem e ministrarem aulas sinalizadas em Libras. Esse
momento foi reconhecido pelos participantes como o ponto culminante de sua
aprendizagem, quando puderam aplicar o conhecimento adquirido e vivenciar a
docéncia de forma protagonista.

Expressdes como “foi a primeira vez que me senti protagonista” e “tive
autonomia para criar a proposta” traduzem o sentido de empoderamento pedagodgico
proporcionado pela atividade. Essa vivéncia reflete o principio da praxis freireana,
conforme defende Freire (1996) quando diz que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou construcdo. Ao
elaborar suas préprias aulas, os licenciandos transitaram da condi¢cdo de aprendizes
para a de sujeitos produtores de saberes, vivenciando a préatica docente como
espaco de reflexdo e criacéo.

Pimenta (2012, p. 69) complementa essa ideia ao afirmar que “a formagéo
inicial docente deve integrar teoria e pratica, de modo que o futuro professor
compreenda o ensino como atividade reflexiva, investigativa e transformadora”. A
experiéncia da aula sinalizada concretizou essa integracdo, permitindo que o0s
alunos vivenciassem, na pratica, o que significa planejar, adaptar e ensinar em
Libras. Além disso, a dimensao coletiva do trabalho, realizada em duplas ou trios,
reforcou o carater colaborativo da aprendizagem, conforme destaca Vygotsky
(2007), ao defender que o conhecimento se constroi nas interagdes sociais e na

cooperagao entre pares.
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Essa categoria demonstra que as metodologias ativas, ao promoverem 0
protagonismo discente e a autoria pedagodgica, possibilitam ndo apenas a aquisi¢do
linguistica da Libras, mas também o desenvolvimento de competéncias criticas,

criativas e empaticas, pilares fundamentais da formacao docente contemporanea.

7.5 INTEGRACAO DAS CATEGORIAS E RELACAO COM OS OBJETOS DA
PESQUISA

As quatro categorias apresentadas revelam um movimento continuo e
integrado de formacdo, no qual os licenciandos transitam do reconhecimento da
importancia da Libras (Categoria 1), a vivéncia de experiéncias significativas de
aprendizagem (Categoria 2), ao enfrentamento de desafios (Categoria 3) e,
finalmente, & consolidacdo de préticas ativas e reflexivas (Categoria 4).

Essa inter-relacdo demonstra que as categorias ndao sao independentes, mas
se entrelacam em um ciclo formativo. A consciéncia sobre a relevancia da Libras
impulsiona a adocdo de metodologias inovadoras; o uso do ludico favorece a
superacdo das dificuldades; e o protagonismo docente, estimulado pelas
metodologias ativas, consolida o compromisso ético com a inclusdo e o ensino
bilingue.

Nesse sentido, as categorias respondem de forma direta aos objetivos da
pesquisa, comprovando que o uso de metodologias ativas, especialmente os jogos
didaticos adaptados em Libras, contribui para a aquisicdo da Libras como L2,
promove a autonomia e fortalece a formacdo docente para uma futura educacédo
inclusiva.

Por fim, destaca-se o0 papel da pesquisadora como sujeito reflexivo e
mediador do conhecimento. Conforme argumenta Flick (2021) aponta que na
pesquisa qualitativa, o pesquisador € parte integrante do processo investigativo;
seus valores e sua experiéncia sao instrumentos de compreensdo do fenémeno
estudado. Assim, a presenca ativa e ética da pesquisadora na analise dos dados
reforca o compromisso deste estudo com a construcéo coletiva de saberes e com o
fortalecimento das praticas formativas voltadas a docéncia em Libras como segunda
lingua.

Dessa forma, a discusséo critica das categorias permite compreender que o

processo de ensino e aprendizagem da Libras, quando orientado por metodologias
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ativas e reflexivas, ultrapassa o campo da linguagem e atinge o nucleo da formacao
docente: o desenvolvimento da consciéncia critica, da autonomia e da

responsabilidade social do educador.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

Encerrar uma pesquisa é, antes de tudo, um exercicio de reflexdo e
humildade. Cada linha escrita e cada dado analisado representam nao apenas
resultados académicos, mas também aprendizagens pessoais e profissionais que se
entrelacam com o percurso da pesquisadora. Este estudo nasceu de inquietacbes
vividas em sala de aula, de experiéncias compartilhadas com alunos e colegas, e do
desejo profundo de compreender como o ensino da Libras pode se tornar mais
humano, inclusivo e transformador. Desse modo, as paginas que seguem hao
buscam concluir, mas abrir caminhos; ndo encerram uma trajetéria, mas anunciam
outras que ainda estao por vir, reafirmando que a pesquisa € sempre um movimento
em construgéo.

Assim, esta pesquisa partiu da seguinte indagacao: como tornar o ensino da
Libras mais significativo, dindmico e relevante para futuros docentes que,
inevitavelmente, irdo se deparar com alunos Surdos em suas praticas profissionais?
Essa questéo orientadora conduziu toda a investigagcéo, desde a escolha do objeto,
0 uso de metodologias ativas mediadas por jogos didaticos, até a analise dos
resultados e as reflexdes finais que agora se apresentam.

O objetivo geral de analisar as contribuicbes das metodologias ativas, por
meio de jogos, na aquisicdo da Libras como Segunda Lingua (L2) na formacéo
superior de licenciandos ouvintes, foi plenamente contemplado. As evidéncias
apontaram que o uso de metodologias ativas, sobretudo o jogo pedagdgico Ta na
Mé&o — Datilologia em Libras, possibilitou uma aprendizagem mais envolvente,
participativa e significativa, promovendo a articulacdo entre teoria, pratica e
experiéncia. Além disso, os resultados reafirmam que o emprego de recursos ladicos
e colaborativos desperta nos licenciandos o protagonismo, a autonomia e a
consciéncia critica, contribuindo para uma formacédo docente mais humanizada e
comprometida com a incluséo.

Contudo, ao mesmo tempo em que confirmou-se o0s potenciais das
metodologias ativas, o0 estudo revelou desafios estruturais persistentes como: a
carga horaria reduzida da disciplina de Libras nas licenciaturas, a escassez de
materiais didaticos acessiveis e adaptados, e a necessidade de maior formacao
continuada dos professores formadores. Esses elementos indicam que, embora

avancos tenham sido alcangcados desde a promulgagdo da Lei n® 10.436/2002 e,
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mais recentemente, da Lei n°® 14.191/2021, que institui a educacao bilingue para
Surdos, ainda h& lacunas significativas a serem preenchidas para que a inclusdo
linguistica e cultural seja plenamente efetivada no ensino superior.

Essa constatacdo dialoga diretamente com a Linha 3 do PPGLE/UFCG,
Ensino de Lingua e Formacdo Docente, a qual esta pesquisa se vincula pois, ao
propor reflexdes sobre o ensino da Libras na formagé&o inicial de professores, o
estudo contribui para o debate sobre a renovacdo das praticas pedagdgicas no
ensino de linguas e para a consolidacdo de uma concepcéo de formacédo docente
critica, reflexiva e transformadora.

A investigagéo refor¢ca o entendimento de que ensinar Libras ndo € apenas
ensinar uma nova lingua, mas formar professores que compreendam o papel social
da linguagem, o valor da diferenca e a poténcia da educacdo como pratica
libertadora, conforme defende Freire (1996).

O percurso investigativo, ainda que marcado por limitacées proprias de uma
pesquisa de mestrado, proporcionou a pesquisadora um amadurecimento
académico e pessoal. A experiéncia revelou que o ensino de Libras, quando
ancorado em metodologias ativas, ndo apenas favorece a aquisicdo da lingua, mas
transforma o modo como o futuro docente se enxerga e se posiciona diante do
processo educativo. Mais do que resultados, esta investigacdo produziu reflexdes e
inquietacdes, evidenciando que o ensino da Libras é um campo fértil para novas
abordagens, praticas e discussfes que ainda precisam ser aprofundadas.

Dessa forma, longe de se encerrar em si mesma, esta dissertagdo se
apresenta como um ponto de partida. As reflexdes aqui desenvolvidas projetam
novos caminhos possiveis, tanto para o desenvolvimento de projetos de extensao
universitaria voltados a elaboracéo de jogos e materiais didaticos acessiveis, quanto
para pesquisas futuras em nivel de doutorado, com vistas a ampliacdo do escopo
tedrico como continuidade natural deste trabalho.

Com humildade, reconhece-se que este estudo representa apenas uma
pequena contribuicdo diante da vastiddo do campo da educacgéo bilingue e inclusiva.
No entanto, ele reafirma a convic¢do de que € possivel construir praticas formativas
mais criativas, colaborativas e sensiveis a diversidade, capazes de preparar
professores para ensinar com empatia e compromisso social.

Por fim, compreende-se que o ensino da Libras, quando sustentado por

metodologias ativas e humanizadoras, vai além do ensino de uma lingua pois,
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promove o encontro entre mundos, o dialogo entre culturas e a formacao de sujeitos
capazes de transformar a realidade em que atuam. Que esta pesquisa, portanto, nao
seja um ponto final, mas o inicio de uma jornada académica e humana continua,
marcada pelo desejo de contribuir com uma educacdo cada vez mais acessivel,

justa, bilingue, inclusiva e, principalmente, equitativa.
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'PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS INOVADORAS: AS CONTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS
BASEADAS EM JOGOS PARA A AQUISICAO DA LIBRAS (L2) NA FORMAGCAO
INICIAL DOCENTE

Pesquisador: KIVIA KARLA DE FIGUEIREDO MARINHO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 89008425.0.0000.5187

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.639.274

Apresentacao do Projeto:
RESUMO:

Projeto de Pesquisa oriundo do Programa de Pés-Graduacao e Ensino/PPGLE da Universidade Federal de
Campina Grande ; UFCG. Intitulado: PRATICAS INOVADORAS: AS CONTRIBUICOES DAS
METODOLOGIAS ATIVAS BASEADAS EM JOGOS PARA A AQUISICAO DA LIBRAS (L2) NA FORMACAQ
INICIAL DOCENTE. Sua autora assim o apresenta: ;A presente pesquisa parte da necessidade de repensar
as praticas de ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua para discentes dos
cursos de licenciatura em Letras ; Portugués e Espanhol, a luz de metedologias mais dindmicas e
inclusivas. Diante dos desafios encontrados na formacgao de futuros professores para o trabalho com alunos
surdos, objetiva-se compreender como o uso de jogos, enquanto metodologia ativa, pode transformar a
aprendizagem de Libras, ampliando o repertério didatico pedagégico dos licenciandos. Os objetives
especificos sdo: 1) Verificar as contribuicoes dos jogos no ensino da Libras e sua relagdo com as
metodologias ativas, destacando seu impacto no aprimoramento das habilidades de ensino para a educagao
de surdos; 2) Propor o jogo -Ta na Mao - Datilologia em Libras; como uma ferramenta inovadora na
aquisicao da Libras como L2 para estudantes ouvintes; 3) Verificar a eficacia desta metodologia ativa na
aquisi¢ao da Libras como L2. O estudo esta ancorado em autores como
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Vygotsky (2007), sobre a importancia da mediacao no processo de aprendizagem; Moran (2015) e Bacich,
Moran e Lima (2018), que discutem as metodologias ativas; e Silva (2010), Strobel (2008) e Quadros (2008),
que abordam a Libras como L2 e a formac¢ao docente; Gesser (2006) que retrata a cultura surda como
construcao socio histérica diferentemente da cultura ouvinte; Karnopp (2021) expde a relevancia da escola e
da necessidade de aprofundamento sobre educacao bilingue e cultura surda; Lebedeff (2010) que investiga
a concepgao e o uso de estratégias de letramento visual na educacao de alunos surdos, defendendo as
praticas pedagdgicas com base na experiéncia visual do surdo. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, fundamentada na pesquisa-acao (Thiollent, 2011; Severino,
2013), envolvendo coleta de dados por meio de observagoes, oficinas com jogos didaticos e registros
reflexivos dos participantes. Como resultado, espera-se desenvolver propostas didaticas inovadoras que
contribuam para uma formagao mais critica, sensivel e eficiente dos licenciandos, possibilitando que estes
se tornem educadores preparados para atuar com a diversidade linguistica na educacgao de surdosy,.
Palavras-chave: Formacao inicial docente: Libras (L2); Metodologias ativas; Jogos adaptados em Libras.

METODOLOGIA

E possivel classificar esta pesquisa segundo a natureza dos seus objetivos, abordagem e seus
procedimentos técnicos para sua realizagao conforme Gil (2010). Assim, quanto & abordagem, esta
pesquisa pode ser classificada como pesquisa qualitativa, porque se pretende coletar dados junto aos
professores em formacao inicial, ou seja, graduandos, buscando analisar a formagao docente & a mediacdo
dos conhecimentos adquiridos durante a graduagao para, futuramente, aplicar na educagao de surdos. Tal
levantamento contribuira para refletirmos sobre o processo de formacdo dos futuros docentes. Sobre o
ponto de vista dos objetivos, & considerada uma pesquisa exploratdria, que pretende identificar as
potencialidades e fragilidades dos licenciandos durante o processo de aprendizagem na disciplina de Libras,
além do mais o material didatico utilizado na mediacdo do conhecimento. Para tanto, a pesquisa exploratéria
de acordo com Gil (2002, p.41) busca -proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Neste tipo de andlise sao estabelecidos critérios, métodos e
técnicas para a elaboragao da pesquisa, visando oferecer informagdes sobre o objeto de estudo e propondo
aplicacdes que resultem para um aprendizado significativo. Dito isso, almeja-se neste espacgo tecer
informagdes acerca da
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formacéo inicial docente no curso superior das licenciaturas em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus VI, no municipio de Monteiro ;, PB. Apés aprovacao do
Conmité de Etica em Pesquisa - CEP, para participacio nesta proposta, os Icenciandos serdo convidados por
meio de uma carta convite encaminhada via e mail, com informagdes sobre os objetivos e a relevancia da
pesquisa, mas suas identidades ndo serdo expostas, com o intuito de preservar seus perfis e proporcionar
ao leitor uma analise imparcial dos resultados.

Continuagio do Parecer: 7.638.274

CRITERIOS DE INCLUSAO

Para a realizacdo desta pesquisa. foram estabelecidos critérios de inclusdo com o objetivo de assegurar a
coeréncia e a relevancia dos dados obtidos. Serao incluidos participantes que estiverem regularmente
matriculados nos cursos de graduagao do Campus VI da Universidade Estadual da Paraiba, nos cursos de
licenciatura plena em Letras portugués e 1 espanhol, e que estejam cursando a disciplina de Libras. Além
disso, & necessario que os participantes tenham acesso a e-mail institucional, concordem voluntariamente
com sua participacdo por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e tenham
disponibilidade para responder ao questionario online proposto.

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Por outro lado, serdo excluidos da pesquisa os individuos que nao se enquadrarem nos cursos e critérios
estabelecidos, ndao estiverem matriculados no periodo de realizacao da coleta de dados, ou nao
manifestarem consentimento formal para participagdo. Também serdo desconsideradas respostas
incompletas, duplicadas ou que apresentem inconsisténcias, a fim de preservar a fidedignidade dos dados
analisados.

HIPOTESES

A hipétese deste estudo € que a utilizacdo de metodologias ativas, através do jogo 'Ta na Mao - Datilologia
em Libras', possa contribuir significativamente para a aquisigao da Libras como L2 por discentes ouvintes,
melhorando sua compreensao, produgdo e interagao na lingua.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

Analisar as contribuigdes das metodologias ativas, através de jogos, na aquisicdo da Libras como segunda
lingua (L2) na formacéo superior de licenciandos ouvintes na disciplina de
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Libras.

Objetivos especificos:

1) Verificar as contribuicdes dos jogos no ensino da Libras e sua relagdo com as metodologias ativas,
destacando seu impacto no aprimoramento das habilidades de ensino para a educag¢do de surdos;

2) Propor o jogo -Ta na Mao - Datilologia em Librasy como uma ferramenta inovadora na aquisigdo da
Libras como L2 para estudantes ouvintes;

3) Verificar a eficacia desta metodologia ativa na aquisi¢ao da Libras como L2.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda pesquisa que envolve seres humanos apresenta algum nivel de risco, ainda que minimo, como
desconforto momentaneo. Este estudo sera conduzido de forma presencial, por meio da observagao direta
dos participantes durante as atividades lidicas com o jogo -Ta na Mao ¢, Datilologia em Libras . respeitando
os preceitos éticos, conforme cita a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Sadde do Ministério da
Salde (CNS/MS). Para aqueles que participarem, a coleta de dados ocorrera por meio do envio de um
questionario via E-mail institucional. Os possiveis riscos desta pesquisa incluem desconforto emocional ou
psicoldgico ao abordar temas relacionados a Libras e 4 educacao de surdos, além de eventuais dificuldades
motoras ou cognitivas no aprendizado da datilologia. Também pode haver fadiga ou cansago, uma vez que
as atividades propostas exigem envolvimento pratico. No que se refere a privacidade, ha o risco de
exposicao de informacgdes pessoais, mas medidas rigorosas serdo adotadas para garantir o sigilo e 0
anonimato dos participantes. Além disso, desafios metodolégicos podem surgir, como dificuldades na
compreensao das regras do jogo ou na adaptacdo da dinamica a diferentes perfis de alunos. Caso ocorra
resisténcia ou baixa adesao dos participantes, estratégias alternativas serao implementadas para assegurar
a continuidade da pesquisa. A viabilidade do estudo também depende do engajamento ativo dos estudantes
e professores, sendo previstas agbes como ajustes no cronograma ou ampliacdo da amostra, caso
necessario. Apesar desses possiveis desafios, os beneficios esperados superam os riscos. O estudo
contribuira significativamente para o aprimoramento das metodologias de ensinc da Libras, tornando o
processo de aprendizagem mais acessivel e interativo. Além disso, espera-se que os resultados auxiliem na
promogao da inclusao da comunidade surda, fornecendo subsidios para
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a formacao de professores e para o desenvolvimento de praticas educacionais mais eficazes. Para mitigar
os riscos e garantir a seguranga e o bem-estar dos participantes, todas as informagdes sobre a pesquisa
serao apresentadas de forma clara antes do inicio da coleta de dados, garantindo que os envolvidos
fornegam seu consentimento de maneira consciente. A confidencialidade das informacgdes sera
rigorosamente mantida, e os participantes terao total liberdade para desistir da pesquisa a qualquer
momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Este estudo sera conduzido em conformidade com as diretrizes
éticas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisa e pela legislagdo vigente no Brasil, garantindo que
todos os cuidados necessarios sejam tomados para minimizar riscos e assegurar uma experiéncia ética e
enriquecedora para os participantes.

Beneficios:

Esta pesquisa contribuira para o desenvolvimento profissional dos futuros professores que poderao trabalha
com alunos surdos, permitindo-lhes aprimorar suas praticas pedagogicas e melhorar a qualidade da
educacao inclusiva. Ao participar desta pesquisa, os futuros professores terdo a oportunidade de refletir
sobre suas estratégias de ensino, sua fluéncia na Libras e sua formagao académica, identificando areas
para melhoria e desenvolvendo suas habilidades e competéncias como professores mediadores.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

No ambito das medidas éticas que devem nortear toda pesquisa que envolva seres humanos, a
pesquisadora afirma que: ;Esta pesquisa seguira rigorosamente os preceitos éticos estabelecidos pela
Resolucdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saulde, assegurando a protecdo dos participantes
envolvidos. A coleta de dados sera realizada apenas apés aprovagao do Comité de Etica em Pesquisa, e
todos os participantes serdo informados sobre os objetivos, procedimentos e riscos da pesquisa por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O anonimato sera garantido mediante a criacdo de
pseuddnimos, e os respondentes terdo liberdade para se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem
necessidade de justificativa ou prejuizoy . A autora descreve os cuidados éticos que devem ser observados,
além do mais pondera que ;Os possiveis riscos desta pesquisa incluem desconforto emocional ou
psicolégico ao abordar temas relacionados a Libras e a educacao de surdos, além de eventuais dificuldades
motoras ou cognitivas no aprendizado da datilologia. Também pode haver fadiga ou cansago, uma vez que
as atividades propostas exigem envoivimento praticog .
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devem ser tomados para afasta-los. Em relacdo a esses cuidados. a autora informa que ;Para mitigar os
riscos e garantir a seguranca e o bem-estar dos participantes, todas as informagdes sobre a pesquisa serao
apresentadas de forma clara antes do inicio da coleta de dados, garantindo que os envolvidos fornegcam seu
consentimento de maneira consciente. A confidencialidade das informagdes sera rigorosamente mantida, e
os participantes terdo total liberdade para desistir da pesquisa a qualquer momento. sem qualquer tipo de
prejuizo;,. Ao voluntario cabera a autoriza¢ao para participar da pesquisa, uma vez que nos apresentara os
documentos que serdo encontrados no local e que irdo servir como dados para investigacao. Concordamos
com essa avaliacdo desenvolvida a partir do cotejamento com a legislagao vigente, e também com as
demais medidas adotadas para se afastar completamente ou minimizar qualquer consequéncia ética
indesejavel. Assim, sdo adotados os procedimentos indicados pela legislacao que norteia a pesquisa com
seres humanos. Disponibiliza ainda os contatos dos realizadores da pesquisa, e explicita-se que caso as
duvidas do participante nao sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, devem
recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, disponibilizando o endereco e os meios de contato com essa
Instituicao.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos de apresentagdo obrigatoria foram anexados, e. quando exigido, estdao devidamente
assinados e apresentam as informagdes de modo claro e objetivo, tal como determina a Resolugdo n°® 466,
de 12 de dezembro de 2012, bem como suas complementares: TAl, TCPR, DCPP, TCDR, TCLE, Folha de
Rosto e Cronograma de Execugao (cronograma planejado em sintonia com a tramitagao dos procedimentos
exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa) estdo devidamente assinados. Portanto, resta assinalar que o
Projeto de Pesquisa foi construido dialogando com todas as exigéncias e de acordo com j as diretrizes da
Resolugao N°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saltde do Ministério da Saide/Comiss3o Nacional de
Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humanos;. Quanto a estas
exigéncias, o Projeto de Pesquisa esta apto a ser desenvolvido.

Recomendacdes:

Nao ha recomendacdes a fazer, pois o projeto ndo apresenta lacunas que possam se traduzir em prejuizos
do ponto de vista ético para as instituicdes e os individuos envolvidos na pesquisa. Todos os protocolos
exigidos pela Resolugdo N°. 466/2012 do CNS/MS e suas complementares foram devidamente cumpridos.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

A autora enfatiza que ;Este projeto visa contribuir para essa area de pesquisa, investigando as
contribuigbes das metodologias ativas, através de jogos, na aquisicdo da Libras como L2 na formacdo de
licenciandos ouvintes. Além disso, o projeto também visa propor e verificar a eficacia de uma ferramenta
inovadora, o jogo "Ta na Mao - Datilologia em Libras”, na aquisi¢gao da Libras como L2; . Espera ainda jque
a realizacao dessa pesquisa possibilitara respostas para os educadores que trabalham com o ensino de
Libras, observando o contexto na qual estdo inseridos. Portanto, ao fim dessa pesquisa, buscamos
colaborar para que os participantes utilizem a metodologia de ensino desenvolvida em Libras para atender
aos alunes surdos, agregando novas formas de mediacdo do conhecimento que contribua para a formacgao
do cidadao e para o compromisso com a educacaoy,. Tal pesquisa que almeja atingir esses beneficios sera
desenvolvida em clara sintonia com as diretrizes metodolégicas e éticas da Resolugdo N°. 466/2012 do
CNS/MS, como esta explicitado em todo o projeto e demais documentos apresentados, de forma que conta
com todas as condi¢des de realizacdo.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P | 24/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2542601.pdf 11:37:38
Outros Termo_compromisso.pdf 24/05/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito

11:37:22 |FIGUEIREDO
MARINHO
Outros carimbo.pdf 24/05/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:36:05 |FIGUEIREDO
MARINHO
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada_pdf 24/05/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:28:09 |FIGUEIREDO
MARINHO
Parecer Anterior Parecer_anterior.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:54:40 |FIGUEIREDO
MARINHO
Brochura Pesquisa |Projeto_Oficial.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:46:15 |FIGUEIREDO
MARINHO
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
Assentimento / 11:43:36 |FIGUEIREDO
[Justificativa de MARINHO
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&

Auséncia TCLE.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:43:36 |FIGUEIREDO
MARINHO
Projeto Detalhado/ |Projeto.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
Brochura 11:43:16 |FIGUEIREDO
Investigador _ MARINHO
Orgamento Proposta_orcamentaria.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
11:41:07 |FIGUEIREDO
MARINHO
Declaragao de Termo_De_Compromisso.pdf 21/04/2025 |KIVIA KARLA DE Aceito
Pesquisadores 11:40:48 |FIGUEIREDO
MARINHO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 13 de Junho de 2025

Assinado por:

Gabriela Maria Cavalcanti Costa
(Coordenador(a))

Enderego: Av. das Baradnas, 351- Campus Universitario

Bairro: Bodocongd CEP: 58.1008-753
UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)3315-3373 Fax: (83)3315-3373 E-mall: cep@setor.uepb.edu.br

Pagina 08 ce 08




124

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE COMPROMETIMENTO E CONSENTIMENTO
Prezado(a) participante,

Este formulario faz parte da pesquisa académica intitulada "PRATICAS INOVADORAS: AS CONTRIBUICOES
DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA A AQUISIGAO DA LIBRAS (L2) NO ENSINO SUPERIOR’, desenvolvida por
Kivia Karla de Figueiredo Marinho, aluna do curso de mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem
e Ensino - PPGLE, da Universidade Federal de Camina Grande - UFCG, Campus |, sob a orientagdo do Prof. Dr.
Juscelino Francisco do Nascimento.

O objetivo desta pesquisa é analisar as contribuicoes das metodologias ativas, através de jogos, na aquisi¢ao
da Libras como segunda lingua (L2) na formacgao superior de licenciandos ouvintes na disciplina de Libras.

Os dados coletados serao utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo total sigilo
e anonimato das respostas. A participacdo é voluntaria, e o(a) participante pode se recusar a responder as

questdes ou interromper sua colaboragao a qualquer momento, sem prejuizo algum.

Caso tenha duvidas ou precise de mais informagoes, entre em contato com a pesquisadora através do e-mail:
kivia_karla@estudante.ufcg.edu.br

Ao prossequir com o preenchimento deste formulario, vocé confirma que leu € compreendeu as informagdes
acima e concorda em participar desta pesquisa.

Agradecemos sua colaboragdo!

Termo apresentado dentro do formulério de geragéo de dados
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APENDICE B — FORMULARIO DE GERACAO DE DADOS

Pesquisa de mestrado - PPGLE (UFCG)

TERMO DE COMPROMETIMENTO E COMSENTIMENTO

Prezedola) participante,

Ezte fnrrnule'lr_in:n faz parte da pesquisa académica intitulada 'FRﬁ.‘[ICAS INOVADDRAS: AS
COMTRIBUICOES DAS METODOLOGIAS ATIVAS PARA A AQUISICAD DA LIBRAS (L2) MO
EMSINO SUPERIOR", desenvolvida por Kivia Karla de Figueiredo Marinha, aluna do curso
de mestrado do Programa de Pds-Graduagio em Linguagem e Ensino - PPGLE. da
Universidade Federal de Camina Grande - UFCE, Campus |, sob a arientacgo do Praf. Dr.
Jusceling Francisco do Nascimento.

0 objetivo desta pesguiza € analisar as contribuigdes das metodologias ativas, atraves de
jogos, na aguisicdo da Libras como segunda lingua (L2} na formagéo superior de
licenciandos ouvintes na disciplina de Libras.

0= dados coletados serdo utilizades exclusivamente para fins académicos e cientificos,
gaerantindo total sigilo e ancnimato das respostas. A participacio & voluntaria, & ofa)
perticipants pode se recusar a respander s guestdes ou interrompsr sua colabaragéo a

gualguer moments, sem prejuizo akgum.

Casotenha dividas ou precise de mais informagdes, entre em contato com a
pesguisadora atraves do e-maik kivia.karz@estudante.ufeg.edu.br

Ao prosseguir com o preenchimento deste formuldrio, vocé confirma que keu &
compreendeu a5 informagtes acima e concorda em participar desta pesguiza.

Agradecemos sua colaboragio!

Kivia Marinho
Pezguisadora

¥ |ndica uma pergunta cbrigataria

Wooe concorda em s2r participante desta pesquiza? *

() Sim
() Néa

Awangar Limpar formularic
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Pesquisa de mestrado - PPGLE (UFCG)

* Indica uma pergunta obrigatdria

Sobre vocé

Como vocé se identifica? *

() Homem

L

() Mulher

(") Prefiro ndo informar

L

Qual sua idade *

(") Entre 18 e 25 anos

L

(") Entre 26 e 30 anos

o

oy
() 30anos+

Voltar Avancar Limpar formulario
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Pesquisa de mestrado - PPGLE (UFCG)

* Indica uma pergunta cbrigatoria

Sobre seu curso

Qual o seu curso? *

() Licenciatura plena em Letras Portugués

",

() Licenciatura plena em Letras Espanhol

Qual periodo esta cursando? *

Voltar Avancar Limpar formulario
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Pesquisa de mestrado - PPGLE (UFCG)

* Indica uma pergunta obrigatoria

Sobre a disciplina de Libras

Vocé ja teve contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) antes da disciplina *
ofertada no seu curso de graduagdo?

O sim
(O Nao
O Apenas por curiosidade em redes sociais

O Apenas em eventos e palestras através de intérpretes de Libras

Como vocé avalia a importancia da Libras na formacgdo inicial docente para a *
educacgdo bésica?

Sua resposta
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Quais dificuldades vocé enfrentou durante o processo de aprendizagem da *
Libras?

Memorizagdo dos sinais

Falta de pratica

Pouco tempo de aula

Falta de materiais didaticos acessiveis

Vergonha de sinalizar em publico

Menhuma dificuldade

ODO000000

Outro:

Durante a disciplina de Libras, quais estratégias mais contribuiram para sua *
aprendizagem?

Aulas expositivas

Dindmicas em grupo

Uso de jogos didaticos

Videos

Atividades praticas com Libras

Qutro:

OOo0o0o0oo00
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Em sua opinido, de que forma o uso de jogos adaptados, como o jogo Td na Mdo *
- Datilologia em Libras, pode auxiliar no processo de aprendizagem da Libras?

Suaresposta

0 quanto vocé concorda com a seguinte afirmacéo: "0 uso de metodologias *
ludicas facilita o processo de aprendizagem da Libras como segunda lingua para
ouvintes.”

Sendo:

1 - Discordo totalmente

2 - Discordo parcialmente

3 - Nem concordo nem discordo
4 - Concordo parcialmente

9 - Concordo totalmente

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

Vocé acredita que esta se sentindo preparado(a) para utilizar a Libras em *
contextos escolares com alunos surdos? Justifique sua resposta.

Suaresposta
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Vocé considera que a utilizacdo de metodologias escolhidas pela professora nas *
aulas de Libras contribuiu positivamente para sua formacgéo docente e a
aquisigdo da Libras como segunda lingua (L2)?

(O sim
(O Nao

Expligue sua resposta referente a questdo anterior *

Sua resposta

Das metodologias aplicadas na disciplina de Libras, qual foi a mais eficaz para a
aquisicdo da Libras?

|:| Jogo da datilologia/alfabeto manual

Jogo da expresséo facial

Videos de terceiros em Libras

Gravagao de videos em Libras

Didlogos com seus pares

ODO0000

Atividades para além da sala de aula
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Sobre a aula sinalizada , vocé se sentiu protagonista e com autonomia para a *
elaboracdo da sua proposta?

0 gue achou mais dificil no momento de elaborar sua aula? *

Sua resposta

0 gue acho mais facil no momento de elaborar sua aula? *

Sua resposta

A elaboragdo da aula sinalizada com os colegas contribuiu para o seu *
aprendizado?

(O sim
(O Nao

O Parcialmente

Voltar Avancar Limpar formulario



Pesquisa de mestrado - PPGLE (UFCG)

* Indica uma pergunta obrigatdria

Agradecimento

Agradecemos sua participagdo e colaboragdo nesta pesquisa. Sua contribuigéo é
fundamental para o desenvolvimento de estudos que visam aprimorar as praticas de ensino
e aprendizagem da Libras na formacéo de futuros docentes. Muito obrigada!

Sua resposta

Voltar Enviar Limpar formulario

Formulario disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScN9Jf8TjTOb94DyAikwY zXY -
MSdHtY SG2el6nj3ixyIM4IVw/viewform?usp=header
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APENDICE C - LOGO DO JOGO TA NA MAO

AT OLOGIA
mLBaas
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APENDICE D — FOTOGRAFIAS DO LOCAL E DURANTE A PESQUISA




