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RESUMO

Esta dissertacdo analisa a relevancia da inclusdo da disciplina de Sociologia nos anos finais do
Ensino Fundamental, com foco na desconstrucao de estigmas sociais € no empoderamento
juvenil. A investigacdo nasce da experiéncia da autora como professora da rede publica
municipal de Jodo Pessoa, Paraiba, em contexto marcado por vulnerabilidades sociais, de modo
que a auséncia da Sociologia no curriculo compromete a formagdo critica e cidada dos
estudantes. Fundamentada em referenciais tedricos de Paulo Freire, Pierre Bourdieu,
Boaventura de Sousa Santos, Zygmunt Bauman e outros, a pesquisa defende uma educacao
emancipadora, critica e contra-hegemonica. A metodologia adotada foi de abordagem mista,
articulando procedimentos qualitativos e quantitativos. Foram realizadas rodas de conversa,
entrevistas semiestruturadas com professores e gestores, além de questiondrios aplicados aos
estudantes, de modo a captar percepgdes, experiéncias e demandas formativas. Essa estratégia
metodoldgica buscou valorizar a escuta ativa e as narrativas dos sujeitos escolares,
reconhecendo seus saberes e vivéncias como elementos centrais para a andlise. Os resultados
evidenciaram que, mesmo sem a formalidade da disciplina, temas sociologicos emergem
espontaneamente nas praticas pedagdgicas e despertam grande interesse dos alunos, revelando
anecessidade de sistematizacao curricular. A pesquisa culminou na elabora¢ao de uma proposta
preliminar de inclusdo da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal
de Jodo Pessoa, estruturada em torno de eixos tematicos, como desigualdade social, identidade,
cidadania critica, diversidade cultural e participagdo politica. Além de fortalecer praticas
pedagbgicas emancipadoras, essa proposta cumpre o papel de introduzir os estudantes aos
conceitos e categorias socioldgicas de forma inicial, preparando-os para o aprofundamento
desses conteudos no Ensino Médio. Conclui-se que a Sociologia, quando presente na educacao
basica, constitui ferramenta formativa essencial para que os estudantes compreendam sua
posicao no mundo e atuem de forma consciente na constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitéria.

Palavras-chave: Sociologia; Educagdo Bésica; Ensino Fundamental; cidadania critica;
emancipag¢ao social; curriculo escolar.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the relevance of including Sociology as a subject in the final years
of Elementary Education, focusing on the deconstruction of social stigmas and youth
empowerment. The research arises from the author’s experience as a teacher in the public school
system of Jodo Pessoa — PB, in a context marked by social vulnerabilities, where the absence
of Sociology in the curriculum undermines students’ critical and civic formation. Grounded in
theoretical references such as Paulo Freire, Pierre Bourdieu, Boaventura de Sousa Santos, and
Zygmunt Bauman, the study advocates for an emancipatory, critical, and counter-hegemonic
education. The methodology adopted was a mixed approach, combining qualitative and
quantitative procedures. Data collection involved focus groups, semi-structured interviews with
teachers and school managers, and questionnaires applied to students, aiming to capture
perceptions, experiences, and formative demands. This methodological design emphasized
active listening and the recognition of students’ narratives and lived experiences as central
elements for analysis. The findings revealed that, even without the formal presence of
Sociology in the curriculum, sociological themes spontaneously emerge in pedagogical
practices and arouse strong interest among students, highlighting the need for curricular
systematization. Based on these results, the research developed a preliminary proposal for the
inclusion of Sociology in the final years of Elementary Education in Jodo Pessoa’s public school
system. The proposal is structured around thematic axes such as social inequality, identity,
critical citizenship, cultural diversity, and political participation. In addition to strengthening
emancipatory pedagogical practices, this curricular design also serves as an initial introduction
to sociological concepts and categories, preparing students for a deeper engagement with these
themes in High School. It is concluded that Sociology, when integrated into basic education,
constitutes an essential formative tool for students to understand their position in the world and
act consciously in building a fairer and more egalitarian society.

Keywords: Sociology; Basic Education; Elementary School; critical citizenship; social
empowerment; school curriculum.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacio do tema

Ser professora sempre foi um desejo latente, cultivado desde a infancia, quando as
brincadeiras ja simulavam o ambiente escolar. Na sala de casa, com lapis quebrados e cadernos
usados, eu organizava meus coleguinhas como se fossem alunos e, ali, naquele espaco
improvisado, ja exercia o magistério com entusiasmo. Esse desejo, no entanto, foi confrontado
por adverténcias familiares, especialmente de meu pai — metaliirgico e homem pratico — que
via na docéncia uma profissdo pouco valorizada, mal remunerada e sem perspectivas de
ascensao financeira. Como filha obediente, segui caminhos profissionais fora da educacao,
enveredando pelo setor administrativo, no qual conquistei estabilidade e reconhecimento.

Apesar disso, o desejo de ensinar nunca se apagou. Incentivada por um cliente, retomei
os estudos e ingressei no curso de Pedagogia, reencontrando minha vocagdo. A formacao
académica e as experiéncias em projetos e estagios permitiram-me compreender que ser
professora vai além da transmissao de contetidos: € um exercicio diario de escuta, acolhimento,
mediagdo e transformacgdo. No exercicio do magistério, percebi que o amor pelo conhecimento
e pela troca de saberes ¢ o que sustenta a pratica docente, especialmente em contextos marcados
por vulnerabilidades sociais.

Nessa pratica, percebi que o amor pelo conhecimento e pela troca de saberes € o que
sustenta a pratica docente, especialmente em contextos marcados por vulnerabilidades sociais.
Foi nesse cenario — onde ensinar exige escuta, presenga € compromisso — que encontrei, na
escola publica, ndo apenas um espago de trabalho, mas um territério de afetos, desafios e
possibilidades.

Atuo como educadora em uma Escola Municipal de Ensino Integral, situada no bairro
do Roger, em Jodo Pessoa, Paraiba. A institui¢do atende turmas do 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, além da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos — e estd inserida em uma
comunidade marcada por significativas fragilidades sociais. Essa realidade tem me levado a
refletir sobre o papel da escola publica como espaco de formagao critica € emancipadora, bem
como sobre a capacidade do curriculo de responder as necessidades concretas dos estudantes.
A auséncia de componentes voltados a compreensdo das dindmicas sociais, como a Sociologia,
revela-se nas limitagdes de visao de mundo que muitos alunos apresentam.

A realidade escolar vivenciada diariamente revelou estudantes com baixa autoestima

intelectual, expectativas limitadas de escolarizagdo e pouca perspectiva de inser¢ao no mercado
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de trabalho. Muitos eram filhos de pais ndo alfabetizados, trabalhadores informais ou privados
de liberdade, sendo criados por avos ou parentes indiretos. Tratava-se de um contexto de
vulnerabilidade que exigia da escola ndo apenas acolhimento, mas também estratégias
pedagdgicas que promovessem o protagonismo juvenil e a consciéncia critica. Nesse cendrio,
o ensino de Sociologia apresentou-se como uma ferramenta potente para a desconstrugdo de
estigmas e o empoderamento social.

A Sociologia, como campo de estudo, oferece instrumentos tedricos para a compreensao
das estruturas sociais, das relagdes de poder e das desigualdades que atravessam a vida dos
estudantes. Ao permitir que os alunos reflitam sobre os fendmenos sociais que os cercam —
como racismo, violéncia, desigualdade de género e exclusdo — a disciplina contribui para a
formagdo de sujeitos criticos e conscientes. Paulo Freire (1996) ja afirmava que “a educagao
nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. E pessoas transformam o mundo”,
destacando o papel da escola como espaco de emancipacao.

Diversas pesquisas reforcam essa perspectiva. Araujo e Vieira (2012), por exemplo,
demonstraram que o ensino de Sociologia no ensino médio pode ser um catalisador para a
reflexdo critica e a transformagao social. Embora a disciplina tenha reconquistado seu espaco
como obrigatoria no ensino médio (Lei n® 11.684/2008), sua presenca nos anos finais do ensino
fundamental ainda ¢ rara, sendo frequentemente relegada a transversalidade ou ao apagamento
completo. Essa lacuna curricular compromete a formacdo integral dos estudantes,
especialmente daqueles que vivem em contextos de vulnerabilidade.

A escolha de investigar a relevancia do ensino de Sociologia na educagdo basica ainda
na etapa do Ensino Fundamental nos anos finais, surgiu portanto, da observagdo direta das
limitagdes curriculares enfrentadas pelos alunos dessa etapa do ensino. A auséncia de um espago
sistematizado para discutir questdes sociais sob uma perspectiva tedrica e cientifica impedia
que os estudantes desenvolvessem habilidades de analise critica e compreensao da realidade.

A escola, nesse sentido, precisa assumir seu papel como agente de transformagao,
incorporando saberes que dialoguem com a vida dos alunos e promovam o desenvolvimento de
competéncias cidadas.

Este estudo teve como objetivo geral analisar a relevancia do ensino de Sociologia para
alunos da educacdo basica nos anos finais do Ensino Fundamental, com foco na desconstrucao
de estigmas e no empoderamento social. A pesquisa foi desenvolvida numa Escola Municipal
de Jodo Pessoa, na Paraiba, por meio de uma abordagem mista, utilizando rodas de conversa,

entrevistas e questiondrios semiestruturados como instrumentos metodoldgicos para
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compreender as percepcdes dos estudantes e professores sobre temas sociolodgicos abordados
(mesmo sem ter a formalidade da disciplina de Sociologia em seu curriculo) e sua relagdo com
a realidade vivida. A escolha metodologica buscou garantir a escuta ativa dos sujeitos
envolvidos, valorizando suas experiéncias e saberes.

Os resultados desta investigacdo contribuiram para o fortalecimento de praticas
pedagbgicas mais criticas e inclusivas, além de oferecerem subsidios para a formulagdo de
politicas educacionais que valorizem a presen¢a da Sociologia no curriculo escolar. Nesse
contexto, elaborou-se uma proposta preliminar de inclusdo da disciplina nos anos finais do
Ensino Fundamental, como resposta as demandas identificadas ao longo da pesquisa. Ao
evidenciar o potencial transformador da Sociologia, este trabalho integra-se a um movimento
mais amplo de defesa de uma escola publica democratica, plural e comprometida com a justica
social. A disciplina, quando presente na educacao basica, pode constituir o ponto de partida para
que os estudantes compreendam sua posicdo no mundo e atuem de forma consciente na

constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

1.2 Problema de pesquisa

Esta pesquisa nasceu de uma inquietacdo que ndo ¢ apenas minha, mas que ecoa nos
corredores da escola publica, nas falas dos estudantes, nas praticas dos professores ¢ nos
siléncios dos documentos oficiais. A auséncia da disciplina de Sociologia nos anos finais do
Ensino Fundamental ndo ¢ apenas uma auséncia curricular — ¢ uma auséncia de escuta, de
dialogo, de possibilidade de leitura critica da realidade. E foi essa auséncia que me provocou a
perguntar: o que estamos deixando de formar quando deixamos de ensinar Sociologia?

A escola, especialmente nas periferias urbanas, ¢ um dos poucos espagos onde os
sujeitos t€ém a chance de refletir sobre suas condi¢des de vida, suas historias e seus territorios.
E a Sociologia, como campo de saber que problematiza as relacdes sociais, os mecanismos de
poder e os processos de dominacao, oferece ferramentas fundamentais para essa reflexao. Como
afirma Bauman (2001), compreender a sociedade ¢ condi¢do para agir sobre ela — e a escola
precisa ser esse lugar de compreensao e agao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde competéncias gerais, como o
pensamento critico, a empatia, a responsabilidade e a cidadania. No entanto, ao ndo incluir a
Sociologia como componente obrigatdrio nos anos finais do Ensino Fundamental, a politica

curricular contradiz seus proprios principios. Como formar sujeitos criticos sem oferecer-lhes
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instrumentos para compreender criticamente a sociedade? Como promover a cidadania sem
discutir os conflitos, as desigualdades e os direitos que atravessam o cotidiano?

Essa contradi¢do se torna ainda mais grave quando observamos que muitos estudantes
chegam ao Ensino Médio sem nunca ter tido contato com conceitos socioldgicos basicos —
como classe social, cultura, identidade, preconceito, participa¢do politica. E, quando esses
temas aparecem, muitas vezes, vém diluidos, sem aprofundamento, sem conexdo com a
realidade dos sujeitos. Como alerta Bourdieu (1998), a escola tende a reproduzir desigualdades
quando nao reconhece os saberes dos estudantes e ndo promove praticas pedagdgicas que
rompam com a légica da exclusdo.

A auséncia da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental também revela uma
logica de silenciamento. Silenciam-se os saberes dos estudantes, suas experiéncias, suas
perguntas. Silenciam-se os professores que tentam, com criatividade e resisténcia, abordar
temas sociologicos em outras disciplinas. Silenciam-se as possibilidades de construir uma
escola que ndo apenas ensina, mas que escuta, dialoga, transforma. Como defende Boaventura
de Sousa Santos (2020), é preciso promover uma pedagogia contra-hegemonica, que valorize
os saberes silenciados e reconheca as epistemologias do Sul.

Foi nesse contexto que surgiu o problema central desta pesquisa: como a auséncia da
disciplina de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental impacta a formacao
critica dos estudantes e quais sio as percepcoes de professores, gestores e alunos sobre
essa auséncia e suas possiveis implicacdes curriculares? Essa pergunta orienta todo o
percurso investigativo e expressa o compromisso da pesquisa com uma educagdo que nao se
furta ao debate, a escuta ¢ a agao.

A formulagao desse problema nao parte de uma abstragao tedrica, mas de uma vivéncia
concreta. Como professora da rede publica, testemunho diariamente o interesse dos estudantes
por temas socioldgicos — mesmo quando eles nao sabem que sdo socioldgicos. Eles perguntam
sobre desigualdade, sobre racismo, sobre violéncia, sobre politica. Querem entender o mundo.
E, quando a escola ndo oferece espago para essas perguntas, ela ndo apenas falha — ela se
omite. Como afirma Freire (1996), negar ao educando o direito de perguntar ¢ negar-lhe o
direito de ser sujeito.

A auséncia da Sociologia nesse segmento também compromete a constru¢do de uma
escola que valorize a pluralidade cultural e a formacao cidada. Tarcisio Mauro Vago (1997) nos

lembra que a escola ¢ um “lugar de culturas”, onde os estudantes constroem sentidos, disputam
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narrativas e produzem modos de ser e estar no mundo. Sem a Sociologia, esses processos ficam
empobrecidos, descontextualizados ou invisibilizados.

Por isso, esta pesquisa se dedicou a escutar as vozes da comunidade escolar, a
compreender as lacunas existentes e a delinear caminhos possiveis para a inser¢ao da Sociologia
no curriculo. O problema investigado, nesse sentido, mostrou-se ndo apenas uma questdo
académica, mas também ética, politica e pedagdgica. Constituiu o ponto de partida para uma
investigacdo que contribui com a constru¢do de uma escola publica mais critica, justa e

comprometida com a formagao integral dos sujeitos.

1.3 Justificativa

Esta pesquisa justificou-se pela necessidade urgente de repensar o curriculo escolar dos
anos finais do Ensino Fundamental a luz de uma educagao critica, emancipadora e socialmente
comprometida. A auséncia da disciplina de Sociologia nesse segmento representa ndo apenas
uma lacuna formativa, mas também uma oportunidade negligenciada de promover o
desenvolvimento do pensamento reflexivo, da consciéncia cidada e da capacidade de leitura
critica da realidade por parte dos estudantes.

Em um contexto marcado por desigualdades sociais, estigmas historicos e multiplas
formas de exclusdo — especialmente nas periferias urbanas de cidades como Jodo Pessoa — a
escola publica assume papel central na formacdo de sujeitos capazes de compreender e
transformar suas condi¢des de vida. A Sociologia, enquanto campo de saber que problematiza
as relagdes sociais, 0s mecanismos de poder, os processos de dominagao e os conflitos culturais,
oferece ferramentas fundamentais para que os estudantes interpretem suas experiéncias e se
posicionem de forma critica diante do mundo.

Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 33) defende que “a escola deve ser um espago de
resisténcia e de valorizagdo dos saberes silenciados, promovendo uma pedagogia contra-
hegemdnica”. Nesse sentido, a Sociologia atua como instrumento de empoderamento dos
sujeitos e de valorizagdo das epistemologias do Sul, reconhecendo saberes marginalizados e
promovendo uma educacdo plural e inclusiva.

A pesquisa também se justificou pela lacuna existente na literatura académica sobre o
ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. Embora existam avangos
significativos na consolida¢ao da disciplina no Ensino Médio, pouco se discute sobre sua

inser¢ao precoce como estratégia de formagao cidada e combate as desigualdades educacionais.
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Ao investigar as percepgdes de professores, gestores e estudantes sobre temas sociologicos e
suas demandas formativas, o estudo contribuiu para ampliar o debate sobre a democratizagao
do conhecimento e a constru¢do de um curriculo mais sensivel as realidades locais.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa apoiou-se em autores que defendem uma educagao
comprometida com a transformacdo social. Paulo Freire (1996) propde uma pedagogia da
escuta, do didlogo e da libertagdo, em que o saber escolar se constroi a partir das experiéncias
dos sujeitos. Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1998) denunciam os mecanismos de
reproducao social presentes na escola, reforcando a importancia de praticas pedagdgicas que
rompam com a logica da exclusdo. Zygmunt Bauman (2001) e C. Wright Mills (2009) oferecem
perspectivas sociologicas que conectam as vivéncias individuais aos contextos sociais mais
amplos, favorecendo a compreensao critica da realidade.

Além disso, a pesquisa dialogou com a perspectiva de Maria Isabel da Cunha (1997),
que propde o uso das narrativas como estratégia pedagdgica e investigativa. Segundo a autora,
“as narrativas provocam mudancas na forma como as pessoas compreendem a si proprias € aos
outros, sendo importantes estratégias formadoras de consciéncia numa perspectiva
emancipadora” (p. 187). Ao utilizar entrevistas e rodas de conversa como instrumentos de
escuta, esta pesquisa valorizou os saberes dos sujeitos e suas experiéncias escolares.

Tarcisio Mauro Vago (1997, p. 193) também reforga a ideia de que a escola ¢ um “lugar
de culturas”, onde os estudantes produzem sentidos, partilham experiéncias e constroem modos
de ser e estar no mundo. Para o autor, “a escola ndo ¢ apenas um espago de transmissao de
conteudos, mas um territorio simbolico de disputas, invengdes e resisténcias” (p. 193). Essa
compreensdo amplia o papel da Sociologia como mediadora entre o conhecimento académico
e as experiéncias vividas pelos sujeitos escolares.

A relevancia da pesquisa também se sustenta na urgéncia de fortalecer a escola publica
como espago de escuta e de producdo de sentidos. Em tempos de negacionismo, intolerancia e
desvalorizagdo do pensamento critico, defender a presenga da Sociologia no curriculo é&,
também, defender o direito & duvida, a pergunta, & complexidade. E afirmar que os estudantes
tém o direito de compreender o mundo em que vivem — e de transforma-lo.

Outro aspecto que justifica esta investigacao é o reconhecimento de que os anos finais
do Ensino Fundamental sdo uma etapa decisiva na formagdo dos sujeitos. E nesse periodo que
muitos estudantes comecam a construir sua visdo de mundo, suas identidades sociais e seus
projetos de vida. Negar-lhes o acesso ao pensamento sociologico €, de certo modo, limitar suas

possibilidades de leitura critica da realidade e de participacdo cidada.
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Por fim, a pesquisa se justifica por sua poténcia propositiva. Ao apresentar uma proposta
preliminar para a inclusdo da Sociologia no curriculo da rede publica municipal de Jodo Pessoa,
o estudo ndo apenas denuncia uma auséncia, mas aponta caminhos. Caminhos que nascem da
escuta dos sujeitos, da andlise critica do contexto e do compromisso com uma educagdo que
ndo se rende a logica da exclusdo, mas que insiste em formar sujeitos criticos, conscientes e

socialmente engajados.

1.4 Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa teve o propodsito de analisar a relevancia do ensino de Sociologia na
educacdo basica, com énfase nos anos finais do Ensino Fundamental. Partiu-se da compreensao
de que essa disciplina, mesmo ausente formalmente do curriculo, pode exercer um papel
fundamental na formagao critica dos estudantes, contribuindo para a desconstrucdo de estigmas
sociais, o fortalecimento da cidadania e o empoderamento juvenil. Como afirma Freire (1996),
educar ¢ um ato politico, e a Sociologia, nesse contexto, ¢ uma ferramenta de leitura e
transformacao da realidade.

Diante disso, definiu-se um objetivo geral, como também objetivos especificos que
orientaram a investigagdo, delimitaram seu escopo e sustentaram a constru¢ao de uma proposta
pedagbgica voltada a valorizacdo da Sociologia como ferramenta formativa. A formulacao
desses objetivos partiu da constatagdo de que a auséncia da disciplina no curriculo escolar nao
representa apenas uma omissao de conteudo, mas uma negagao simbolica de saberes capazes
de contribuir para a leitura critica da realidade. Como alerta Bourdieu (1998), a escola que nao
reconhece os saberes dos sujeitos tende a reproduzir desigualdades.

Assim, o objetivo geral consistiu em analisar a relevancia da inclusdao do ensino de
Sociologia — disciplina ainda ndo ofertada — para alunos da educagao basica, com foco nos
anos finais do Ensino Fundamental, enfatizando seu potencial de desenvolver o pensamento
critico, desconstruir estigmas sociais € promover o empoderamento dos estudantes.

* Investigar a importancia da Sociologia como ferramenta formativa na educagao basica,
especialmente no que se refere a constru¢do de uma consciéncia critica e cidada;

» Compreender de que forma temas socioldgicos sdo abordados — ou ndo — por
professores, mesmo na auséncia da disciplina formal no curriculo;

* Analisar as percepgdes de estudantes, professores e gestores sobre os impactos dessas

abordagens no processo de ensino-aprendizagem e na formagao social dos alunos;
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* Elaborar uma proposta preliminar de recomendacdo para a implementacao eficaz do
ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Jodo
Pessoa.

Além disso, os objetivos foram construidos com base em uma escuta sensivel as vozes
da escola. A vivéncia da pesquisadora no cotidiano escolar permitiu identificar demandas
formativas que ndo encontram espaco no curriculo tradicional, como o debate sobre identidade,
desigualdade, preconceito e participagdo politica. Assim, eles ndo apenas guiaram a
investigacdo, mas também expressaram um compromisso €tico com a realidade dos sujeitos
envolvidos.

Outro aspecto importante foi o cuidado em articular os objetivos da pesquisa com os
principios de uma educac¢ao emancipadora. Inspirada em Paulo Freire, a pesquisa compreendeu
que os objetivos ndo deveriam se limitar a descri¢do de uma realidade, mas também apontar
possibilidades de transformagao. Por isso, a proposta de inclusao da Sociologia no curriculo foi
pensada como um desdobramento natural dos objetivos especificos, conectando teoria e pratica,
analise e acdo.

A definicao dos objetivos também levou em conta a necessidade de dialogar com os
profissionais da educacdo que, mesmo sem formacao especifica em Sociologia, j4 abordam
temas socioldgicos em suas aulas. Reconhecer essas praticas e compreendé-las como estratégias
de resisténcia e criatividade pedagogica foram acdes essenciais para a constru¢do de um
diagnostico mais realista e propositivo. Os objetivos, portanto, buscaram valorizar essas
experiéncias e integra-las a proposta de fortalecimento curricular.

Por fim, os objetivos da pesquisa foram concebidos como instrumentos de incidéncia
politica. Ao propor uma recomendagdo concreta para a inclusdo da Sociologia no curriculo da
rede municipal de Jodo Pessoa, a pesquisa pretendeu ultrapassar os limites da reflexdo
académica e contribuir efetivamente para o debate sobre politicas publicas educacionais. Nesse
sentido, os objetivos ndo apenas orientaram o percurso metodologico, mas também expressaram
a intencao de provocar mudangas estruturais no modo como se pensa € se organiza o curriculo

escolar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Estado da Arte e fundamentos legais e conceituais

O ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental tem sido objeto de
crescente atengdo na literatura educacional, sobretudo pela sua relevancia na formagao critica
dos estudantes em contextos de vulnerabilidade social. Embora a disciplina esteja consolidada
como obrigatéria no Ensino Médio desde a Lei n® 11.684/2008, sua presenca no Ensino
Fundamental ainda ¢ rara, frequentemente relegada a transversalidade ou ao apagamento
completo. Essa auséncia compromete a construcao de uma educagdo voltada a emancipacgao
dos sujeitos, especialmente em comunidades periféricas, onde os alunos enfrentam
desigualdades estruturais e carecem de ferramentas tedricas para interpretar suas experiéncias.

Autores como Pierre Bourdieu e Paulo Freire oferecem referenciais fundamentais para
compreender o papel da Sociologia na escola. Bourdieu (2006) destaca como as estruturas

sociais reproduzem desigualdades por meio de mecanismos, como habitus e capital cultural,
mas sua abordagem ¢ criticada por um possivel determinismo que obscurece a agéncia
individual (Silva, 2017). Ja Freire (1970, 1996) defende uma pedagogia libertadora, centrada
no dialogo e na valorizacdo dos saberes dos educandos, mas enfrenta questionamentos quanto
a sua aplicabilidade em contextos educacionais diversos, especialmente aqueles marcados pela
escassez de recursos e pela diversidade cultural (Costa, 2018). Essas tensdes teoricas revelam
a necessidade de metodologias que conciliem a critica estrutural com a valorizacao da acao e
da experiéncia dos sujeitos.

Pesquisas recentes reforcam o potencial da Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental. A dissertacdo de Silva (2020) investigou métodos de ensino critico em escolas
publicas, evidenciando avancos na formagao cidada dos estudantes. Oliveira (2019) analisou
praticas pedagdgicas inclusivas e identificou impactos positivos no empoderamento discente.
Souza (2021) demonstrou que metodologias participativas podem reduzir estigmas e promover
inclusdo social, destacando a importancia de adaptar as praticas as realidades especificas dos
alunos. Almeida (2019), por sua vez, examinou abordagens criticas voltadas para questoes de
género e raca, ressaltando tanto o potencial transformador dessas praticas quanto os desafios

impostos por preconceitos institucionais e limitagdes curriculares.
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Quadro 1 — Comparativo de aspectos presentes no Estado da Arte, visando ao ensino
de Sociologia no Ensino Fundamental — Anos Finais

o o S Lo s e o Aplicacdes / Relevancia para o
Autor / Obra | Contribuicdes Principais Criticas / Limitagoes piica¢ . p
Ensino Fundamental
. . . . Aj mpreender com
Conceitos de habitus, capital | Abordagem considerada Ju.da a compreender como
. A ) desigualdades se reproduzem no
Pierre cultural e violéncia excessivamente ; .
. L . .. ambiente escolar, mas exige
Bourdieu [simbolica; analise da determinista; pode ~ . ~
~ N adaptacdo para valorizar a acdo dos
(2006) reproducdo das obscurecer a agéncia . .
. .. s e . estudantes nos anos finais do Ensino
desigualdades sociais. individual (Silva, 2017).
Fundamental.
A tionament T Fundamenta praticas pedagogica
Pedagogia libertadora; Ques onamentos sobre Y .d chita praticas pedagogicas
. ~ 1. .. . |adaptabilidade em criticas e participativas, essenciais
Paulo Freire [defesa daeducagdo dialogica
. .= " |contextos com escassez |para alunos em processo de
(1970, 1996) |e emancipadora; valorizagdo . ; - . . .
dos saberes dos educandos de recursos e diversidade |construcao de identidade no Ensino
cultural (Costa, 2018).  |Fundamental II.
. . Evidenci n¢os na formaga
. , Necessidade de maior v de~ ¢la avangos na formagao
Investigagdo de métodos de cidada de estudantes do
. ) ;. aprofundamento em
Silva (2020) |ensino critico em escolas . Fundamental, refor¢ando a
L contextos regionais . A - . .
publicas. . importancia da Sociologia como
especificos. L
disciplina estruturada.
Estudo sobre praticas D . Reforga a importancia da inclusdo e
L s Limitagdes curriculares e N A .
. pedagogicas inclusivaseseu . . . U da valorizacdo das experiéncias dos
Oliveira (2019) |. institucionais dificultam .
impacto no empoderamento | . ~ alunos nos anos finais do
a implementacdo plena.
dos alunos. Fundamental.
Analise de metodologias ~ Demonstra que praticas participativas
L glas Desafios na adaptagao que praticas pariicip
participativas para redugdo S fortalecem protagonismo discente e
Souza (2021) . das metodologias as .
de estigmas em escolas . . podem ser aplicadas no Fundamental
. realidades locais.
publicas. 1L
Obstaculos relacionados  |Identifica potencial transformador
Estudo sobre abordagens . e i .
. - ~ a preconceitos das praticas criticas nos anos finais
Almeida (2019) | criticas na desconstrugdode |. * . """
. N institucionais e do Fundamental, mas ressalta
estigmas de género e raca. o . . ~
limitagdes curriculares. |desafios de implementagao.

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

Em sintese, seguem algumas consideracdes acerca de aspectos presentes no Estado da

Arte que deu base ao presente estudo.

o Afinidades: valorizacdo do ensino critico e participativo; protagonismo discente;
necessidade de metodologias adaptativas e contextualizadas.

o Divergéncias: criticas ao determinismo estrutural de Bourdieu; questionamentos
sobre a aplicabilidade da pedagogia freireana; variagdo na eficicia das préaticas
pedagogicas em diferentes contextos.

o Lacunas: escassez de pesquisas voltadas especificamente para os anos finais do
Ensino Fundamental; auséncia de estudos sobre comunidades vulneraveis de Jodo
Pessoa; necessidade de metodologias socioldgicas adaptadas as realidades locais.

Como se vé, revisao da literatura sobre o ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino

Fundamental evidencia tanto o potencial transformador da disciplina quanto os desafios que
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ainda precisam ser superados. Em suma, os referenciais teéricos de Bourdieu e Freire oferecem
bases solidas para compreender a reproducdo das desigualdades e a necessidade de uma
pedagogia critica e emancipadora. No entanto, as criticas ao determinismo estrutural de
Bourdieu e os questionamentos sobre a aplicabilidade da pedagogia freireana em contextos
diversos revelam que ndo basta apenas inserir a Sociologia no curriculo: é necessario pensar
em metodologias adaptativas, contextualizadas e centradas nos estudantes.

Compreende-se que praticas pedagodgicas criticas e inclusivas podem promover
empoderamento social e reduzir estigmas, mas também podem apontar limitacdes relacionadas
a preconceitos institucionais, escassez de recursos e dificuldades de mensuragdo dos impactos.
Essas contribui¢cdes revelam afinidades importantes (como a valorizagdo do protagonismo
discente e da participagdo ativa), mas também divergéncias e lacunas, sobretudo a auséncia de
estudos voltados para realidades regionais especificas.

E justamente nesse ponto que se insere a presente investigagdo. Ao direcionar o olhar
para os anos finais do Ensino Fundamental em comunidades vulneraveis de Jodo Pessoa, busca-
se preencher uma lacuna ainda pouco explorada na producdo académica. A analise das
afinidades e divergéncias j& consolidadas, somada a identificacdo das lacunas, sustenta a
hipotese de que a inclusdo sistematizada da Sociologia nessa etapa pode contribuir
significativamente para a desconstrucdo de estigmas e o fortalecimento da cidadania.

O levantamento da literatura mostra que, embora a Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental tenha grande potencial emancipador, sua implementagdo enfrenta desafios
teoricos e praticos. Essas afinidades, divergéncias e lacunas — especialmente a auséncia de
estudos voltados para comunidades vulnerdveis — refor¢gam a relevancia da presente
investigacao, que busca compreender como a disciplina pode contribuir para a desconstrugao
de estigmas e o fortalecimento da cidadania em Jodo Pessoa.

A literatura especializada aqui em pauta revela debates e também contradi¢des (como
j& mencionado) que merecem atencao. Por exemplo, embora as contribuigdes de Bourdieu
(2006) sejam fundamentais para a analise das desigualdades educacionais, algumas criticas as
suas teorias apontam para uma énfase excessiva nas estruturas sociais, o que pode obscurecer a
agéncia individual e as variagdes contextuais na aplicagdo de seus conceitos (Bourdieu, 2006;
Silva, 2017). Esse tensionamento tedrico abre espaco para abordagens que valorizam os saberes
locais e as experiéncias vividas, como propdem as epistemologias do Sul, ampliando o

horizonte critico do ensino de Sociologia.
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Da mesma forma, as abordagens pedagodgicas propostas por Freire tém sido
questionadas quanto a sua adaptabilidade em diferentes contextos educacionais, especialmente
em ambientes que enfrentam desafios especificos, como a falta de recursos e a diversidade
cultural (Costa, 2018).

A revisao da literatura também revela refutagdes e contradi¢des nas correntes teoricas.
Por exemplo, algumas criticas a teoria de Bourdieu apontam que sua abordagem pode ser
excessivamente determinista, ndo considerando adequadamente as possibilidades de agéncia e
mudanga social dos individuos (Silva, 2017).

Da mesma forma, a pedagogia de Freire tem sido questionada por sua aplicabilidade em
contextos educacionais diversos e por sua potencial dificuldade em ser adaptada as realidades
praticas das escolas (Costa, 2018). No entanto, essas contradi¢cdes e debates sao importantes
para a construgdo da pesquisa, pois ajudam a identificar areas nas quais o ensino de Sociologia
pode ser aprimorado para melhor atender aos objetivos de desconstrucdo de estigmas e
empoderamento social.

Trabalhos como a dissertagdo de Silva (2020), que investiga a aplicacdo de métodos de
ensino critico em escolas publicas, e a tese de Oliveira (2019), que explora o impacto de praticas
pedagobgicas inclusivas no empoderamento dos alunos, contribuem de forma consideravel para
a aplicacdo pratica das teorias discutidas.

Analisando dissertagdes e teses sobre o tema, observa-se que muitos trabalhos focam na
aplicacdo pratica do ensino de Sociologia e seus impactos na formagdo dos alunos. A
dissertacdo de Souza (2021), por exemplo, investiga como praticas pedagogicas inclusivas e
participativas podem reduzir estigmas e promover o empoderamento social dos alunos em
escolas publicas. Essa pesquisa destaca a importancia de adaptar as metodologias de ensino as
realidades e necessidades especificas dos alunos para maximizar o impacto educacional.

Outro estudo relevante ¢ a tese de Almeida (2019), que examina a eficacia de
abordagens pedagdgicas criticas na desconstru¢ao de estigmas relacionados a questdoes de
género e raca. Almeida identifica que, embora as praticas pedagogicas criticas possam
contribuir significativamente para o empoderamento dos alunos, a implementacao efetiva ainda
enfrenta desafios relacionados a preconceitos institucionais e limitagdes curriculares (Almeida,
2019, p. 167).

Esses estudos indicam afinidades, como a necessidade de praticas pedagdgicas que
sejam adaptativas e centradas no aluno. No entanto, também evidenciam lacunas significativas,

como a falta de pesquisas especificas sobre a eficacia do ensino de Sociologia em contextos
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regionais e a necessidade de mais investigagdes sobre como diferentes metodologias podem ser
aplicadas para enfrentar estigmas e promover a inclusao social de forma mais eficaz.

Estudos anteriores revelam afinidades, como a importincia do ensino critico e
participativo para promover mudancas sociais ¢ a necessidade de metodologias adaptadas ao
contexto dos alunos. No entanto, também destacam divergéncias, como a varia¢do na eficacia
das praticas pedagogicas em diferentes contextos educacionais e a dificuldade de medir o
impacto real das intervencdes.

Identificar essas afinidades e divergéncias ¢ crucial para a pesquisa em questao, pois
permite que a investigagdo se baseie em trabalhos existentes e contribua para o avango do
conhecimento. Além disso, a andlise das lacunas, como a falta de estudos especificos sobre a
aplicagdo de métodos de ensino socioldégico em contextos regionais especificos, como
comunidades fragilizadas socialmente em Jodao Pessoa, Paraiba, orienta a pesquisa para areas
que ainda ndo foram suficientemente exploradas.

Com base nesse arcabougo tedrico, a presente pesquisa parte da concep¢ao de que a
educacdo deve ser compreendida como pratica emancipadora, capaz de promover o
desenvolvimento critico dos sujeitos e a transformagao da realidade social. Paulo Freire (1996,
p. 25) afirma que “ensinar exige respeito a autonomia do educando”, destacando a importancia
da escuta ativa e do didlogo como fundamentos de uma pedagogia libertadora. Nesse sentido,
a escola ndo ¢ neutra: ela constitui um espago de disputa simbdlica e politica, onde se
reproduzem ou se contestam as estruturas sociais vigentes.

Essa concepgdo freireana ¢ reforgada por Candau (2008), que propde uma pedagogia
intercultural voltada para o reconhecimento da diversidade e da pluralidade dos sujeitos. Ao
considerar a escola como espaco de convivéncia entre diferentes culturas, a autora defende que
o curriculo deve ser sensivel as experiéncias dos estudantes, promovendo praticas que
valorizem o didlogo e a escuta. Essa abordagem amplia o papel da educacdo como instrumento
de justica social, ao reconhecer que o conhecimento ndo ¢ neutro, mas situado e atravessado
por relagdes de poder.

A ideia de educagdo como pratica critica encontra respaldo também em Adorno (1995),
que alerta para os riscos da formacdo acritica e da adaptagdo conformista. Para o autor, a
educacdo deve ser orientada pela capacidade de resisténcia ao autoritarismo e pela promocao
da autonomia intelectual. Essa perspectiva converge com Freire ao afirmar que o ato de educar

¢ inseparavel do compromisso ético com a liberdade e com a dignidade humana.
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A defesa de uma educagao critica e emancipadora também se articula com os principios
constitucionais e legais que regem a educacdo brasileira. Do ponto de vista legal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) estabelece, em seu artigo 2°,
que a educacao deve visar ao pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
embora ndo contemple a Sociologia como disciplina obrigatoria nos anos finais do Ensino
Fundamental, reconhece a importincia da formagdo critica e da abordagem de temas
transversais como cidadania, diversidade e direitos humanos — elementos centrais ao campo
socioldgico.

Nesse contexto, a auséncia da Sociologia no curriculo formal dos anos finais do Ensino
Fundamental representa uma lacuna que compromete a efetivacdo dos principios legais e
pedagdgicos que orientam a educacdao publica. A inser¢do da disciplina, portanto, nao se
configura apenas como uma escolha didatica, mas como uma exigéncia ética e politica diante
dos desafios contemporaneos da formacdo escolar. Tal compreensdo encontra respaldo em

Freire (1996, p. 25-26).

Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao
ou a sua construgdo. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos, exige a corporificacdo
das palavras pelo exemplo, exige risco, aceitagdo do novo e rejeicao a qualquer forma
de discriminagdo. Ensinar exige curiosidade, exige querer bem aos educandos.

Essa citacao de Freire ndo ¢ apenas uma inspiracdo teodrica — ela ¢ um chamado a
pratica. Ela nos lembra que ensinar ¢ um ato profundamente humano, que exige presenga, escuta
e compromisso. E quando pensamos na Sociologia como parte do curriculo, estamos justamente
respondendo a esse chamado: criando possibilidades para que os estudantes construam
conhecimento a partir de suas vivéncias, de seus territorios, de suas inquietagoes.

A Sociologia, nesse sentido, ndo ¢ uma disciplina que se impde — ela se propde. Propde
o didlogo, a reflexdo, o reconhecimento dos saberes dos educandos. Propde uma escola que nao
apenas transmite contetidos, mas que se abre para o mundo, para a vida, para a complexidade
das relacdes sociais. E € nesse movimento que ela se torna ferramenta de emancipacgao.

Incluir a Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ afirmar que os estudantes
tém o direito de compreender o mundo em que vivem. E reconhecer que a formagéo cidad néo

pode ser adiada, que ela precisa comecar agora, enquanto os jovens ainda estdo construindo
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suas identidades, seus valores, seus projetos de vida. E é nesse momento que a escola pode fazer

a diferenga — nao apenas ensinando, mas escutando, acolhendo e transformando.

2.1.2 A histoéria da Sociologia no Brasil: entre herancas, rupturas e reinvengoes

Ao olharmos para a trajetoria da Sociologia no Brasil, ¢ impossivel ndo perceber que
ela carrega marcas profundas da nossa formagao histdrica, politica e cultural. Nao nasceu em
laboratdrio neutro, mas emergiu como ferramenta de interpretacdo e intervengdo sobre uma
sociedade marcada por desigualdades, exclusdes e disputas de projeto. Como pesquisadora,
convido vocé, leitor, a caminhar comigo por essa histéria — ndo como quem visita um museu,
mas como quem revisita raizes para compreender os frutos que ainda queremos colher.

A Sociologia chega ao Brasil no final do século XIX, importada das tradigdes europeias,
especialmente da Franga e da Alemanha. Nesse periodo, ela era vista como ciéncia da ordem,
voltada a compreensdo dos mecanismos sociais que sustentavam o Estado e a moral. Segundo
Enno Liedke Filho (2005), “a Sociologia brasileira nasce sob forte influéncia positivista, com
destaque para a obra de Auguste Comte, que inspirou inclusive a organizagao republicana do
pais”.

No inicio do século XX, a Sociologia se institucionaliza como disciplina académica,
sobretudo nas universidades recém-criadas. E o que Liedke chama de “Sociologia de catedra”
— mais descritiva, voltada a formacao das elites e a legitimagao das estruturas sociais. Nomes
como Oliveira Vianna e Nina Rodrigues sdo expoentes dessa fase, marcada por uma leitura
racializada e conservadora da sociedade brasileira.

Mas ¢ a partir da década de 1930 que a Sociologia brasileira comeca a se reinventar.
Com a criagdo da Universidade de Sao Paulo e a vinda de professores estrangeiros, como
Claude Lévi-Strauss, inicia-se um movimento de renovacado teodrica e metodologica. Florestan
Fernandes emerge como figura central dessa virada. Em sua obra, ele afirma: “A Sociologia
deve ser critica, comprometida com a transformacdo social e com a superagdo das
desigualdades” (Fernandes, 1976, p. 22).

Durante os anos 1960 e 1970, em plena ditadura militar, a Sociologia sofre censura e
perseguicdo. Muitos intelectuais sdo exilados, e a disciplina € retirada do curriculo escolar. No
entanto, esse periodo também ¢é fértil em produgdo critica. A Sociologia se aproxima dos

movimentos sociais, das comunidades eclesiais de base e das lutas populares. E nesse contexto
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que autores como Paulo Freire e Maria Isaura Pereira de Queiroz ganham destaque, propondo
uma Sociologia engajada e libertadora.

Com a redemocratizagdo nos anos 1980, a Sociologia retorna ao ensino médio e se
fortalece nas universidades. A Constituicdo de 1988 ¢ a LDB de 1996 reconhecem a
importancia das ciéncias humanas na formacao cidada. A disciplina passa a dialogar com temas
como género, raga, juventude, meio ambiente e direitos humanos. Como destaca o documento
da ANPOCS (Associagdo Nacional de Pés-Graduacao em Ciéncias Sociais), “a Sociologia
brasileira contemporanea ¢ plural, critica e comprometida com a realidade social”.

Nos ultimos anos, a Sociologia tem enfrentado novos desafios: cortes de verbas, ataques
ideologicos e tentativas de desmonte curricular. Ainda assim, ela resiste. A presenca da
Sociologia no ensino bésico, especialmente no ensino médio, ¢ uma conquista histérica que
precisa ser defendida. Como afirma a professora Marilena Chaui, “a Sociologia ¢ uma forma
de pensar contra o pensamento dominante” (Chaui, 2000, p. 45).

Hoje, a Sociologia brasileira se encontra em constante reinven¢do. Ela dialoga com
saberes periféricos, com epistemologias do Sul, com vozes antes silenciadas. A producdo
académica se diversifica, e os curriculos comecam a incorporar temas como quilombismo,
feminismo negro, ecologia politica e juventudes urbanas. E uma Sociologia que nio apenas
interpreta 0 mundo, mas que se propoe a transforma-lo.

Encerrar essa breve historia € reconhecer que ela estd em aberto. A Sociologia no Brasil
¢ feita por nos — professores, estudantes, pesquisadores, militantes. Ela ¢ viva, pulsante, e
precisa estar nas escolas, nas ruas, nas universidades. Como pesquisadora, reafirmo: contar essa
histéria € também escrever o futuro da educagao sociologica que queremos construir.

A consolidagdo da Sociologia como campo cientifico no Brasil também passa pela
criacdo de instituicdes que fomentaram sua producdo e circulagdo. A fundagdo da ANPOCS
(Associacdo Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Ciéncias Sociais) em 1977 e da SBS
(Sociedade Brasileira de Sociologia) em 1983 foram marcos importantes para a articulacao de
pesquisadores e para a defesa da autonomia cientifica frente as pressdes politicas e
mercadoldgicas. Como destaca a ANPOCS (2020), “essas entidades tém sido fundamentais na
constru¢do de uma Sociologia plural, critica e comprometida com os desafios do pais”.

Outro ponto que merece destaque ¢ a relagdo entre a Sociologia e os curriculos escolares.
A disciplina foi retirada do ensino médio durante a ditadura militar e s6 retornou de forma
obrigatoria com a Lei n® 11.684/2008. Esse retorno ndo foi apenas uma conquista legal, mas

também simbolica: significou o reconhecimento de que a formagdo cidadd exige o
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desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia social. Como afirma o socidlogo
Nelson Pretto, “ensinar Sociologia ¢ ensinar a pensar o mundo para além do senso comum”
(Pretto, 2011, p. 89).

No entanto, a presenga da Sociologia na escola nunca foi pacifica. Em 2017, com a
aprovacao da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), a disciplina perdeu sua
obrigatoriedade, sendo relegada a parte diversificada do curriculo. Essa mudanca gerou forte
reacdo da comunidade académica e de movimentos sociais, que denunciaram o esvaziamento
das ciéncias humanas na formagao basica. A SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia) alertou que “a exclusdo da Sociologia compromete a formacdo critica e cidada dos
estudantes” (SBPC, 2017).

Apesar dos retrocessos, ela tem se reinventado nas escolas por meio de projetos
interdisciplinares, praticas pedagdgicas inovadoras e articulagdo com os territorios. Professores
e professoras tém atuado como agentes de resisténcia, promovendo debates sobre desigualdade,
racismo, género, meio ambiente e participacao politica. Como lembra Paulo Freire (1996), “a
educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
E ¢ nesse espirito que a Sociologia escolar se mantém viva.

Por fim, ¢ preciso reconhecer que a historia da Sociologia no Brasil ¢ também a de seus
enfrentamentos. Enfrentamentos contra o autoritarismo, contra o silenciamento, contra a 16gica
da mercantilizacdo da educagdo. Mas também ¢é a historia de encontros: com os saberes
populares, com os movimentos sociais, com as juventudes que ousam perguntar “por qué?”’.
Como pesquisadora, sigo acreditando que a Sociologia ¢ mais do que uma disciplina — ¢ uma
forma de ver, sentir e agir no mundo. E essa forma precisa estar nas escolas, nos curriculos e,

sobretudo, nos coragdes inquietos que ndo se contentam com o mundo como ele esta.

2.1.3 O Caminho Historico da Sociologia e seu Potencial para o Empoderamento Social na
Educacao Basica

O nascimento da Sociologia, enquanto disciplina cientifica, ocorreu no contexto das
transformagdes sociais provocadas pela Revolucao Industrial e pela Revolugdo Francesa.
Segundo Giddens (2005), “as mudangas sociais rapidas e profundas criaram a necessidade de
compreender as novas formas de organizacdo social”. Assim, a Sociologia surgiu como uma
resposta intelectual aos desafios colocados pela modernidade.

Auguste Comte, considerado o “pai da Sociologia”, foi quem primeiro sistematizou essa

ciéncia, propondo o positivismo como método de investigacao social. Para Comte (2008, p. 45),
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“o conhecimento cientifico deve orientar a reorganizagdo social”. Sua proposta visava a
constru¢do de uma ordem social baseada na racionalidade, afastando-se das explicacdes
teologicas e metafisicas que predominavam até ent3o.

Entretanto, logo surgiram criticas ao positivismo, sobretudo por parte de Karl Marx, que
prop6s uma abordagem materialista e dialética para compreender a sociedade. Marx (2010, p.
33) afirmava que “ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina sua existéncia, mas, ao
contrario, sua existéncia social que determina sua consciéncia”. Essa perspectiva revolucionaria
colocou a énfase na luta de classes e na transformagao social.

Emile Durkheim, por sua vez, buscou consolidar a Sociologia como uma disciplina
autobnoma, estabelecendo métodos especificos para o estudo dos fendmenos sociais. De acordo
com Durkheim (2011, p. 79), “os fatos sociais devem ser tratados como coisas”, ou seja, como
objetos externos e coercitivos, passiveis de analise cientifica. Essa concep¢do permitiu a
constru¢ao de uma metodologia rigorosa no campo sociologico.

Enquanto Durkheim enfatizava a coesdo social, Max Weber introduziu a compreensao
das acdes sociais a partir de uma perspectiva interpretativa. Segundo Weber (1999, p. 102), “o
sentido atribuido pelos individuos as suas agdes ¢ fundamental para a compreensdo da
sociedade”. Assim, a Sociologia passou a incorporar uma dimensao subjetiva, articulando a
analise estrutural com a interpretagao dos significados sociais.

No decorrer do século XX, a Sociologia ampliou seus campos de estudo, incorporando
questdes relativas as desigualdades de género, raga e classe. A Escola de Frankfurt, representada
por Adorno, Horkheimer e Marcuse, destacou a importadncia da critica cultural e da
emancipagao social. Adorno (1995, p. 120) afirmava que “a educagdo deve ser um instrumento
de emancipacao e resisténcia a dominacao”.

A trajetoria historica da Sociologia revela seu compromisso com a critica social e a
transformagao das estruturas opressoras. Como destaca Bauman (1999, p. 11), “a Sociologia ¢é
uma forma de pensamento que desnaturaliza as condi¢des sociais, mostrando que elas podem
ser diferentes”. Esse potencial critico torna a disciplina fundamental para o empoderamento
social dos estudantes.

No Brasil, a Sociologia teve uma trajetéria marcada por avangos e retrocessos,
especialmente no que tange ao seu lugar no curriculo escolar. Durante a década de 1930, com
a Reforma Francisco Campos, a disciplina foi introduzida no ensino secundério, mas
posteriormente foi retirada, retornando apenas na Constituicdo de 1988, que garantiu a educagao

como direito social (Silva, 2014).
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A Lei n® 11.684/2008 representou um marco importante ao tornar obrigatoria a
Sociologia no Ensino Médio brasileiro. De acordo com Santos et al. (2024, p. 4), “essa medida
buscou assegurar aos jovens uma formacdo critica e cidada, capaz de prepara-los para a
participacao ativa na sociedade”. A presenca da Sociologia na escola amplia as possibilidades
de reflexao e interveng¢ao social.

O ensino de Sociologia na Educacdo Basica ¢ um espago privilegiado para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Como destaca Freire (1996, p. 32), “nao
ha educagdo neutra: ela liberta ou oprime”. Nesse sentido, o ensino socioldgico contribui para
a formagao de sujeitos capazes de analisar e transformar as estruturas sociais que os cercam.

Ao longo de sua trajetéria, a Sociologia desenvolveu conceitos fundamentais que
ampliam a compreensdo das desigualdades sociais. O conceito de “capital cultural”, de Pierre
Bourdieu, ¢ um exemplo. Segundo Bourdieu (1989, p. 78), “o sucesso escolar ¢ condicionado
pela posse de capitais culturais, economicos e sociais”. Tal reflexdo ¢ essencial para que os
estudantes compreendam as barreiras invisiveis que afetam suas trajetorias.

Outro conceito importante ¢ o de “estigma”, de Erving Goffman, que ilumina os
processos de exclusdo e discriminagdo social. De acordo com Goffman (1988, p. 23), “o estigma
¢ um atributo profundamente desacreditador, que reduz o portador de uma identidade completa
a uma pessoa diminuida”. Compreender esses mecanismos € um passo essencial para a
superagao das opressoes sociais.

A teoria da “imaginacdo sociologica”, elaborada por C. Wright Mills, € central para o
empoderamento social. Para ele, “a imaginacdo socioldgica permite compreender a conexao
entre experiéncias pessoais e estruturas sociais” (Mills, 1982, p. 14). Essa habilidade critica ¢
fomentada no ensino de Sociologia, incentivando os estudantes a analisarem suas vidas a partir
de uma perspectiva mais ampla.

Além disso, a Sociologia promove a valorizagao da diversidade cultural e o respeito as

diferencas. O reconhecimento das multiplas identidades, como aponta Hall (1997, p. 25), “¢
essencial para compreender os processos de formagdo social e resistir as homogeneizagdes
culturais”. Esse aspecto ¢ fundamental para a promog¢ao de uma escola inclusiva e democratica.

A contribuicdo da Sociologia para o fortalecimento da cidadania critica ¢ inegavel.
Como destaca Bobbio (1986, p. 59), “a democracia necessita de cidadaos informados e criticos,
capazes de participar ativamente das decisdes politicas”. Assim, o ensino socioldgico prepara

os estudantes para o exercicio pleno da cidadania, estimulando a participagao social e politica.
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A andlise das institui¢des sociais ¢ outro campo em que a Sociologia desempenha um
papel fundamental na Educacao Bésica. Segundo Weber (1999, p. 147), “as instituigdes sao
produtos historicos das acdes sociais, mas também moldam as condutas individuais”.
Compreender essa dindmica possibilita aos estudantes perceberem como as estruturas sociais
influenciam suas vidas.

O ensino de Sociologia, ao proporcionar uma visao critica sobre a sociedade, atua como
um instrumento de resisténcia a aliena¢do. Adorno (1995, p. 75) defende que “a educagdo deve
promover a autonomia € a resisténcia a dominacao”. Assim, a disciplina contribui para que os
alunos desenvolvam uma postura ativa frente as injusticas e desigualdades.

No contexto atual, marcado pela disseminacdo de discursos autoritarios e pela
desinformacao, a Sociologia assume uma fung¢do ainda mais relevante. Como alerta Chomsky
(1989, p. 15), “os meios de comunicagdo podem manipular a opinido publica e legitimar
interesses dominantes”. O ensino sociologico prepara os estudantes para uma leitura critica da
midia e dos discursos sociais.

A interdisciplinaridade ¢ uma caracteristica importante da Sociologia, favorecendo o
didlogo com outras disciplinas, como Historia, Geografia e Filosofia. Conforme argumento de
Morin (2000, p. 18), “os saberes devem ser interligados para promover uma compreensao mais
complexa e contextualizada da realidade”. Essa abordagem amplia as possibilidades de analise
¢ intervencao dos estudantes.

O ensino de Sociologia na Educagdo Basica também fortalece o protagonismo juvenil,
estimulando a participacdo dos estudantes em projetos sociais ¢ acdes coletivas. Como
demonstra Gohn (2011, p. 67), “os movimentos sociais sdo espacgos privilegiados de
aprendizagem cidada e politica”. Ao compreenderem esses processos, os alunos se reconhecem
como agentes de transformacao social.

A presenca da Sociologia na escola, contudo, enfrenta desafios relacionados a formacao
docente e a valorizagao da disciplina. Nogueira (2002, p. 35) destaca que “a auséncia de
professores especializados compromete a qualidade do ensino e sua fungio emancipatoria”. E
necessario, portanto, investir na qualificagdo dos profissionais que atuam nessa area.

As metodologias ativas no ensino de Sociologia potencializam seu carater
transformador. De acordo com Demo (2008, p. 41), “aprender pela pesquisa significa construir
conhecimento de forma autdbnoma e critica”. Ao desenvolver projetos de investigagdo social, os
estudantes aplicam os conceitos sociologicos a realidade concreta, fortalecendo sua capacidade

de analise e intervencao.
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A experiéncia de projetos pedagogicos integrados a comunidade reforca o papel da
Sociologia na formagao cidada. Como exemplifica Silva (2021, p. 12), “escolas que promovem
intervengdes sociais contribuem para a formacao de estudantes mais criticos e participativos”.
Essas vivéncias ampliam a compreensao sobre os desafios sociais e incentivam a busca por
solucoes coletivas.

Logo, o caminho histérico da Sociologia revela sua vocacdo para a critica social e a
emancipagdo humana. Na Educagdo Basica, o ensino socioldgico se configura como uma
ferramenta indispensavel para o empoderamento dos estudantes, fortalecendo sua capacidade
de compreender, questionar e transformar as estruturas sociais.

Assim, a valorizacdo da Sociologia na escola €, antes de tudo, uma aposta na formacao
de sujeitos autdnomos, criticos e solidarios. Como sintetiza Freire (1996, p. 33), “educar ¢ um
ato politico, e a neutralidade ¢ impossivel”. A presenga da Sociologia no curriculo escolar &,
portanto, uma condig@o necessaria para a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democratica

e plural.

2.1.4 Compreensao de Temas e Contetdos Socioldgicos na Educagao Basica

Ao longo desta pesquisa, os termos “temas socioldgicos” e “contetidos sociologicos”
aparecem com frequéncia. Essa recorréncia ndo € casual — ela expressa uma concepgao de
Sociologia como campo de saber que ultrapassa os limites disciplinares e se inscreve nas
praticas escolares de forma transversal, critica e situada. Mas € preciso esclarecer ao leitor o
que se entende por esses termos, para que nao haja davidas sobre sua aplicagdo e relevancia.

Por “contetidos socioldgicos”, compreende-se o conjunto de conceitos, categorias e
teorias que estruturam o campo da Sociologia como ciéncia. S3o conteidos que permitem
compreender as relagcdes sociais, as instituigdes, os processos historicos, os conflitos, as
desigualdades, os mecanismos de dominagdo e resisténcia. Autores como Giddens (2005),
Bourdieu (1998) e Durkheim (1996) oferecem referenciais teoricos que ajudam a pensar a
sociedade em suas multiplas dimensdes — politica, econdmica, cultural, simbodlica.

Esses contetidos, quando trabalhados na escola, ndo se limitam & memoriza¢do de
defini¢cdes. Eles ganham sentido quando articulados a realidade dos estudantes, as suas
vivéncias, aos contextos que habitam. E nesse ponto que entram os “temas socioldgicos”:

questdes que emergem do cotidiano, que atravessam os corpos € os territérios, € que podem ser
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problematizadas a luz da Sociologia. Temas como desigualdade social, racismo, identidade,
género, violéncia, participacdo politica, consumo, midia e cultura sdo exemplos recorrentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora ndo contemple a Sociologia como
disciplina obrigatdria nos anos finais do Ensino Fundamental, reconhece a importancia de
abordar temas transversais como cidadania, diversidade, direitos humanos e cultura. Esses

temas, quando tratados com intencionalidade critica, tornam-se portas de entrada para o
pensamento sociologico. Como afirma Arroyo (2013), o curriculo ndo é apenas um conjunto de
conteudos — € um projeto politico que define o que se ensina, para quem e com que finalidade.

A abordagem de temas socioldgicos na escola, portanto, ndo depende exclusivamente
da presenga formal da disciplina. Ela pode se manifestar em praticas pedagdgicas que
promovem o didlogo, a escuta, a problematizagdo da realidade. Quando um professor de
Histoéria discute os impactos do colonialismo na formagao das desigualdades raciais, ou quando
uma professora de Geografia analisa a segrega¢do urbana, estdo sendo mobilizados conteudos
sociologicos — mesmo que nao nomeados como tal.

Freire (1996) nos lembra que ensinar exige respeito aos saberes dos educandos e
compromisso com a transformac¢do da realidade. Os temas sociologicos, nesse sentido, ndo sao
apenas objetos de estudo — sdo convites a reflexdo, a agdo, a constru¢do de uma consciéncia
critica. Eles permitem que os estudantes se reconhegam como sujeitos historicos, inseridos em
estruturas sociais que podem ser compreendidas e transformadas.

E importante destacar que a Sociologia escolar nio se confunde com o ensino
universitdrio da disciplina. Na Educacdo Bésica, os conteudos socioldgicos devem ser
trabalhados de forma acessivel, contextualizada e significativa. Como aponta Charlot (2000), o
conhecimento escolar precisa dialogar com os sentidos que os estudantes atribuem a escola e a
aprendizagem. Isso exige uma mediagdo pedagogica sensivel, que valorize os saberes dos
alunos e promova a construgao coletiva do conhecimento.

Ao falar em “temas socioldgicos”, esta pesquisa esta se referindo a questdes que
emergem da vida concreta dos estudantes e que podem ser problematizadas com base em
categorias sociologicas. Ao falar em “conteudos sociologicos”, estd se referindo aos conceitos
e teorias que permitem compreender essas questdes em profundidade. Ambos sdo necessarios
— o tema provoca, o conteudo sustenta, e juntos constroem uma pratica educativa critica e
emancipadora.

Essa distingao ¢ fundamental para compreender a proposta desta pesquisa. Nao se trata

de defender a inser¢do de uma disciplina conteudista, voltada a reprodugao de teorias abstratas.
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Trata-se de afirmar a importancia de uma abordagem socioldgica que permita aos estudantes
compreenderem o mundo em que vivem, questionarem as estruturas que os atravessam e se
posicionarem diante das injusti¢as que enfrentam.

Por isso, ao longo da dissertagao, quando se fala em “temas socioldgicos” ou “contetdos
socioldgicos”, estd se fazendo referéncia a esse movimento: o de articular teoria e pratica,
conceito e vivéncia, escola e mundo. E nesse movimento que a Sociologia revela sua poténcia

formativa — ndo como saber distante, mas como ferramenta de leitura critica da realidade.

2.1.5 Educacgdo Socioldgica e Emancipadora: Empoderamento Social e Formagao Cidada

Quando pensamos em educagao em contextos de vulnerabilidade social, o que realmente
estd em jogo? Mais do que ensinar conteidos, trata-se de promover consciéncia critica e
emancipagdo. Paulo Freire (1996) nos lembra que “a educagdo ndo transforma o mundo. A
educagdo muda as pessoas. E pessoas transformam o mundo”. Essa frase, tdo potente, nos
convida a olhar para o estudante como sujeito ativo, capaz de compreender e transformar sua
realidade — e ndo apenas como alguém que recebe informacdes.

A escola, nesse sentido, precisa ser mais do que um espago de instrucdo técnica. Ela
deve ser lugar de escuta, de dialogo, de reconhecimento. Miguel Arroyo (2007) reforca essa
ideia ao afirmar que a escola publica deve acolher as identidades dos sujeitos, especialmente
daqueles que historicamente foram excluidos. Vocé ja parou para pensar quantos saberes
populares e vivéncias comunitarias sdo ignorados no cotidiano escolar? E como seria se esses
saberes fossem legitimados como parte do processo formativo?

Dermeval Saviani (2008) propde uma pedagogia histdérico-critica que articula os
conteudos escolares com a realidade social. Isso significa que o conhecimento sistematizado
ndo deve ser desconectado das experiéncias concretas dos alunos. Em comunidades como o
bairro do Roger, onde esta situada a Escola Municipal Frei Afonso, essa articulagdo € urgente.
Os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental enfrentam multiplas formas de exclusao
— econdmica, cultural, racial — e precisam de uma escola que os ajude a compreender essas
estruturas e a construir estratégias de enfrentamento.

E nesse cenario que a Sociologia se apresenta como uma aliada poderosa. Ela oferece
ferramentas para ler criticamente a realidade e para construir uma cidadania ativa. Mas o que
significa, afinal, empoderamento social? Neste trabalho, entendemos como o processo pelo qual

os estudantes ampliam sua capacidade de compreender, questionar e transformar as estruturas
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que os afetam. E quando eles deixam de se ver como vitimas isoladas e passam a se reconhecer
como parte de um coletivo capaz de agir.

E os estigmas? Goffman (1988) nos ensina que s3o marcas simbolicas que desqualificam

determinados grupos perante a sociedade. Estigmas relacionados a pobreza, a cor da pele, a
orientacao sexual ou a origem territorial sdo construgdes culturais que afetam profundamente a
autoestima e as oportunidades dos sujeitos. Ao problematizar essas marcas em sala de aula, a
Sociologia contribui para sua desconstru¢ao, promovendo um ambiente mais justo e acolhedor.

Quando o estudante compreende que o desemprego, a violéncia ou o preconceito nao
sdo falhas pessoais, mas expressdes de desigualdades estruturais, algo muda. Mills (1982)
chama isso de imaginacao socioldgica — a capacidade de conectar biografia e estrutura social.
Essa habilidade amplia a visdo de mundo e estimula o engajamento politico. E vocé, leitor,
consegue perceber como essa compreensdo pode transformar a forma como os jovens se
posicionam diante da vida?

A cidadania critica ndo se limita ao conhecimento de direitos. Ela exige a¢do consciente,
participagdo, envolvimento. Projetos de intervencao social, como a¢des de combate a violéncia
ou de valorizagdo cultural, mostram como o saber socioldgico pode ser vivido na pratica.
Quando o aluno vé seu conhecimento aplicado a realidade, ele se sente pertencente,
responsavel, protagonista.

A integracdo entre diferentes disciplinas € outro aspecto que potencializa o ensino de
Sociologia e seu impacto no empoderamento dos estudantes. Edgar Morin (2000) defende uma
abordagem transdisciplinar, capaz de conectar saberes e promover uma compreensao mais
complexa da realidade. Essa perspectiva amplia as possibilidades de intervencdo social dos
jovens, ao articular os conhecimentos socioldgicos com areas como Historia, Geografia,
Filosofia e até mesmo Artes. Seria possivel imaginar o que acontece quando os estudantes
conseguem relacionar os contetidos escolares com os desafios que enfrentam em suas
comunidades?

A Sociologia também desempenha um papel fundamental na promog¢ao da cidadania
critica, ao oferecer instrumentos tedricos € metodologicos para a analise das instituigdes sociais.
Max Weber (1922) destaca que compreender as estruturas burocraticas ¢ essencial para a
participagdo cidadd. Ao estudar temas como Estado, poder e democracia, os estudantes se
preparam para exercer seus direitos e deveres de forma mais consciente. Essa formagdo ¢
especialmente relevante em um contexto de desilusdo com as institui¢des democraticas, onde

muitos jovens se sentem alheios as decisdes que impactam suas vidas.
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O estimulo a participagdo politica dos estudantes, promovido pelo ensino de Sociologia,
¢ essencial para reverter esse cenario. Norberto Bobbio (1986) argumenta que a democracia s
se sustenta com cidaddos bem informados e engajados. Ao formar sujeitos criticos e atuantes,
a Sociologia contribui diretamente para o fortalecimento das praticas democraticas e para a
constru¢do de uma sociedade mais justa. E aqui vale uma pergunta provocadora: como formar
cidaddos engajados se a escola ndo lhes oferece ferramentas para compreender o mundo em que
vivem?

Defender o ensino de Sociologia na educagdo basica ainda nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢, portanto, defender o direito dos estudantes ao desenvolvimento pleno de sua
consciéncia social. Como afirma Djamila Ribeiro (2017), “ndo hd mudanga sem consciéncia
critica”. Ao proporcionar essa consciéncia, a Sociologia oferece aos alunos a possibilidade de
romper com ciclos de exclusao e de construir novos horizontes para suas vidas e comunidades.
Trata-se de um processo que comega com o reconhecimento da propria historia e se projeta na
constru¢do de futuros possiveis.

Outro aspecto relevante € o estimulo a construcao de projetos de vida que transcendam
as limitagdes impostas pelas desigualdades estruturais. Quando os estudantes compreendem
que sdo produtos e produtores da sociedade, como defendia Florestan Fernandes (1976), passam
a vislumbrar novas possibilidades de atuagdo social, reconhecendo-se como agentes historicos
capazes de transformar sua realidade. Esse reconhecimento ¢ libertador — e profundamente
politico.

A partir dessa perspectiva, o ensino de Sociologia se revela uma pratica pedagogica ética
e transformadora, comprometida com a formacao de sujeitos auténomos e criticos. Como
destaca Paulo Freire (1996), a educacdo ndo ¢ neutra: ou liberta ou oprime. O ensino
socioldgico, ao optar pelo caminho da libertagdo, promove uma escola que ndo apenas prepara
para o mercado de trabalho, mas que também forma cidaddos capazes de lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria.

E preciso reforgar, no entanto, que esse potencial nio se realiza automaticamente. Ele
depende de escolhas pedagbgicas conscientes e comprometidas. Professores, gestores e
formuladores de politicas educacionais precisam reconhecer o valor da Sociologia e garantir as
condi¢des para sua efetiva implementagdo. SO assim sera possivel concretizar o ideal de uma
educacdo que, mais do que instruir, emancipa.

Dessa forma, o ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental se

configura como um instrumento indispensavel para o empoderamento social dos estudantes,
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promovendo ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também a formacao ética, politica
e cidada. Trata-se de um compromisso com a construg¢do de um futuro no qual os jovens possam,
de fato, ser protagonistas da transformagao social em suas comunidades e na sociedade como
um todo.

Mas esse compromisso exige coragem. Coragem para enfrentar os discursos que tentam
deslegitimar as ciéncias humanas, coragem para defender uma escola que ndo se limita ao
desempenho, mas que valoriza o pensamento critico. Como lembra Saviani (2008), a educacao
¢ sempre um ato politico — e escolher ensinar Sociologia ¢ escolher formar sujeitos capazes de
pensar, agir e transformar.

Além disso, ¢ fundamental que os curriculos escolares reconhegam a diversidade dos
territorios e das experiéncias dos estudantes. A Sociologia, ao valorizar os saberes locais e as
culturas populares, contribui para uma escola mais democréatica e inclusiva. Candau (2017)
defende uma pedagogia comprometida com os direitos humanos, que reconhega as diferengas
como poténcia e ndo como ameaca. E vocé, leitor, consegue imaginar o impacto de uma escola
que legitima as vozes historicamente silenciadas?

Por fim, € necessario lembrar que o empoderamento social ndo ¢ um destino, mas um
processo. Um processo que se constrdi no cotidiano escolar, nas relagdes entre professores e
alunos, nas escolhas curriculares e nas praticas pedagogicas. A Sociologia, quando ensinada
com compromisso e sensibilidade, torna-se uma ferramenta viva — capaz de transformar nao

apenas os estudantes, mas também os educadores, a escola e a comunidade.

2.1.6 A Sociologia como campo formativo

A Sociologia, enquanto campo formativo, oferece aos estudantes ferramentas para
compreender o mundo social e suas contradigdes. C. Wright Mills (2009, p. 15) introduz o
conceito de “imaginacdo socioldgica”, que permite conectar experiéncias pessoais a estruturas
sociais, promovendo consciéncia critica. Essa capacidade de perceber que os problemas
individuais estdo frequentemente enraizados em questdes coletivas e estruturais ¢ essencial para
o desenvolvimento de uma cidadania ativa e reflexiva.

Zygmunt Bauman (2005, p. 8), por sua vez, destaca que a Sociologia possibilita a
compreensdo dos dilemas da modernidade liquida, marcada pela instabilidade das relagdes, pela

fluidez dos vinculos sociais e pela fragilidade das instituigdes. J& Giddens (2005) enfatiza que
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ela permite compreender as interagdes entre agéncia e estrutura, revelando como os individuos
sdo simultaneamente construtores e produtos da sociedade.

E, quando levo esses conceitos para dentro da sala de aula, percebo o quanto eles fazem
sentido para os estudantes. Quando discutimos, por exemplo, por que certos bairros t€m menos
acesso a servigos publicos, ou por que algumas vozes sdo mais ouvidas que outras, os alunos
comegam a conectar suas vivéncias as estruturas sociais. E esse momento ¢ precioso. E quando
a Sociologia deixa de ser um conteudo e se torna uma lente — uma forma de ver o mundo com
mais clareza, mais profundidade, mais empatia.

A imaginacdo socioldgica, nesse contexto, ndo ¢ apenas uma habilidade intelectual. Ela
¢ uma ferramenta de empoderamento. Quando os estudantes percebem que suas experiéncias
nao sao isoladas, mas fazem parte de um sistema maior, eles deixam de se culpar por situagoes
que ndo controlam e comegam a pensar em formas de transformagao. E isso € revolucionario.
Porque uma juventude que compreende o mundo ¢ uma juventude que pode muda-lo.

A Sociologia também nos ajuda a romper com os estereotipos que atravessam a escola.
Ao discutir temas como desigualdade, racismo, género e violéncia, criamos espacos para que
os estudantes se reconhecam, se expressem e se posicionem. E mais do que isso: criamos
espacos para que eles escutem o outro, para que compreendam realidades diferentes das suas,
para que construam pontes em vez de muros. A Sociologia, nesse sentido, ¢ também uma pratica
de convivéncia.

Gohn (2011) nos lembra que o conhecimento socioldgico favorece a compreensao dos
movimentos sociais e das formas de resisténcia popular. E isso é fundamental para que os
estudantes entendam que a historia ndo ¢ feita apenas por grandes lideres, mas também por
pessoas comuns que se organizam, que lutam, que resistem. Ao trazer essas narrativas para o
curriculo, a Sociologia amplia o repertdrio dos alunos e os convida a pensar sobre seu papel na
sociedade.

Por isso, defendo que a Sociologia deve estar presente desde cedo na formagao escolar.
Porque ela nao apenas ensina conceitos — ela ensina a pensar, a questionar, a sentir. Ela nos
convida a olhar para o mundo com olhos mais atentos e coragdo mais aberto. E, quando a escola
assume esse compromisso, ela deixa de ser apenas um lugar de instrucdo e se torna um espago

de formagao humana, critica e cidada.

Vivemos num mundo repleto de incertezas e fragmentagdes em fungdo da redefinigédo
imposta pela modernidade liquida. E uma época de liquidez, de fluidez, de
volatilidade, de incerteza e inseguranca. E nesta época que toda a fixidez e todos os
referenciais morais da época anterior, denominada pelo autor como modernidade
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solida, sdo retiradas de palco para dar espago a ldgica do agora, do consumo, do gozo
e da artificialidade (Bauman, 2005, p. 8).

Essa urgéncia se intensifica quando olhamos para o tempo em que vivemos. Um tempo
marcado por incertezas, por vinculos frageis, por uma sensagdo constante de instabilidade.
Baumann (2005) chama esse fendmeno de modernidade liquida — uma época em que tudo
parece escorregar pelas maos, inclusive os valores, os afetos ¢ os projetos de vida. E nessa
logica do agora, do consumo e da artificialidade que nossos estudantes estdo imersos, muitas
vezes sem ferramentas para compreender ou resistir.

E ¢ justamente nesse ponto que a Sociologia revela sua forca: ela nao se limita a explicar
o mundo, ela nos convida a transforma-lo. Quando os estudantes comegam a perceber que os
problemas que enfrentam — como o preconceito, a exclusdo ou a falta de oportunidades — nao
sdo apenas questdes individuais, mas expressdes de estruturas sociais, algo se desloca. Eles
deixam de se ver como culpados e passam a se reconhecer como sujeitos historicos, capazes de
compreender e intervir na realidade.

Essa virada de consciéncia ¢ profundamente pedagogica. Ela rompe com a logica da
culpabilizacdo e abre espaco para a constru¢do de uma ética da solidariedade. Ao estudar os
mecanismos que produzem desigualdades, os alunos também aprendem a se posicionar diante
delas. E esse posicionamento ndo € apenas tedrico — ele se manifesta nas relagdes cotidianas,
nas escolhas, nas atitudes. A Sociologia, nesse sentido, ¢ também uma pratica de cidadania.

Durante as rodas de conversa realizadas na pesquisa, ouvi estudantes dizendo que nunca
tinham pensado sobre certos temas “desse jeito”. Um deles comentou: “Eu achava que era so6
comigo, mas agora vejo que tem a ver com o sistema.” Essa fala, simples e potente, revela o
impacto da abordagem socioldgica na formagdo dos jovens. Ela mostra que quando o
conhecimento se conecta com a vida, ele deixa de ser abstrato e se torna ferramenta de
empoderamento.

A escola, entdo, precisa reconhecer que formar para a cidadania nao ¢ apenas ensinar
direitos e deveres — ¢ criar condi¢des para que os estudantes compreendam o mundo em que
vivem, questionem as injustigas e se sintam parte da constru¢do de alternativas. E a Sociologia
oferece exatamente isso: um repertério tedrico e metodoldgico que permite pensar criticamente,
dialogar com a diversidade e agir com responsabilidade social.

Por isso, incluir a Sociologia no curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental ¢ mais
do que uma decisdo pedagdgica — ¢ um gesto de compromisso com a democracia. E afirmar

que todos os estudantes, independentemente de sua origem, tém o direito de compreender as
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estruturas que moldam suas vidas. E mais: tém o direito de imaginar outros mundos possiveis.
A Sociologia, nesse contexto, ndo ¢ apenas uma disciplina — ¢ uma janela aberta para a

liberdade.

2.1.7 O potencial da Sociologia para o empoderamento social dos estudantes do Ensino
Fundamental

O ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental representa uma
oportunidade potente de formagdo critica desde a adolescéncia. Mais do que transmitir
conceitos tedricos, essa abordagem permite que os estudantes compreendam os fendmenos
sociais que atravessam suas vidas cotidianas. Como aponta Bourdieu (1989), a escola ¢ um
espaco de reprodugdo social, mas também de contestacdo das estruturas de poder. Ao
desnaturalizar desigualdades, a Sociologia ajuda os adolescentes a reconhecerem seu lugar na
sociedade e a desenvolverem consciéncia critica. Esse processo ¢ essencial para o
empoderamento, pois, como afirma Freire (1996), toda educacdo ¢ um ato politico.

A perspectiva sociologica também contribui para a desconstrugdo de estigmas sociais,
muitas vezes internalizados desde a infancia. Goffman (1988) mostra como os rétulos sociais
sdo construgdes culturais reforcadas por instituicdes como a escola. Ao estudar esses
mecanismos, os estudantes desenvolvem uma visdo critica sobre preconceitos de classe, raca e
género. Essa reflexdo os capacita a questionar discursos hegemdnicos e a se posicionar diante
das opressdes. A Sociologia, nesse sentido, ndo apenas informa — ela liberta.

O conceito de “imaginagdo sociologica”, de Mills (1982), ¢ central nesse processo. Ele
permite que os estudantes conectem suas experiéncias individuais a estruturas sociais mais
amplas. Problemas como evasdo escolar ou violéncia urbana deixam de ser vistos como falhas
pessoais € passam a ser compreendidos como expressdes de desigualdades estruturais. Essa
mudanca de perspectiva estimula uma postura ativa, na qual o estudante se reconhece como
agente de transformacdo. Como afirma Berth (2018), o empoderamento nasce quando as
pessoas reconhecem seu poder coletivo.

A Sociologia também fortalece a participacdo politica — elemento essencial para uma
cidadania critica. Adorno (1995) defende que a educacdo deve formar sujeitos autonomos,
capazes de intervir na sociedade. Ao debater temas como democracia, direitos humanos e justiga
social, os estudantes desenvolvem ferramentas para atuar em suas comunidades. Em tempos de

crescente apatia politica juvenil, a Sociologia se apresenta como um antidoto contra a alienagao.
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Embora a Lei n° 11.684/2008 tenha tornado a Sociologia obrigatoria no Ensino Médio,
seu potencial formativo ndo deve se restringir a esse segmento. Como aponta Santos (2024), ¢
preciso superar abordagens superficiais que reduzem a disciplina & memorizagio de teorias.
Nos anos finais do Ensino Fundamental, a Sociologia pode ser ensinada de forma dialogica,
conectada a realidade dos estudantes. S6 assim cumprira sua fun¢do emancipadora desde os
primeiros anos da adolescéncia.

O empoderamento social também passa pelo reconhecimento das desigualdades
estruturais. Piketty (2014) demonstra como a concentragdo de riqueza se perpetua por meio de
mecanismos educacionais. Ao discutir essas dindmicas, a Sociologia revela aos estudantes as
barreiras invisiveis que os cercam. Essa compreensdo ¢ o ponto de partida para a mobilizagdo
coletiva. Como afirma Djamila Ribeiro (2017), “ndo ha mudan¢a sem consciéncia critica”.

A desconstrugdo de esteredtipos € outro eixo fundamental do ensino sociologico.
Beauvoir (1949) ja alertava sobre a naturalizacdo dos papéis de género na educacdo. Ao
problematizar essas construcdes, os estudantes questionam normas sociais opressivas. Essa
reflexdo ¢ especialmente relevante em um contexto de retrocessos nos direitos civis. A
Sociologia, nesse cenario, atua como instrumento de resisténcia.

A critica de Freire (1996) a “educagdo bancaria” também se aplica aqui. Quando bem
ensinada, a Sociologia rompe com essa logica transmissiva e estimula a problematizacao da
realidade. Essa abordagem dialogica ¢ essencial para o empoderamento, pois coloca o estudante
como sujeito ativo do processo de aprendizagem. A sala de aula, entdo, se transforma em espaco
de debate e construgao coletiva.

A nogao de “capital cultural”, desenvolvida por Bourdieu (1989), ajuda a compreender
as desigualdades educacionais. Ao perceberem como o acesso a cultura é socialmente
condicionado, os estudantes questionam a ideia de meritocracia. Essa critica ¢ fundamental para
a constru¢ao de uma sociedade mais justa. Como mostra Almeida (2018), o racismo e o
classismo sdo estruturas que a Sociologia ajuda a desvelar.

A formagdo de uma consciéncia critica também depende da articulacao entre teoria e
pratica. Gramsci (1971) defendia que a educacao deve formar “intelectuais organicos”, capazes
de transformar a realidade a partir do conhecimento. Quando aplicada a projetos comunitarios,
a Sociologia cumpre esse papel. Pesquisas sobre o bairro, debates sobre politicas publicas ou
acdes de intervengao social s3o exemplos de como o conhecimento pode se tornar agao.

O estudo dos movimentos sociais € outro eixo potente para o empoderamento. Gohn

(2011) mostra como essas mobilizagdes transformaram a histdria brasileira. Ao analisar lutas
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por moradia, educagdo e trabalho, os estudantes reconhecem o poder da agdo coletiva. Essa
compreensdo 0s inspira a se engajar em causas sociais, tornando-se sujeitos historicos e nao
apenas espectadores.

Por fim, a Sociologia contribui para a construcao de identidades politicas. Hall (1992)
argumenta que as identidades sdo formadas em relacdo a contextos sociais mais amplos. Ao
refletirem sobre suas trajetorias, os estudantes desenvolvem senso de pertencimento e agéncia.
Esse processo ¢ fundamental para que se reconhecam como protagonistas de suas historias —
e da historia coletiva.

A critica aos meios de comunicagdo ¢ uma frente essencial no ensino de Sociologia nos
anos finais do Ensino Fundamental. Chomsky (1989) analisa como a midia pode manipular a
opinido publica, moldando percep¢des e naturalizando desigualdades. Ao desenvolver uma
leitura critica desses discursos, os estudantes tornam-se menos vulneraveis a desinformacao —
uma habilidade crucial em tempos de fake news e polarizagao politica.

Apesar de sua relevancia, a Sociologia ainda enfrenta resisténcia em algumas escolas,
sendo equivocadamente rotulada como “doutrinadora”. Essa acusacdo ignora seu carater
cientifico e seu compromisso com o pensamento autdbnomo. Como defende Weber (1922), a
ciéncia social deve buscar a neutralidade axioldgica, promovendo o debate racional sem impor
valores. O verdadeiro ensino sociologico ndo doutrina — ele convida a reflexao.

A interdisciplinaridade ¢ uma das grandes poténcias da Sociologia na Educa¢do Basica.
Ela dialoga com Histoéria, Filosofia, Geografia e outras areas, oferecendo uma visdo integrada
da realidade. Essa abordagem holistica, defendida por Morin (2000), é essencial para uma
educagdo que forme sujeitos capazes de compreender a complexidade do mundo. Ao conectar
diferentes saberes, os estudantes desenvolvem uma compreensdo mais ampla e critica da
sociedade.

Avaliar o impacto do ensino de Sociologia ainda ¢ um desafio. Pesquisas como a de
Silva (2021) indicam que estudantes com acesso a disciplina tendem a apresentar maior
engajamento politico e sensibilidade social. No entanto, € necessario desenvolver metodologias
que permitam mensurar seus efeitos no longo prazo. Esses dados sdo fundamentais para
fortalecer a presenga da disciplina no curriculo e justificar sua ampliagdo para os anos finais do
Ensino Fundamental.

A formagao docente é outro ponto critico. Professores sem formagao especifica, muitas
vezes, reduzem a Sociologia a um contetdo enciclopédico, descolado da realidade dos

estudantes. Para Nogueira (2002), ¢ urgente investir em formacdo continuada, garantindo
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praticas mais reflexivas, dialégicas e menos conteudistas. SO assim sera possivel alcangar o
potencial emancipatorio da disciplina.

As politicas educacionais recentes, como a Reforma do Ensino Médio, também
impactam o lugar da Sociologia na escola. A flexibilizagdo curricular pode marginalizar ainda
mais as Ciéncias Humanas, comprometendo a formacdo cidada. Diante desse cenario, ¢
fundamental a mobilizacdo de educadores, pesquisadores e gestores. Como alerta Frigotto
(2018), o enfraquecimento das humanidades empobrece a democracia.

Por outro lado, experiéncias bem-sucedidas demonstram o poder transformador da
Sociologia. Escolas que adotam metodologias ativas — como projetos de intervengao social,
rodas de didlogo e pesquisas de campo — tém alcangado resultados significativos. Essas
praticas corroboram a tese de Demo (2008), segundo a qual a educagdo ¢ um processo de
construgdo coletiva. Quando os estudantes veem seu conhecimento aplicado a realidade,
sentem-se verdadeiramente empoderados.

O empoderamento social também passa pelo reconhecimento das diversidades. A
Sociologia permite discutir, de forma critica, questdes étnico-raciais, de género ¢ de
sexualidade. Esses debates sdo fundamentais para a construgao de uma escola inclusiva, como
defende Candau (2017). Ao valorizar as diferencgas, a disciplina contribui para uma sociedade
menos excludente e mais democratica.

Em um contexto de crise democratica, o ensino de Sociologia torna-se ainda mais
urgente. Ele oferece ferramentas para compreender e resistir a discursos autoritarios. Como
afirma Bobbio (1986), a democracia exige cidaddos informados e criticos. A escola, portanto,
tem o dever de formar esses sujeitos. A defesa da Sociologia €, nesse sentido, uma defesa da
democracia. Como ensinou Florestan Fernandes (1976), a Sociologia ¢ uma arma para a
transformacgao social.

O empoderamento dos estudantes também passa pela valorizagdo de suas experiéncias
locais e comunitérias. Como aponta Freire (1996), a educacgdo deve partir da realidade concreta
dos educandos, legitimando seus saberes e promovendo a conscientizagdo. Ao trazer para o
debate temas como desigualdade, violéncia e identidade cultural, a Sociologia transforma o
olhar dos estudantes sobre sua propria comunidade.

Nesse processo, o conhecimento socioldgico funciona como catalisador da participagao
ativa dos jovens na vida publica. Ao compreenderem os mecanismos estruturais que

condicionam suas trajetorias, os estudantes percebem que nao estao sozinhos — compartilham
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vivéncias com outros sujeitos. Essa percep¢ao, como defende Berth (2018), ¢ essencial para a
formac¢ao de um poder coletivo capaz de impulsionar transformacgdes sociais.

Além disso, a Sociologia fomenta a capacidade de pensar criticamente sobre a realidade.
A teoria critica de Adorno (1995) reforca que o papel da educacdao ndo € apenas transmitir
conteudos, mas incentivar a autonomia intelectual e a resisténcia a dominagao cultural. Assim,
os estudantes deixam de ser reprodutores de normas e passam a atuar como sujeitos ativos.

Outro aspecto relevante ¢ o fortalecimento da identidade dos estudantes. Hall (1992)
argumenta que a identidade € uma construc¢ao historica e cultural. Ao problematizar estereotipos
e preconceitos, os estudantes sdo incentivados a ressignificar suas trajetdrias, reconhecendo a
pluralidade das experiéncias humanas.

Por fim, a compreensao critica das desigualdades sociais emerge como um pilar central
do empoderamento promovido pela Sociologia. Piketty (2014) demonstra como a reproducao
das desigualdades econdmicas estd profundamente ligada aos sistemas educacionais. Ao
evidenciar essa realidade, a Sociologia capacita os estudantes a questionar os mitos da
meritocracia e a reivindicar politicas publicas mais justas e igualitarias.

Além de desvelar as desigualdades estruturais, a Sociologia oferece aos estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental ferramentas analiticas para compreender os processos
historicos e politicos que moldam suas vidas. Gramsci (1971) destaca a importancia de formar
intelectuais organicos, capazes de articular teoria e pratica social. Nesse sentido, o ensino
socioldgico estimula os estudantes a participarem de movimentos sociais e iniciativas coletivas
voltadas a transformacao de sua realidade.

A participagdo em projetos sociais e atividades comunitérias, incentivada por praticas
pedagbgicas socioldgicas, fortalece o sentimento de pertencimento e responsabilidade social
entre os adolescentes. Gohn (2011) aponta que os movimentos sociais sdo espagos privilegiados
de aprendizagem politica e constru¢do de cidadania. Quando os estudantes se engajam nessas
experiéncias, vivenciam concretamente o potencial transformador do conhecimento
socioldgico.

Outro aspecto fundamental ¢ o papel da Sociologia na desconstru¢do de preconceitos
relacionados a género, raca e sexualidade. Como ja alertava Beauvoir (1949), os papéis de
género sdo construgdes sociais que podem — e devem — ser desnaturalizadas pela educacao.
Ao abordar essas questdes em sala de aula, a Sociologia contribui para a constru¢do de um
ambiente mais inclusivo e respeitoso, formando sujeitos sensiveis a diversidade e

comprometidos com a justica social.



A critica aos discursos mididticos também ¢ essencial para o empoderamento dos
estudantes, especialmente em tempos de desinformag¢do e fake news. Chomsky (1989)
argumenta que a midia exerce papel central na formagdo da opinido publica, muitas vezes,
manipulando informagdes em favor de interesses especificos. Ao desenvolver uma leitura
critica da midia, o ensino de Sociologia prepara os estudantes para resistirem a manipulagdo e
atuarem como consumidores conscientes de informagao.

Nesse contexto, o conceito de imaginacdo sociologica, desenvolvido por Mills (1982),
assume papel decisivo. Ele permite aos estudantes conectar suas experiéncias individuais a
processos sociais mais amplos, compreendendo que seus desafios ndo sdo falhas pessoais, mas
expressoes de determinagdes estruturais. Essa compreensdo amplia sua visdo de mundo e os
impulsiona a buscar alternativas coletivas para os problemas sociais.

A adocao de metodologias ativas no ensino de Sociologia — como estudos de caso,
debates e projetos de intervengdo — potencializa ainda mais o empoderamento discente.
Segundo Demo (2008), a educagdo pela pesquisa transforma os estudantes em protagonistas do
processo de aprendizagem, estimulando a curiosidade, a autonomia e o pensamento critico.
Assim, o conhecimento sociologico se torna uma ferramenta viva e dindmica na formagao dos
jovens.

No entanto, o pleno exercicio desse potencial depende da valorizagdo da disciplina no
curriculo escolar. Como adverte Frigotto (2018), reformas educacionais que restringem o
espaco das ciéncias humanas comprometem a formagao cidada. Defender o ensino de
Sociologia &, portanto, defender a democracia e os direitos humanos.

A formagao inicial e continuada dos professores também ¢ um ponto central. Nogueira
(2002) enfatiza que o ensino de Sociologia exige uma abordagem critica e reflexiva, o que
demanda docentes bem preparados e comprometidos com a transformagao social. Investir na
qualificacdo docente ¢ condicdo essencial para que a disciplina cumpra sua fungdo
emancipadora.

Experiéncias bem-sucedidas em escolas que valorizam a Sociologia demonstram que ¢
possivel construir praticas pedagdgicas significativas e transformadoras. Candau (2017) destaca
a importancia de uma educagdo pautada na diversidade e na valorizacdo das culturas locais. Ao
promover essa perspectiva, a Sociologia contribui para uma escola mais democratica e
inclusiva, onde todos os estudantes se sentem reconhecidos e valorizados.

Nesse processo, o conceito de capital cultural, de Bourdieu (1989), ¢ fundamental para

compreender como a Sociologia pode atuar na reducao das desigualdades educacionais. Ao
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revelar como o acesso aos bens culturais ¢ socialmente condicionado, a disciplina ajuda os
estudantes a questionarem as narrativas meritocraticas e a lutarem por condigdes mais
equanimes de acesso ao conhecimento.

A integragdo entre diferentes disciplinas também potencializa o impacto do ensino de
Sociologia. Morin (2000) defende uma abordagem transdisciplinar, capaz de conectar saberes
e promover uma compreensdo mais complexa da realidade. Essa perspectiva amplia as
possibilidades de intervengao social dos estudantes, ao articular os conhecimentos socioldgicos
com areas como Historia, Geografia e Filosofia.

A Sociologia ainda desempenha papel central na promo¢ao da cidadania critica, ao
oferecer instrumentos tedricos € metodoldgicos para a analise das instituigdes sociais. Weber
(1922) destaca que compreender as estruturas burocraticas ¢ essencial para a participacao
cidada. Ao estudar temas como Estado, poder e democracia, os estudantes se preparam para
exercer seus direitos e deveres de forma mais consciente.

O estimulo a participagao politica dos jovens € especialmente relevante em um contexto
de crescente apatia e desilusao com as instituigdes democraticas. Bobbio (1986) argumenta que
a democracia s se sustenta com cidadaos bem informados e engajados. A Sociologia, ao formar
sujeitos criticos e atuantes, contribui diretamente para o fortalecimento das praticas
democraticas e para a construcao de uma sociedade mais justa.

Defender o ensino de Sociologia na educacao basica €, portanto, defender o direito dos
estudantes ao desenvolvimento pleno de sua consciéncia social. Como afirma Djamila Ribeiro
(2017), “n3o hd mudanca sem consciéncia critica”. Ao proporcionar essa consciéncia, a
Sociologia oferece aos estudantes a possibilidade de romper com ciclos de exclusao e construir
novos horizontes para suas vidas e comunidades.

Outro aspecto relevante € o estimulo a construgdo de projetos de vida que transcendam
as limitagdes impostas pelas desigualdades estruturais. Quando os estudantes compreendem
que sdo produtos e produtores da sociedade, como defendia Florestan Fernandes (1976), passam
a vislumbrar novas possibilidades de atuacgdo social, reconhecendo-se como agentes historicos
capazes de transformar sua realidade.

A partir dessa perspectiva, o ensino de Sociologia se revela uma pratica pedagogica
profundamente ética e politica, comprometida com a formagao de sujeitos autbnomos e criticos.
Como destaca Freire (1996), a educagdo ndo ¢ neutra: ou liberta ou oprime. O ensino

socioldgico, ao optar pelo caminho da libertagdo, promove uma escola que nao apenas prepara
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para o mundo do trabalho, mas forma cidadaos capazes de lutar por uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Por isso, ¢ fundamental reconhecer que o potencial transformador da Sociologia ndo se
realiza automaticamente. Ele depende de escolhas pedagdgicas conscientes € comprometidas.
Professores, gestores e formuladores de politicas educacionais precisam garantir as condigdes
para sua efetiva implementacdo. S6 assim, serd possivel concretizar o ideal de uma educacao
que, mais do que instruir, emancipa.

Dessa forma, o ensino de Sociologia na educacdo bdasica se configura como um
instrumento indispensavel para o empoderamento social dos estudantes, promovendo ndo
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também a formacao ética, politica e cidada. Trata-se
de um compromisso com a constru¢do de um futuro no qual os jovens possam, de fato, ser

protagonistas da transformagao social em suas comunidades e na sociedade como um todo.

2.1.8 Reproducao social e curriculo escolar

Ao longo da minha trajetéria como educadora, fui percebendo que a escola, embora
carregue em si um enorme potencial transformador, também pode funcionar como espaco de
reproducao das desigualdades sociais. Essa constatacdo ndo surgiu apenas da leitura de autores
como Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1975), mas da observacdo cotidiana de como
certos saberes sdo legitimados enquanto outros sao silenciados. A teoria da reprodugao cultural
nos ajuda a compreender como o curriculo escolar, as avaliagdes e até mesmo a linguagem
utilizada em sala de aula favorecem os estudantes que ja dominam os cddigos da cultura escolar
— geralmente aqueles oriundos das classes médias e altas.

E, quando olho para os meus alunos, muitos deles filhos de trabalhadores informais, de
pais ndo alfabetizados ou privados de liberdade, percebo o quanto esses codigos lhes sdo
estranhos. Nao porque lhes falte inteligéncia ou capacidade, mas porque a escola, muitas vezes,
ndo reconhece os saberes que eles trazem de casa, da rua, da comunidade. O curriculo, nesse
contexto, torna-se um filtro que seleciona quem pode ou nao participar plenamente do processo
educativo. E isso doi. Doi ver talentos sendo desperdicados porque nao se encaixam no modelo
dominante.

Apple (2003) aprofunda essa critica ao mostrar que o curriculo ndo ¢ neutro — ele
carrega interesses ideoldgicos, econdmicos e politicos. E essa ¢ uma verdade que precisamos
encarar com coragem. Quando escolhemos o que ensinar, estamos também escolhendo o que

deixar de fora. E o que fica de fora, quase sempre, sdo os saberes populares, os conhecimentos
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das periferias, as vozes que desafiam o status quo. Reconhecer essa dimensao politica do
curriculo € o primeiro passo para transforma-lo em instrumento de inclusdo e justica social.

E nesse cenario que a Sociologia se apresenta como uma possibilidade potente. Ela nos
oferece ferramentas para questionar, para problematizar, para desconstruir. Ao trazer para o
centro do debate temas como desigualdade, racismo, gé€nero, poder e resisténcia, a Sociologia
rompe com a ldgica da reproducdo e convida os estudantes a pensar criticamente sobre o mundo
que os cerca. Como afirma Saviani (2008), uma educagdo verdadeiramente democratica ¢
aquela que promove igualdade de oportunidades — e isso s6 € possivel quando reconhecemos
e valorizamos a diversidade de saberes e experiéncias.

A presenga da Sociologia no Ensino Fundamental, especialmente nos anos finais, ndo ¢
apenas uma questio de contetdo curricular. E uma escolha politica, ética e pedagogica. E dizer
aos estudantes: “Vocés tém o direito de compreender o mundo, de questionar as estruturas que
os oprimem, de construir novas possibilidades.” E, quando a escola assume esse compromisso,
ela deixa de ser apenas um espacgo de transmissdo de conhecimento e passa a ser territorio de

resisténcia, de inveng¢ao e de transformagao.

A transmissao cultural pela escola tende a legitimar as desigualdades sociais, pois os
conteudos escolares sdo selecionados de acordo com os interesses das classes
dominantes. O capital cultural exigido para o sucesso escolar ¢ aquele que ja estd
disponivel para os filhos das elites, enquanto os estudantes das classes populares
enfrentam um duplo desafio: aprender os contetidos e decifrar os codigos implicitos
da cultura escolar (Bourdieu, 1975, p. 23).

E quando falamos em reproducao social, ndo estamos tratando de uma abstragao
distante. Estamos falando da menina que ndo participa das aulas porque sente que ‘“ndo ¢
inteligente o suficiente”, do menino que evita ler em voz alta por medo de ser ridicularizado,
do adolescente que ja desistiu de sonhar porque aprendeu, cedo demais, que seus sonhos nao
cabem no mundo que lhe foi apresentado. Esses rostos, essas vozes, essas auséncias sao o que
me mobiliza como pesquisadora e como professora. Sao eles que me fazem perguntar: que
escola estamos construindo? E para quem?

A Sociologia, nesse cenario, ndo ¢ apenas uma disciplina — ¢ uma possibilidade de
ruptura. Ela nos convida a olhar para essas historias com lentes criticas, a compreender que o
fracasso escolar ndo ¢ individual, mas estrutural. Ao trazer para o curriculo temas como
desigualdade, exclusdo, privilégio e resisténcia, a Sociologia abre espago para que os estudantes

se reconhecam nas discussoes, para que percebam que suas vivéncias tém valor, tém contexto,
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tém explicagdo. E isso ¢ libertador. Porque quando o aluno entende que sua dor ndo ¢ culpa,
mas consequéncia, ele comega a se mover — e a escola comega a se transformar.

E por isso que defendo, com convicgdo, a presenca da Sociologia nos anos finais do
Ensino Fundamental. Porque é nesse momento que os estudantes comegam a se perguntar quem
sdo, de onde vém, para onde vao. E essas perguntas ndao podem ser ignoradas. Elas precisam
ser acolhidas, discutidas, problematizadas. A Sociologia oferece esse espaco de reflexdo, esse
territorio de escuta e de construgdo de sentido. Ela ndo traz respostas prontas, mas provoca
perguntas profundas — e ¢ ai que mora a poténcia.

Ao inclui-la no curriculo, estamos dizendo que a escola reconhece a complexidade da
vida social, que ela ndo se limita ao contetido, mas se abre para o contexto. Estamos afirmando
que os saberes dos estudantes importam, que suas experiéncias sao validas, que suas vozes
merecem ser ouvidas. E quando a escola faz isso, ela deixa de ser apenas um lugar de passagem
e se torna um espaco de pertencimento. Um espago onde aprender ¢ também existir, resistir e
transformar.

A critica a reproducao social ndo se encerra na denincia — ela nos convoca a acao. E
essa a¢do comeca dentro da sala de aula, quando nos, educadores, nos permitimos repensar
nossas praticas, nossos conteidos, nossos siléncios. Nao ¢ facil. Requer coragem para
reconhecer que, as vezes, mesmo sem querer, reproduzimos exclusdes. Mas ¢ justamente ai que
a Sociologia se torna aliada. Ela ndo apenas escancara os mecanismos que marginalizam, mas
também aponta caminhos para supera-los. Ao promover o reconhecimento das identidades, das
culturas e das historias dos sujeitos escolares, a Sociologia nos ajuda a construir uma escola que

ndo apenas ensina — mas que escuta, acolhe e transforma.

2.2 Sociologia e Cidadania Critica

2.2.1 A Sociologia como Incentivo a Cidadania Critica e Participagdo Social

O ensino de Sociologia na Educagdo Basica configura-se como um poderoso aliado na
formacao da cidadania critica, uma vez que proporciona aos estudantes ferramentas teoricas
para compreender a complexidade da vida social. Para Freire (1996), educar ¢ um ato politico
que deve levar os sujeitos a conscientizagdo de sua realidade. Nesse sentido, a Sociologia
permite o questionamento das estruturas sociais vigentes, incentivando o protagonismo juvenil.
A anélise dos fendOmenos sociais possibilita que os alunos reconhecam as formas de dominagao

e exclusdo que os afetam. Assim, a educacao socioldgica contribui para transformar o estudante
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de espectador em agente ativo na sociedade. A cidadania critica, portanto, ndo se resume ao
conhecimento de direitos, mas exige acao consciente.

A participagdo social dos estudantes ¢ estimulada quando a escola os envolve em
projetos que dialogam com sua realidade. Segundo Demo (2008), aprender pela pesquisa
promove o protagonismo discente e transforma o saber escolar em ferramenta de acdo. Projetos
de interveng¢ao social desenvolvidos no territorio escolar, como agdes de combate a violéncia,
de valorizacao cultural ou de conscientizagdo ambiental, ilustram como a Sociologia pode ser
aplicada a pratica cotidiana. Nesses contextos, o conhecimento sociologico € vivenciado, € o
aluno compreende seu papel transformador. A aprendizagem torna-se significativa quando
conectada a vida do estudante, promovendo o sentimento de pertencimento e responsabilidade
com a comunidade. O vinculo entre teoria e pratica, portanto, fortalece o empoderamento social.

O conceito de “imaginacao sociologica”, de Mills (1982), reforca a importancia de
relacionar experiéncias individuais a contextos estruturais. Quando o aluno compreende que os

problemas que enfrenta — como o desemprego, a violéncia ou o preconceito — ndo sdo
meramente pessoais, mas sim sociais, ele desenvolve uma postura critica frente a realidade. Isso
possibilita a superagdo da culpa individualizada e o despertar de um olhar coletivo. A
capacidade de fazer conexdes entre biografia e estrutura social € essencial para a cidadania
critica. Essa habilidade amplia a compreensao da realidade e estimula o engajamento politico
dos jovens. Assim, a Sociologia contribui para uma formagdo cidadd mais reflexiva e
comprometida.

O estudo das desigualdades sociais, especialmente de classe, raca e género, tem papel
central na formagdo de sujeitos criticos. De acordo com Bourdieu (1989), o capital cultural é
um dos mecanismos de reprodugdo das desigualdades, ao tornar invisiveis as vantagens
herdadas por determinados grupos sociais. Ao explicitar esses mecanismos, a Sociologia
desnaturaliza a meritocracia e revela como as oportunidades sdo desigualmente distribuidas.
Essa compreensdo ¢ fundamental para que os estudantes reconhegam a necessidade de politicas
publicas inclusivas. A educagdo sociologica, nesse aspecto, denuncia as injusti¢as estruturais e
convoca os sujeitos a luta por equidade. Trata-se de um passo importante no processo de
empoderamento social dos estudantes.

O conhecimento sociologico também contribui para a constru¢do de uma consciéncia
coletiva e solidaria. Segundo Durkheim (2011), a coesdo social ¢ sustentada por valores
compartilhados, os quais sao construidos socialmente. Ao entenderem que a solidariedade pode

ser cultivada por meio do reconhecimento mituo e da empatia, os alunos tornam-se mais
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abertos a diversidade. A andlise das instituigdes sociais ajuda a perceber como essas normas e
valores sdo produzidos, transmitidos e contestados. A convivéncia democratica, portanto, é
fortalecida pelo exercicio continuo da escuta, do didlogo e do respeito as diferengas. Dessa
forma, o ensino de Sociologia promove um ambiente escolar mais humanizado e inclusivo.

A cidadania critica exige a compreensao dos direitos civis, politicos e sociais. Segundo
Marshall (1967), esses direitos se desenvolvem historicamente e sdo conquistas da luta coletiva.
Ao estudar esse processo, os estudantes reconhecem que a democracia € resultado de embates
sociais € que sua manuten¢do exige vigilancia constante. A Sociologia permite analisar as
ameagas a democracia, como o autoritarismo, a censura ¢ a desigualdade de acesso a
informagao. Com isso, os alunos sdo preparados para uma atuacao cidada consciente e engajada.
O reconhecimento da cidadania como um direito em disputa € essencial para a formagao de
sujeitos politicos ativos.

A andlise critica dos meios de comunicagdo € outro aspecto que fortalece a cidadania.
Chomsky (1989) denuncia os mecanismos pelos quais a midia manipula a opinido publica em
favor das elites econdmicas. Ao desenvolver a leitura critica da midia, os estudantes sdo
capacitados a identificar fake news, discursos de 6dio e campanhas de desinformac¢do. Em
tempos de polarizagdo, essa competéncia ¢ fundamental para preservar o didlogo democratico.
A Sociologia fornece instrumentos para compreender a construcao social da informacao,
permitindo uma atuag@o mais consciente no espaco publico. Assim, o ensino socioldgico forma
sujeitos informados e resistentes a manipulacao ideoldgica.

A escola ¢ também um espaco de resisténcia e transformagdo. Para Bourdieu (1989),
embora a escola reproduza desigualdades, ela pode também ser um espaco de luta simbolica.
Quando o curriculo valoriza a Sociologia, amplia-se o repertério critico dos alunos,
possibilitando que disputem sentidos e narrativas hegemonicas. Esse processo implica a
valorizagdo dos saberes locais e da cultura popular. A inclusdo de tematicas como racismo,
machismo e homofobia no ensino socioldgico ¢ estratégica para promover justica social. Ao
legitimar as vozes historicamente silenciadas, a escola contribui para a constru¢ao de um novo
imaginario coletivo. A educa¢do, nesse contexto, torna-se um instrumento de emancipagao.

A construcdo da identidade politica dos estudantes ¢ diretamente influenciada pelo
contato com o pensamento socioldgico. Hall (1997) argumenta que as identidades sdo
construidas e multiplas, resultado de posicionamentos sociais e historicos. Ao compreenderem
os processos que moldam sua identidade, os alunos sdo incentivados a se reconhecerem como

sujeitos historicos, capazes de intervir na realidade. Esse reconhecimento € o primeiro passo
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para o exercicio da cidadania ativa. A Sociologia, ao explorar questdes de pertencimento e
representacdo, promove o fortalecimento das identidades plurais. Esse processo ¢ essencial em
uma sociedade marcada por exclusdes simbdlicas e materiais.

O engajamento em causas sociais pode ser incentivado por meio de estudos sobre
movimentos sociais. Gohn (2011) destaca que esses movimentos sdo espagos educativos onde
se aprende a agir politicamente. Ao analisarem o papel dos movimentos feministas,
antirracistas, ambientais ou estudantis, os alunos percebem a poténcia da agdo coletiva. Essa
compreensao inspira praticas de mobilizagao dentro e fora da escola.

A participacdo em grémios, conselhos escolares ou foruns comunitarios torna-se uma
extensao natural da formagao sociologica. A cidadania critica, nesse sentido, ¢ alimentada por
experiéncias concretas de luta e solidariedade.

A educagido para os direitos humanos ¢ um dos eixos centrais do ensino de Sociologia.
Candau (2017) defende uma pedagogia comprometida com a diversidade, a justica e a
igualdade. Ao promover debates sobre violacdo de direitos, discriminagdo e desigualdade, a
escola contribui para a constru¢do de uma cultura de paz e respeito. A Sociologia oferece os
fundamentos tedricos para essa pratica educativa, ao problematizar os conceitos de poder,
dominagdo e resisténcia. Com isso, os estudantes desenvolvem uma postura ética e critica diante
das injusticas. A cidadania torna-se, entdo, nao apenas um direito, mas um compromisso com o
bem comum.

O desenvolvimento da consciéncia de classe, conforme proposto por Marx (2010),
também ¢ impulsionado pelo ensino de Sociologia. Ao compreenderem sua posi¢ao nas relagdes
de producao e o papel das ideologias na manutengao da ordem social, os estudantes se tornam
aptos a analisar criticamente os interesses que permeiam as politicas publicas e decisdes
econdmicas. Esse processo favorece o despertar de uma consciéncia coletiva voltada para a
superacao das desigualdades estruturais.

O conhecimento sociologico, portanto, revela-se indispensavel para a formagao de
sujeitos politicamente engajados. A escola, nesse cendrio, assume a tarefa de romper com a
alienagdo e fomentar a acdo transformadora. A cidadania critica pressupde esse despertar.

As metodologias participativas no ensino de Sociologia, como debates, rodas de
conversa, oficinas e projetos comunitarios, sdo estratégias eficazes para o desenvolvimento da
autonomia intelectual. Segundo Freire (1996), o didlogo ¢ um principio pedagdgico que valoriza
o saber do aluno e promove o pensamento critico. Essas praticas incentivam a cooperagao, a

argumentacao e a escuta ativa, elementos essenciais para a vivéncia democratica.
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Além disso, aproximam o conteudo escolar da realidade social dos estudantes. A
pedagogia dialdgica transforma a sala de aula em espago de construcao coletiva de saberes. Isso
fortalece o compromisso com a cidadania ativa.A Sociologia também contribui para a
desconstru¢dao de preconceitos ao promover a andlise critica dos estigmas sociais. Goffman
(1988) ressalta que os estigmas sdo construgdes sociais que rebaixam determinados individuos
ou grupos. Ao problematizarem tais processos, os alunos passam a reconhecer os mecanismos
de exclusdo e a desenvolver posturas mais inclusivas.

O combate ao preconceito racial, de género e de classe torna-se parte do projeto
pedagogico. Dessa maneira, a escola atua na promog¢do de uma convivéncia mais ética e
solidaria. O empoderamento social depende do reconhecimento das diferengas como valor, e
ndo como ameaga.

A insercao da perspectiva decolonial no ensino de Sociologia também fortalece a
cidadania critica, ao questionar o eurocentrismo e valorizar saberes ndo-hegemonicos. Segundo
Ribeiro (2017), ¢ fundamental reconhecer o lugar de fala dos grupos subalternizados,
resgatando suas narrativas e experiéncias.

Ao estudar a historia e cultura afro-brasileira e indigena, os estudantes ampliam sua
compreensdo sobre a diversidade e os processos de resisténcia. Isso contribui para a construgao
de identidades mais conscientes e respeitosas. A escola, nesse contexto, se torna espago de
valorizagao da pluralidade e de desconstrucao de epistemologias dominantes.

A valorizagao do territério como espago educativo € outro aspecto relevante. Quando os
alunos sdo incentivados a investigar e refletir sobre os problemas e poténcias de sua
comunidade, fortalecem o vinculo com o local onde vivem. Essa territorializacdo do
conhecimento, como destaca Silva (2021), aproxima o contetido escolar da vida cotidiana.

Projetos que envolvem mapeamentos sociais, entrevistas com moradores e agdes
coletivas permitem que o estudante perceba sua capacidade de intervir no espago social. Assim,
a escola deixa de ser um espaco fechado e passa a atuar em rede com a comunidade. A cidadania
critica € vivida, ndo apenas ensinada.

O papel do professor de Sociologia é central nesse processo formativo. Para Nogueira
(2002), ¢ preciso superar a visdo enciclopédica da disciplina e investir na formacao continuada
dos docentes. Um professor preparado ¢ aquele que compreende a dimensao politica do ensino
e atua com intencionalidade emancipadora. Isso implica planejamento, sensibilidade e

compromisso com os direitos humanos.
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O docente ¢ mediador entre o conhecimento cientifico e a experiéncia dos alunos,
devendo estimular a problematizacdo e o pensamento autonomo. A valorizagdo da profissao
docente ¢ condicdo para a efetividade da educagdo cidada. Sem isso, o potencial da Sociologia
¢ limitado.

As reformas educacionais que ameagam a presenga das Ciéncias Humanas no curriculo
representam um obstaculo a formacao critica dos estudantes. Frigotto (2018) alerta que a logica
mercadoldgica imposta a educagdo reduz o conhecimento a uma mercadoria. Essa visdo
compromete a missao publica da escola e enfraquece disciplinas como a Sociologia, essenciais
para o desenvolvimento da consciéncia social.

A resisténcia a essas reformas passa pela mobilizacdo da sociedade civil, dos educadores
e dos estudantes. Defender a Sociologia é defender uma educa¢ao humanista, democratica e
comprometida com a justica social. A cidadania critica ndo sobrevive a logica da utilidade
imediata.

O contato com autores cldssicos e contemporaneos da Sociologia amplia o repertorio
analitico dos estudantes, contribuindo para sua formacao cidada. Ler Marx, Weber, Durkheim,
Beauvoir, Hall, Bauman e tantos outros permite compreender as multiplas dimensdes da vida
social.

O estudo dessas teorias, aliado a realidade vivida pelos alunos, promove a articulagao
entre saber académico e saber popular. Essa integragao fortalece a capacidade de analise, sintese
e proposicao dos estudantes. O ensino de Sociologia, portanto, ndo ¢ neutro nem técnico: €
politico, histdrico e cultural. Ele forma sujeitos que pensam, sentem e agem coletivamente.

A cidadania critica pressupde também a capacidade de projetar futuros. Ao refletirem
sobre os problemas sociais e suas causas, os estudantes sdo levados a imaginar alternativas e a
construir utopias concretas. Para Freire (1996), educar € nutrir a esperanga ativa, aquela que
mobiliza para a agdo.

A Sociologia, ao estimular o pensamento critico e propositivo, convida os jovens a se
engajarem na transformacao da realidade. Isso inclui a participacdo politica, o voluntariado, o
ativismo e a atuacdo em conselhos e foruns. A cidadania, assim, transcende o espago
institucional e ganha sentido pleno na vida cotidiana.

O empoderamento social, fomentado pelo ensino socioldgico, contribui para que os
jovens se reconhecam como sujeitos historicos e protagonistas de sua comunidade. Quando
percebem que suas vozes tém valor e que sua atuagdo pode gerar mudangas, os estudantes

assumem uma postura mais ativa e comprometida. Essa transformagao pessoal reflete-se na
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coletividade, fortalecendo os vinculos sociais e o senso de responsabilidade. Como afirma
Florestan Fernandes (1976), a Sociologia ¢ uma arma para a transformacao social. Na escola,
ela ¢ semeadora de consciéncia, dignidade e esperanga.

Dessa forma, o ensino de Sociologia na Educacdo Bésica ¢ imprescindivel para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, participativa e solidaria. Seu potencial emancipador
deve ser reconhecido, valorizado e defendido como direito de todos os estudantes. A cidadania
critica ndo ¢ um luxo, mas uma necessidade democratica. Formar sujeitos capazes de
compreender o mundo e transforma-lo ¢ a maior missao da educagdo. E a Sociologia, ao dar
nome as estruturas, as lutas e as possibilidades, cumpre com exceléncia esse papel. Por isso,
mais do que ensiné-la, € preciso vivé-la, pratica-la e lutar por sua permanéncia nas escolas.

Ademais, a interdisciplinaridade ¢ uma das chaves para fortalecer o ensino de
Sociologia na formagao cidada. Além disso, valoriza o pensamento sist€émico e critico, essencial
a cidadania ativa. A escola torna-se, assim, um espaco de sintese e construgao coletiva.

Outro aspecto relevante € a inser¢ao dos estudantes em espagos publicos de deliberagao.
Quando os jovens participam de assembleias escolares, grémios estudantis ou audiéncias
publicas, vivenciam concretamente o exercicio da cidadania. O conhecimento sociologico
contribui para qualificar essa participagdo, oferecendo categorias analiticas para compreender
poder, legitimidade, representacdo ¢ dominagdo. Essa atuagdo prepara os estudantes para
intervir de forma fundamentada e ética na vida politica. Como lembra Bobbio (1986), uma
democracia sdlida exige cidaddos informados e criticos. A escola, ao fomentar essa pratica,
fortalece os pilares do Estado democratico de direito.

A escuta ativa e o respeito a pluralidade de vozes sdo fundamentos da democracia e
também da pratica pedagdgica socioldgica. Como ensina Paulo Freire (1996), o didlogo genuino
se constréi na humildade, no reconhecimento do outro e na disposi¢do para aprender
coletivamente. Na sala de aula, isso se traduz em metodologias que valorizam o debate e a
experiéncia dos alunos, tornando-os coparticipantes do processo educativo. Esse ambiente
formativo contribui para o desenvolvimento da autonomia, da argumentagdao e da empatia.
Assim, a escola deixa de ser um espago hierarquico e torna-se um campo de convivéncia
democratica e transformadora.

Por fim, ¢ importante reafirmar que o ensino de Sociologia ndo deve ser visto como
acessorio no curriculo, mas como componente essencial da forma¢do humana integral. Ao
proporcionar aos estudantes instrumentos para interpretar criticamente a realidade, identificar

desigualdades e construir alternativas coletivas, a Sociologia escolar cumpre um papel
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emancipador. Sua presenca nas escolas ¢, portanto, um direito que precisa ser garantido,
ampliado e protegido contra retrocessos. A cidadania critica, enquanto pratica social
emancipadora, depende dessa formagao sélida. Como nos lembra Bauman (1999), viver em
sociedade ¢ um desafio permanente, e cabe a educagdo fornecer as ferramentas para enfrenta-

lo com consciéncia e solidariedade:

A educagido ¢, por defini¢do, uma atividade voltada para o futuro. Seu objetivo ¢
preparar os jovens para a vida em uma sociedade que ainda esta por vir. Isso significa
que ela deve equipa-los ndo apenas com conhecimentos ¢ habilidades, mas também
com a capacidade de pensar criticamente, de fazer escolhas éticas e de agir com
responsabilidade social. Em tempos de incerteza e mudancgas rapidas, essa tarefa se
torna ainda mais urgente e complexa (Bauman, 1999, p. 45).

Essa perspectiva ¢ refor¢ada por Paulo Freire, que compreende a educagao como pratica
da liberdade e como instrumento de transformacgdo social: “Ensinar exige compreender que a
educacdo ¢ ideologica. Exige respeito a autonomia do ser do educando. Exige seguranca,
competéncia profissional, generosidade, compromisso. Ensinar exige querer bem aos
educandos” (Freire, 1996, p. 67).

Contribuindo com esse entendimento, Istvan Mészaros aprofunda essa perspectiva ao
afirmar que a educacdo emancipadora deve romper com os limites impostos pela 16gica do

capital, assumindo um carater verdadeiramente transformador:

A educag@o emancipadora ndo pode ser concebida como simples transmissdo de
conhecimento. Ela deve ser uma pratica transformadora, voltada a formacao de
individuos capazes de pensar criticamente e de agir coletivamente para mudar as
condigdes sociais que os oprimem (Mészaros, 2005, p. 87).

Dessa forma, reafirma-se que o ensino de Sociologia, sustentado por uma abordagem
dialégica, critica e emancipadora, ¢ condi¢do indispensavel para a formacdo de sujeitos
conscientes, solidarios e capazes de intervir na realidade. Ao integrar os saberes socioldgicos a
pratica pedagogica, a escola se torna um espago de resisténcia e de constru¢do de novos
horizontes sociais. Em tempos de intensas transformacdes e desafios democraticos, investir na
educacdo sociologica ¢ apostar na poténcia transformadora do pensamento critico e na

possibilidade concreta de um futuro mais justo e plural.
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2.2.2 Sociologia como Instrumento de Desconstru¢ao de Estigmas

O ensino de Sociologia na Educagdo Basica desempenha um papel estratégico na
desconstru¢ao de estigmas e preconceitos que limitam a autonomia dos sujeitos. Conforme
Goffman (1988), o estigma representa “um atributo profundamente depreciativo que reduz o
portador a uma condic¢do inferior”. Ao estudar essas dindmicas, os alunos sdo instigados a
refletir criticamente sobre as marcas sociais que impactam a vida de diferentes grupos,
sobretudo aqueles historicamente marginalizados.

O ambiente escolar, espago de socializagdo por exceléncia, ¢ também local onde
estigmas sdo reproduzidos ou desconstruidos. Por meio da Sociologia, ¢ possivel evidenciar
COmMo processos sociais constroem tais estigmas, naturalizando diferengas que, na realidade, sao
produtos historicos e culturais. Para Silva (2021, p. 10), “o conhecimento sociologico torna-se
ferramenta imprescindivel para que os estudantes compreendam a origem das desigualdades e
se mobilizem para enfrenta-las”.

Além disso, o estudo das categorias de classe, raca e género na Sociologia permite o
questionamento das hierarquias sociais que organizam as rela¢des de poder. Beauvoir (1949, p.
26) ja denunciava que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, apontando para a construgdo
social das identidades de género. Tais reflexdes sdo fundamentais para que os alunos
desconstruam esteredtipos € promovam uma convivéncia mais igualitaria e respeitosa dentro e
fora da escola.

No que se refere as desigualdades raciais, a Sociologia exerce papel essencial ao
desvelar os mecanismos do racismo estrutural. De acordo com Almeida (2018, p. 54), “o
racismo ndo € uma anomalia, mas um elemento estrutural da sociedade brasileira”. Assim, o
ensino socioldgico propicia aos estudantes uma compreensdo critica sobre as relagdes raciais,
incentivando a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena, conforme prevé a Lei n°
10.639/2003.

Outro aspecto importante esta na abordagem das desigualdades econdomicas e do mito
da meritocracia. Bourdieu (1989, p. 79) destaca que “as chances de sucesso escolar sdo
fortemente determinadas pela origem social dos alunos”. A analise do capital cultural e das
barreiras invisiveis que dificultam a ascensdo social permite aos estudantes perceberem que
nem todos partem de condigdes iguais, sendo a escola um espaco para questionar e transformar

essas realidades.
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O conceito de ideologia, conforme discutido por Marx (2010), também ganha
centralidade no ensino de Sociologia ao explicar como as ideias dominantes servem para manter
a estrutura social vigente. Segundo Marx (2010, p. 47), “as ideias dominantes de uma época
sao as ideias da classe dominante”. Ao compreender esse fendmeno, os estudantes desenvolvem
capacidade critica para identificar discursos que legitimam desigualdades e opressoes,
fortalecendo seu processo de empoderamento.

A imaginagdo socioldgica, elaborada por Mills (1982), amplia essa capacidade ao
conectar experiéncias pessoais com processos sociais. Para Mills (1982, p. 14), “a imaginagao
socioldgica permite perceber a ligagdo entre biografia e historia, entre individuo e sociedade”.
Ao desenvolver essa habilidade, os estudantes deixam de interpretar suas dificuldades como
falhas individuais e passam a compreender a dimensao coletiva e estrutural dos problemas que
vivenciam.

Nesse sentido, o ensino de Sociologia estimula a constru¢do de identidades politicas e
sociais mais conscientes. Conforme Hall (1997, p. 31), “a identidade ndo € uma esséncia fixa,
mas uma posicao dentro de um discurso”. Assim, os estudantes passam a refletir sobre quem
sd0 e quem querem ser, ressignificando suas trajetorias e potencializando sua atuagdo como
sujeitos histdricos, capazes de intervir nas transformagdes sociais.

O empoderamento social dos estudantes ocorre, portanto, a partir do reconhecimento de
suas potencialidades e da valorizagao de suas experiéncias. Como afirma Freire (1996, p. 44),
“a educacdo deve partir da realidade concreta dos educandos, promovendo um processo de
conscientizacdo”. O ensino socioldgico, ao articular teoria e pratica, promove essa
conscientizacao, transformando a sala de aula em espago de resisténcia e emancipagao.

A participacdo ativa dos estudantes em projetos sociais e politicos € outra dimensao
fomentada pelo ensino de Sociologia. Segundo Gohn (2011, p. 66), “0s movimentos sociais sao
espacos privilegiados de formacdo cidadd e de empoderamento coletivo”. Ao conhecer a
historia de lutas sociais e engajar-se em agcdes comunitarias, os alunos vivenciam concretamente
o potencial transformador do conhecimento sociologico.

O desenvolvimento de competéncias argumentativas e reflexivas ¢ também um dos
efeitos do ensino socioldgico na Educag¢do Basica. Segundo Santos et al. (2024, p. 8), “o
dominio dos conceitos e teorias socioldgicas permite aos estudantes construir argumentos
criticos, capazes de questionar as normas estabelecidas e propor alternativas”. Assim, a

Sociologia contribui para a formacao de cidadaos autonomos e participativos.
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Importante destacar que o ensino de Sociologia ndo se restringe a transmissdo de
contetidos, mas deve envolver metodologias participativas e dialogicas. Conforme defendia
Freire (1996, p. 68), “nao ha didlogo verdadeiro se ndo houver humildade, esperanga e amor”.
A pedagogia dialogica coloca o estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem,
promovendo seu protagonismo na constru¢do do conhecimento.

As metodologias ativas, como os projetos de pesquisa, oficinas tematicas e debates,
potencializam o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes. Segundo Demo (2008,
p. 39), “aprender ¢ mais do que acumular informacdes: ¢ transformar a realidade a partir de
uma postura investigativa e reflexiva”. O ensino socioldgico, ao adotar tais praticas, aproxima-
se da vida cotidiana dos alunos, tornando-se mais significativo.

A construgdo de um ambiente escolar inclusivo e respeitoso passa necessariamente pela
abordagem das questdes sociais na escola. Candau (2017, p. 20) argumenta que “uma educacao
em direitos humanos e diversidade é essencial para formar sujeitos criticos € comprometidos
com a justica social”. O ensino de Sociologia, ao abordar temas como preconceito,
discriminacao e direitos civis, promove a formagao de uma cultura escolar mais democratica.

A critica a naturaliza¢do das desigualdades € outro aspecto central na disciplina. Como
afirma Piketty (2014, p. 11), “as desigualdades nao sdo inevitaveis, mas resultam de escolhas
politicas e institucionais”. Ao analisar os mecanismos de concentragdo de riqueza e poder, os
estudantes percebem a possibilidade de agir coletivamente para transformar tais estruturas,
fortalecendo seu empoderamento e sua participagdo cidada.

O papel da escola como espago de contestagdo das estruturas sociais € enfatizado por
Bourdieu (1989), para quem a escola reproduz, mas também pode subverter a ordem social. Ao
inserir a Sociologia no curriculo, cria-se uma possibilidade concreta de tensionar os processos
de reproducdo das desigualdades, transformando a educagdo em um espago de resisténcia e
emancipag¢ao social.

A compreensdo critica da midia e de seus efeitos na construcdo de estigmas sociais ¢
igualmente fomentada pelo ensino sociologico. Chomsky (1989, p. 22) alerta que “os meios de
comunica¢do moldam a opinido publica em favor dos interesses dominantes”. Ao analisar a
producdo e circulagdo de discursos midiaticos, os estudantes desenvolvem habilidades de
leitura critica, fundamentais para resistir & manipulagdo e promover uma participacao
informada.

A interdisciplinaridade ¢ uma das principais forg¢as do ensino socioldgico, possibilitando

o didlogo com areas como Histdria, Geografia e Filosofia. Morin (2000, p. 15) defende que “os
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saberes devem ser interligados para oferecer uma compreensao mais ampla e complexa do
mundo”. Ao integrar diferentes perspectivas, os estudantes sdo estimulados a desenvolver um
olhar critico e sistémico sobre as questdes sociais.

O estudo dos movimentos sociais historicos, como o feminismo, 0 movimento negro e
0 movimento operario, permite aos estudantes compreenderem a importincia da acdo coletiva
na transformagdo social. Como destaca Gohn (2011, p. 83), “os movimentos sociais sao
expressoes da capacidade dos sujeitos de resistirem e criarem alternativas ao sistema
hegemonico”. Essa compreensao inspira os alunos a participarem ativamente na defesa de
direitos e na promogao da justica social.

A valorizagdo da diversidade cultural e a promoc¢do do respeito as diferencas sdo
principios fundamentais na pratica pedagdgica sociologica. Hall (1997, p. 36) destaca que “as
identidades culturais sdao multiplas, fragmentadas e em constante transformacdo”. Ao
reconhecer essa diversidade, a escola se torna um espago mais acolhedor e inclusivo,
favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

A resisténcia a exclusdo e ao preconceito passa pela constru¢do de uma escola
democréatica, na qual o ensino de Sociologia desempenha papel central. Conforme Bobbio
(1986, p. 73), “a democracia exige cidaddos informados e criticos, capazes de deliberar sobre
os rumos da sociedade”. Assim, a Sociologia prepara os alunos para o exercicio pleno da
cidadania e para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O ensino socioldgico também contribui para o desenvolvimento da empatia, ao
estimular os estudantes a colocarem-se no lugar do outro e compreenderem as diferentes
experiéncias sociais. Como aponta Freire (1996, p. 112), “a educagdo ¢ um ato de amor, e, por
isso, um ato de coragem”. A pratica pedagogica socioldgica, ao promover a empatia, fortalece
os lacos de solidariedade e cooperagdo na escola e na comunidade.

Por outro lado, ¢ necessario reconhecer que a efetividade do ensino de Sociologia
depende de condigdes estruturais adequadas, como formacao docente, materiais didaticos e
politicas educacionais comprometidas com a democratizagao do conhecimento. Como alerta
Frigotto (2018, p. 58), “o enfraquecimento das humanidades compromete a formacao cidada e
critica dos estudantes”.

A valorizagdo da Sociologia na escola €, portanto, uma defesa da democracia e dos
direitos humanos. Como sintetiza Florestan Fernandes (1976, p. 99), “a Sociologia ¢ uma arma

para a transformacgdo social”. Seu ensino na Educagdo Basica fortalece a capacidade dos
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estudantes de compreenderem criticamente a sociedade e de atuarem na constru¢cdo de um
mundo mais justo e solidario.

Assim, a Sociologia ndo apenas informa, mas transforma. Ela oferece aos estudantes as
ferramentas tedricas e metodologicas necessarias para interpretar criticamente a realidade,
desconstruir estigmas e promover a emancipagao social. Como conclui Freire (1996, p. 89),
“ndo se pode falar de educagdo sem amor, sem coragem, sem desejo profundo de mudanga”. A

Sociologia, na escola, é essa expressao viva de mudanga.

2.2.3 Cidadania Critica

A cidadania critica ¢ um dos pilares da proposta pedagogica da Sociologia no Ensino
Fundamental. De acordo com Bobbio (1986), a democracia se sustenta em cidadaos informados
e criticos, capazes de intervir nos rumos da sociedade. Nesse sentido, a inser¢ao da Sociologia
nos anos finais permite a formacdo de estudantes conscientes dos seus direitos, deveres e do
papel que desempenham na constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.

A educacdo para a cidadania critica exige que a escola va além da simples transmissao
de conteudos. Freire (1996) argumenta que educar ¢ um ato politico e que o conhecimento s6
se torna libertador quando esta ligado a realidade dos educandos. Assim, ao trabalhar temas
como desigualdade, violéncia, racismo e meio ambiente, a Sociologia torna-se um instrumento
potente de formagdo cidada, especialmente em contextos urbanos diversos, como o de Jodo
Pessoa.

O curriculo escolar precisa dialogar com a vida dos estudantes, valorizando suas
experiéncias e saberes. Para Demo (2008), ¢ necessario educar pela pesquisa, promovendo a
construcdo ativa do conhecimento. A Sociologia favorece essa abordagem ao propor debates,
investigagdes e projetos que partem das inquietagdes dos alunos, estimulando sua autonomia
intelectual e seu engajamento com os problemas da comunidade.

A cidadania critica implica também a capacidade de argumentar, escutar e respeitar o
outro. Habermas (1990) defende a importancia da acdo comunicativa, baseada no didlogo e na
racionalidade. Ao desenvolver essas competéncias, a Sociologia contribui para a formagao de
sujeitos democraticos, que reconhecem a pluralidade de perspectivas e buscam solucdes
coletivas para os conflitos sociais.

No caso de Jodo Pessoa, onde diversas comunidades enfrentam exclusdo social e

desigualdade, a Sociologia pode promover uma consciéncia critica que leve os estudantes a se
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posicionarem frente as injusti¢cas. Como aponta Berth (2018), o empoderamento surge quando
as pessoas reconhecem seu poder coletivo e sua capacidade de agdo. Isso se torna ainda mais
relevante em um contexto em que a juventude sofre com a apatia e o desinteresse pela politica.
A Sociologia também contribui para o fortalecimento dos vinculos entre a escola e a
comunidade. Segundo Candau (2017), uma educagdo comprometida com os direitos humanos
e a diversidade cultural precisa valorizar os saberes locais e 0s contextos comunitarios. Projetos
sociologicos que envolvam diagnoésticos sociais e intervengdes locais podem fazer com que os
estudantes de Jodo Pessoa reconhegam sua capacidade de transformar o territério onde vivem.
A Sociologia no Ensino Fundamental ¢ indispensavel para a constru¢cdo de uma
cidadania critica, pois possibilita aos estudantes compreenderem o funcionamento das
institui¢cdes sociais e os mecanismos de poder. Para Paulo Freire (1996), somente uma educagao
dialogica, que respeita e valoriza o saber do educando, pode promover a emancipagao. Assim,
a presenca da Sociologia permite romper com a educacdo bancéria e criar espagos de reflexdo
sobre direitos e deveres.

De acordo com Norberto Bobbio (1986), a democracia so6 se sustenta com cidadaos bem
informados e criticos. Nesse sentido, a Sociologia desempenha papel central, ao ensinar os
estudantes a analisarem normas sociais, processos politicos e estruturas econdmicas. Em Joao
Pessoa, uma cidade marcada por desigualdades e diversidade cultural, esse conhecimento ¢
fundamental para que os jovens possam participar ativamente da vida publica e lutar por
transformagoes sociais.

A formacao para a cidadania critica implica o desenvolvimento de competéncias, como
o pensamento reflexivo e a autonomia intelectual. Segundo Martha Nussbaum (2010), a
educagdo deve preparar os individuos para pensarem criticamente, agindo com
responsabilidade ética no mundo. A Sociologia, ao discutir temas como justica social,
participagdo politica e direitos humanos, contribui para que os estudantes de Jodo Pessoa se
tornem cidadaos comprometidos com o bem comum.

A cidadania critica também envolve o respeito a diversidade e a valorizagdo das
diferencas culturais. Stuart Hall (1997) destaca que a identidade ¢ construida socialmente, sendo
plural e dinamica. O ensino da Sociologia pode ajudar os estudantes a reconhecerem e
respeitarem as multiplas identidades presentes em Jodo Pessoa, promovendo uma escola mais
inclusiva e um ambiente propicio a convivéncia democratica e a0 combate aos preconceitos.

Além disso, a Sociologia possibilita que os estudantes compreendam as desigualdades

sociais como produtos historicos e politicos. Como argumenta Thomas Piketty (2014), a
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desigualdade economica ndo ¢ um fendmeno natural, mas resulta de escolhas politicas e
instituicdes que perpetuam privilégios. Esse entendimento ¢ crucial para que os jovens possam
superar a visdo fatalista da pobreza e se engajar na constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

A educagido para a cidadania critica deve incluir também a compreensao das estruturas
de dominagdo e opressdo. Pierre Bourdieu (1989) explica que o capital cultural influencia o
desempenho escolar, perpetuando as desigualdades sociais. Ao compreenderem essa dinamica,
os estudantes de Joao Pessoa podem questionar o discurso meritocratico e lutar por politicas
publicas que promovam a equidade no acesso a educagdo, satide e cultura.

A Sociologia favorece a articulagdo entre o conhecimento escolar e a pratica social,
promovendo a formacao de sujeitos ativos e transformadores. Antonio Gramsci (1971) defende
a necessidade de formar intelectuais organicos, capazes de articular teoria e pratica. Em Joao
Pessoa, projetos escolares que envolvam diagnostico e interven¢do comunitdria podem
estimular os estudantes a se reconhecerem como agentes historicos, protagonistas da mudanca
social.

A participagdo politica € um dos pilares da cidadania critica e deve ser estimulada desde
os anos finais do Ensino Fundamental. Para Adorno (1995), a educacdo deve promover a
autonomia intelectual e a resisténcia a dominacdo. A Sociologia, ao debater temas como
democracia, direitos civis e organizagao politica, prepara os estudantes de Jodo Pessoa para
exercerem uma cidadania ativa, participando de grémios, conselhos escolares € movimentos
sociais.

Segundo Zygmunt Bauman (1999), vivemos em uma sociedade caracterizada pela
fluidez das relagdes sociais e pela inseguranca existencial. Diante desse cenario, a formagao de
uma cidadania critica ¢ ainda mais urgente. A Sociologia oferece instrumentos para que os
estudantes compreendam os desafios contemporaneos, como a crise ambiental, a precarizagao
do trabalho e a globalizagdo, posicionando-se de forma ética e responsavel frente a esses
fendmenos.

O desenvolvimento da cidadania critica implica também a capacidade de pensar de
maneira sistémica e interdisciplinar. Edgar Morin (2000) ressalta a importancia de uma
educacdo que supere a fragmentacdo do saber e promova a compreensdo da complexidade
social. A Sociologia, ao dialogar com disciplinas como Histéria, Geografia e Filosofia,
possibilita aos estudantes de Jodo Pessoa ampliarem sua visao de mundo e agir de forma mais

consciente e integrada.
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A alfabetizagdo mididtica ¢ outra dimensdo importante da cidadania critica. Noam
Chomsky (1989) demonstra como a midia pode manipular a opinido publica e legitimar
interesses dominantes. A Sociologia ensina os estudantes a analisarem criticamente os discursos
midiaticos, identificando preconceitos, fake news e processos de desinformacdo. Em Joao
Pessoa, essa formacdo ¢ essencial para fortalecer a democracia e combater a manipulagdo
politica.

Assim, a Sociologia no Ensino Fundamental promove a esperanga ativa, fundamental
para a cidadania critica. Paulo Freire (1996) afirma que a educagdo deve nutrir a esperanca,
entendida como a crenga na possibilidade de transformar a realidade. Ao compreenderem os
problemas sociais de forma critica, os estudantes de Jodo Pessoa podem desenvolver uma
postura ética e propositiva, engajando-se na constru¢ao de uma cidade mais justa, democratica

e solidaria.
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3 EXPERIENCIAS CURRICULARES E PRATICAS SOCIOLOGICAS

3.1 A importincia da Sociologia no Ensino Fundamental: problemas sociais,
implementacio e subsidios para o municipio de Jodo Pessoa — PB

A importancia da Sociologia no Ensino Fundamental se evidencia, sobretudo, na sua
capacidade de analisar criticamente os problemas sociais que afetam a vida dos estudantes.
Como destaca Bourdieu (1989), a escola ndo ¢ um espago neutro, mas um campo onde se
reproduzem desigualdades sociais e culturais. Assim, ¢ essencial que os estudantes
compreendam essas dindmicas desde os anos finais do Ensino Fundamental, especialmente em
municipios como Jodo Pessoa, onde questdes como desigualdade social sdo marcantes.

A desigualdade social, conforme Piketty (2014), ndo ¢ um fenomeno natural, mas
resultado de escolhas politicas que perpetuam a concentragao de riqueza. No contexto de Jodao
Pessoa, a desigualdade manifesta-se em diferencas no acesso a educagdo, a saude e a
infraestrutura urbana, o que torna indispensavel uma abordagem socioldgica desde os anos
iniciais da adolescéncia. A Sociologia possibilita, portanto, que os estudantes compreendam
essas diferengas e se posicionem criticamente frente a elas.

Outro problema social relevante para a Sociologia ¢ o racismo estrutural, presente de
forma evidente nas escolas ¢ comunidades de Jodo Pessoa. De acordo com Almeida (2018), o
racismo ¢ um elemento que estrutura as relagdes sociais no Brasil, impactando as oportunidades
e a autoestima das populagdes negras. O ensino da Sociologia, ao abordar criticamente a questao
racial, contribui para a constru¢do de uma educacdo antirracista e inclusiva.

As questdes de género e sexualidade também constituem um campo fundamental para
a intervencao sociologica no Ensino Fundamental. Beauvoir (1949) ja afirmava que “ninguém
nasce mulher: torna-se mulher”, ressaltando que os papéis de género sdo construgdes sociais.
Trabalhar essas questdes na escola de Jodo Pessoa ¢ essencial para combater a violéncia de
género e promover uma cultura de respeito e equidade entre os estudantes.

Além disso, a violéncia urbana ¢ um fendmeno que afeta diretamente a vida escolar em
Jodo Pessoa, sobretudo nas periferias. Como enfatiza Galtung (1990), a violéncia ¢, muitas
vezes, estrutural, sendo resultado de desigualdades sociais e econdmicas. Assim, a Sociologia
permite aos estudantes compreender que a violéncia ndo € apenas um problema de seguranga
publica, mas uma questao social que exige mudangas estruturais.

A cultura midiatica e o consumismo sdo outros problemas sociais que impactam

profundamente os adolescentes no Ensino Fundamental. Segundo Bauman (1999), a sociedade
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de consumo cria identidades frageis e relagdes superficiais, afetando a formagao dos jovens. O
ensino da Sociologia pode instrumentalizar os estudantes de Jodo Pessoa a analisarem
criticamente as mensagens midiaticas e a resistirem aos apelos consumistas.

A exclusao social, que atinge, principalmente, jovens de familias de baixa renda, ¢ um
fendmeno que a Sociologia pode ajudar a problematizar. Conforme Castel (1998), a exclusao
social resulta da perda de vinculos sociais e de protecao institucional. Ao estudar essas questdes,
os estudantes podem compreender as razdes da marginalizagdo e pensar coletivamente
estratégias para sua superagao.

O preconceito e a discriminagdo, seja por classe, raca ou orientagdo sexual, também
constituem problemas sociais que devem ser enfrentados no espago escolar. Goffman (1988)
descreve o estigma como um atributo que deprecia socialmente o individuo. A Sociologia, ao
possibilitar a analise dos mecanismos de estigmatizagdo, oferece aos estudantes instrumentos
para resistirem a discriminagao e promoverem a inclusao.

O desemprego juvenil € outro fendmeno que afeta significativamente os adolescentes
de Jodo Pessoa, especialmente nas areas periféricas. Como argumenta Castel (1998), a
precarizagdo do trabalho e o desemprego afetam ndo apenas as condigdes materiais, mas
também a autoestima e os projetos de vida dos jovens. A Sociologia permite analisar essas
questdes de forma critica, discutindo alternativas e politicas publicas para sua superagao.

A crise ambiental e as mudangas climéaticas sao temas urgentes que devem ser abordados
no Ensino Fundamental. Segundo Morin (2000), é preciso formar uma consciéncia planetaria
nos estudantes, capaz de compreender as interdependéncias entre sociedade e meio ambiente.
A Sociologia, ao problematizar o desenvolvimento predatorio, pode fomentar em Jodo Pessoa
a formacao de cidadaos comprometidos com a sustentabilidade.

As relagdes familiares também sdo atravessadas por transformagdes que a Sociologia
pode ajudar a compreender. Giddens (2005) destaca que a familia contemporanea passou por
profundas mudancas, afetando a socializagdo primaria das criangas. No contexto de Joao
Pessoa, compreender a diversidade de configuracdes familiares € essencial para promover uma
educacdo mais inclusiva e acolhedora.

Por fim, a evasdo escolar, um dos grandes desafios da educacdo brasileira, pode ser
analisada pela perspectiva socioldgica. Como demonstra Silva (2021), a evasdo ndo ¢ apenas
resultado de problemas individuais, mas de processos sociais mais amplos, como pobreza,
violéncia e desmotivagdo escolar. Assim, a Sociologia ¢ fundamental para compreender as

causas da evasdo em Jodo Pessoa e propor estratégias para garantir o direito a educagao.
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Nesse cenario, a Sociologia oferece aos estudantes ferramentas tedricas e metodologicas
para compreender os problemas sociais como fendmenos coletivos, e ndo apenas como dramas
individuais. De acordo com C. Wright Mills (1982), a imaginacdo sociologica ¢ a capacidade
de relacionar experiéncias pessoais com estruturas sociais. Essa perspectiva permite aos jovens
perceberem que suas dificuldades cotidianas, como a pobreza, o preconceito ou a violéncia,
fazem parte de um sistema social que pode e deve ser transformado coletivamente.

No contexto de Jodo Pessoa, essa abordagem ¢ essencial para romper com o sentimento
de impoténcia diante das injusticas. Freire (1996) destaca que a conscientizagdo € o primeiro
passo para a agdo libertadora. Quando os estudantes compreendem que suas vivéncias estdo
ligadas a processos historicos e politicos, passam a enxergar a escola ndo apenas como um
espaco de instru¢dao, mas como um local de reflexdo critica e intervengao social, valorizando
seus saberes e suas realidades.

A andlise socioldgica também favorece a desconstrucdo de discursos hegemonicos.
Segundo Hall (1997), a identidade ¢ uma constru¢ao social, influenciada por instituigdes, como
a midia, a escola e a familia. Assim, a Sociologia permite aos estudantes entenderem como
esteredtipos de género, raga e classe sdo produzidos e reproduzidos, criando desigualdades.
Essa compreensdo estimula a valorizagdo das diferengas e o reconhecimento das multiplas
formas de ser e existir.

A desigualdade educacional, por exemplo, pode ser explicada sociologicamente a partir
da teoria do capital cultural de Bourdieu (1989). O autor demonstra que os alunos provenientes
de familias com maior escolarizagdo possuem mais familiaridade com os codigos valorizados
pela escola. Ao tomar consciéncia disso, os estudantes e os educadores de Jodo Pessoa podem
compreender que o fracasso escolar ndo € resultado de menor inteligéncia, mas de barreiras
estruturais que precisam ser enfrentadas.

Outro conceito fundamental ¢ o de ideologia, abordado por Marx (2010) como um
sistema de ideias que legitima e naturaliza a desigualdade. A Sociologia ensina que os discursos
que culpabilizam o pobre pela sua pobreza ou a mulher pela violéncia que sofre ndo sao neutros,
mas expressam interesses de grupos dominantes. Estudantes que dominam essa leitura critica
tornam-se menos vulneraveis a8 manipulagdo e mais propensos a agdo transformadora.

As questdes ambientais também podem ser pensadas sociologicamente, considerando a
relacdo entre desenvolvimento econdmico, desigualdade e degradacdo ambiental. Morin (2000)

afirma ser necessario educar para a complexidade, reconhecendo a interdependéncia entre
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sociedade e natureza. Assim, os estudantes de Jodo Pessoa podem compreender que os
problemas ambientais sdo também sociais e politicos, exigindo uma cidadania ativa e ecoldgica.

A violéncia urbana, por sua vez, pode ser analisada como um fendomeno estrutural,
ligado a exclusdo social e ao enfraquecimento dos vinculos comunitarios. Galtung (1990)
propde o conceito de violéncia estrutural para explicar como institui¢des falham em garantir
direitos, gerando contextos propicios a violéncia. A Sociologia permite aos estudantes de Joao
Pessoa enxergarem a violéncia além do crime, entendendo suas causas profundas e apontando
caminhos para a paz social.

A evasio escolar, que atinge muitas comunidades periféricas de Jodo Pessoa, pode ser
pensada sociologicamente como consequéncia de multiplos fatores, incluindo o trabalho
precoce, a falta de perspectiva e a desmotivacao frente a um curriculo pouco conectado a
realidade. Para Demo (2008), a aprendizagem precisa ser significativa, articulando saberes
escolares com as experiéncias de vida dos estudantes. A Sociologia favorece essa ponte entre o
saber e o viver.

A analise dos papéis sociais € das normas sociais permite entender como o
comportamento dos individuos € regulado e sancionado socialmente. Durkheim (2011) destaca
que os fatos sociais exercem coerc¢ao sobre os individuos, moldando suas a¢des. Ao entenderem
1sso, os estudantes tornam-se capazes de refletir sobre as pressdes sociais que enfrentam e de
construir novas formas de convivéncia baseadas no respeito, na solidariedade e na justiga.

A midia, enquanto agente de socializacdo, também pode ser objeto de andlise
sociologica. Chomsky (1989) demonstra como os meios de comunicagdo moldam a opinido
publica em favor de interesses dominantes. No Ensino Fundamental, ¢ imprescindivel formar
leitores criticos da midia, capazes de identificar manipulacdes, fake news e esteredtipos. A
Sociologia, nesse sentido, contribui para a formagdo de sujeitos conscientes e resistentes a
desinformacao.

A experiéncia escolar em si também € atravessada por relacdes de poder que a
Sociologia ajuda a revelar. Segundo Weber (1999), a dominacdo pode se dar de forma
burocratica e impessoal, como, muitas vezes, ocorre na escola. Ao estudar essas dindmicas, 0s
estudantes podem compreender por que se sentem desmotivados ou excluidos e participar
ativamente da construcdo de uma escola mais democratica, onde sua voz seja ouvida e
valorizada.

Dessa forma, a Sociologia permite pensar os problemas sociais de forma coletiva e

propositiva. Gohn (2011) destaca que os movimentos sociais sdo espagos privilegiados de
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aprendizagem politica e de empoderamento. Ao estudar essas experiéncias, os estudantes
percebem que a transformacdo social ndo depende apenas de grandes lideres, mas da
mobilizagdo de sujeitos comuns, como eles mesmos. Isso fortalece a esperanga, a solidariedade

e a agao coletiva.

3.2 Experiéncias de implementacdo da Sociologia no ensino fundamental: cidades
pioneiras no Brasil

As experiéncias de implementacdo da Sociologia no Ensino Fundamental em cidades
como Belém, Recife e Rio de Janeiro evidenciam a importancia e a viabilidade dessa proposta.
Segundo Silva (2021), a introdugao da disciplina nesses contextos fortaleceu a cidadania critica
e promoveu maior engajamento dos estudantes. Para Jodo Pessoa, essas experiéncias oferecem
subsidios valiosos, apontando caminhos para superar desafios e consolidar praticas pedagdgicas
inovadoras.

Um exemplo emblematico ¢ o caso do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, onde a
Sociologia foi reinserida no curriculo nos anos 1990 e se consolidou como referéncia nacional.
Pesquisas realizadas sobre essa experiéncia mostram que o retorno da disciplina ao Colégio
Pedro I ndo apenas fortaleceu a formacao cidada dos estudantes, mas também serviu de modelo
para outras redes de ensino (Cordeiro Junior, 2008).

Em Belém, Pard, a implementacdo da Sociologia no Ensino Fundamental foi
impulsionada por movimentos de professores e pesquisadores comprometidos com a educagao
popular. Como aponta Gohn (2011), a ag@o coletiva ¢ fundamental para a transformacao das
politicas educacionais. A experiéncia belenense demonstrou que, com formacao adequada dos
docentes e apoio institucional, € possivel integrar a Sociologia ao curriculo, ampliando a
reflexdo critica entre os estudantes.

Em Recife, Pernambuco, a introdu¢do da Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental foi formalizada por meio de resolugdo do Conselho Municipal de Educagio,
destacando-se como politica ptblica inovadora. Segundo Candau (2017), politicas educacionais
voltadas a valorizagdo da diversidade e dos direitos humanos sdo essenciais para a
democratizagdo da escola. A experiéncia recifense mostra como a inclusdo da Sociologia
fortalece a participagdo cidada e a consciéncia social dos jovens.

O Rio de Janeiro, capital, também ¢ referéncia na implementacao da Sociologia no
Ensino Fundamental, especialmente por meio de projetos vinculados aos CIEPs e ao Programa

de Educacdo em Direitos Humanos. De acordo com Bobbio (1986), uma democracia sélida
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exige a formacao de cidaddos criticos e participativos. As experiéncias cariocas demonstram
que o ensino de Sociologia favorece a constru¢ao de uma cultura politica mais democratica e
inclusiva.

Em todas essas cidades, a presenga da Sociologia no curriculo favoreceu o
desenvolvimento de projetos de interven¢do comunitaria, aproximando a escola da realidade
social dos estudantes. Conforme Demo (2008), a aprendizagem pela pesquisa ¢ essencial para
formar sujeitos criticos e protagonistas. Jodo Pessoa pode se inspirar nesses exemplos, criando
projetos que articulem o conhecimento sociolégico com agdes concretas nas comunidades
locais.

A formagao continuada dos professores foi um dos fatores determinantes para o sucesso
dessas experiéncias. Para Nogueira (2002), o ensino da Sociologia exige uma abordagem
reflexiva e critica, que demanda preparagao especifica dos docentes. A experiéncia de Belém
mostrou que cursos de formagdo e grupos de estudo fortalecem a qualidade do ensino,
assegurando praticas pedagdgicas coerentes com os objetivos da cidadania critica.

Outro aspecto relevante observado nas experiéncias de Recife e Rio de Janeiro foi a
elaboragdo de materiais didaticos contextualizados, que dialogam com as especificidades
culturais e sociais de cada municipio. Segundo Morin (2000), a contextualizagdo ¢ essencial
para que o conhecimento faca sentido para os estudantes. Em Jodo Pessoa, seria fundamental
desenvolver materiais que valorizem a cultura local, as tradi¢gdes populares e os desafios sociais
da cidade.

Os resultados dessas experiéncias indicam avangos significativos na formacao cidada
dos estudantes. Conforme relatorios da Secretaria de Educacdo de Recife, a insercao da
Sociologia reduziu a evasdo escolar e ampliou a participacdo dos jovens em projetos sociais €
politicos. Isso reforca a tese de Freire (1996) de que a educacgdo critica transforma nio apenas
o individuo, mas também a comunidade em que ele esta inserido.

As dificuldades enfrentadas nessas cidades também oferecem ligdes importantes para
Jodo Pessoa. A resisténcia de setores conservadores, a falta de recursos e a sobrecarga curricular
foram desafios recorrentes. Como afirma Frigotto (2018), o fortalecimento das ciéncias
humanas na escola exige resisténcia politica e mobilizacdo social. A implementacdo da
Sociologia em Jodo Pessoa deve, portanto, ser acompanhada de um movimento amplo de defesa
da educacao critica.

As experiéncias de Belém, Recife e Rio de Janeiro mostram, ainda, que a Sociologia no

Ensino Fundamental contribui para o fortalecimento da identidade dos estudantes. Segundo
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Hall (1997), a construgao identitaria se d4 no didlogo com o outro e com o contexto social. Ao
estudar temas como raga, género, classe e cidadania, os estudantes se reconhecem como sujeitos
historicos e se engajam na transformacgao de sua realidade.

A implementac¢do da Sociologia também favorece a ampliacao do repertdrio cultural dos
estudantes, aproximando-os de autores classicos e contemporaneos da teoria social. De acordo
com Durkheim (2011), a educacdo ¢ responsavel pela transmissdo dos valores e saberes
essenciais a vida em sociedade. Em Jodo Pessoa, o ensino de Sociologia pode proporcionar aos
jovens o acesso a um universo de ideias que os ajude a compreender e transformar o mundo.

Logo, as experiéncias pioneiras evidenciam que a Sociologia no Ensino Fundamental
nao ¢ apenas desejavel, mas possivel e necessaria. Como conclui Gohn (2011), a educacao para
a cidadania exige que a escola promova a reflexdo critica e a agdo social. Jodo Pessoa tem a
oportunidade de se inserir nesse movimento nacional, assegurando aos seus estudantes uma

formagdo que os prepare para os desafios do século XXI.

3.3 Praticas paraibanas de formacéo para a cidadania critica: Bananeiras e Remigio

A inser¢@o da Sociologia na educagao basica, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental, representa uma oportunidade estratégica para a formacao de sujeitos criticos,
conscientes e socialmente engajados. Em territorios marcados por vulnerabilidades sociais,
como 0s espagos rurais da Paraiba, emergem experiéncias educacionais que se destacam por
promover praticas pedagdgicas voltadas ao empoderamento infantojuvenil e a leitura critica da
realidade.

Como nos lembra Paulo Freire (1996, p. 25), “ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos”. Reconhecer os contextos socioculturais em que os estudantes estdo inseridos ¢é
essencial para compreender experiéncias como as vividas em Bananeiras € Remigio!, que
articulam praticas pedagdgicas com os saberes locais e a participagdo comunitaria.

Neste topico, compartilho com vocé duas experi€éncias emblematicas que, embora
distintas em suas abordagens, convergem no compromisso com uma educacao contextualizada,
afetiva e transformadora. A primeira ocorre na Escola Nossa Senhora do Carmo, na zona rural

de Bananeiras-PB, conhecida como “Escola dos Sonhos”. A segunda se desenvolve em escolas

! No municipio de Remigio, Paraiba, a disciplina ndo foi instituida oficialmente como “Sociologia”, mas aparece
em formatos alternativos, vinculados a projetos pedagogicos especificos. Esse dado reforga que a insercdo da
Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental pode assumir diferentes nomenclaturas e estratégias,
dependendo das condigdes locais e das gestdes municipais.
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do campo em Remigio-PB, onde a Sociologia ¢ implementada por meio de componentes
curriculares como “Ciéncias Sociais” e “Movimentos Sociais € Processos Educativos™.

A proposta pedagogica da Escola dos Sonhos dialoga com a pedagogia historico-critica
de Saviani (2008), que defende a superagao das desigualdades sociais por meio da apropriagao
critica do conhecimento. Fundamentada na chamada Pedagogia Cirandeira, essa abordagem
reune influéncias de Paulo Freire, Célestin Freinet, Maria Montessori € da Escola da Ponte
(Portugal), articulando metodologias participativas, comunitdrias ¢ humanizadoras (Silva,
2022).

Segundo Arroyo (2011), as escolas do campo devem ser espacos de resisténcia e
afirmacao cultural, onde os sujeitos possam construir sua identidade e exercer sua cidadania. A
Escola dos Sonhos rompe com os modelos escolares tradicionais: ndo ha organizacao por séries,
as salas sdo abertas e o curriculo ¢ construido a partir das demandas da comunidade.

As aprendizagens ocorrem por meio de oficinas, projetos coletivos, rodas de conversa e
assembleias escolares. Estudantes, professores, familias e comunidade participam ativamente
do processo educativo, promovendo escuta, didlogo e corresponsabilidade (Moraes, 2023). A
proposta valoriza a autonomia, o protagonismo infantojuvenil, a afetividade e a horizontalidade
das relagdes pedagogicas.

Como afirma Arroyo:

A escola precisa ser espago de escuta, de acolhida, de reconhecimento dos saberes e
das culturas dos sujeitos que nela vivem. Ndo pode continuar sendo um lugar de
silenciamento, de negagdo das vozes que vém dos territérios populares. E preciso
construir uma escola que se abra ao didlogo entre os saberes da vida e os saberes
sistematizados, que reconheca os sujeitos como portadores de historias, de lutas e de
conhecimentos (Arroyo, 2011, p. 47).

Essa perspectiva reforca a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a
diversidade epist€émica e promovam a constru¢do coletiva do conhecimento, especialmente em
contextos de vulnerabilidade social. Embora nao haja uma disciplina formal de Sociologia na
grade curricular, os conteudos sociologicos emergem de forma transversal. Temas como
identidade, pertencimento, desigualdade social, justica, meio ambiente e democracia sdao
discutidos no cotidiano escolar, revelando uma pedagogia voltada a leitura critica da realidade
e ao fortalecimento dos vinculos sociais e culturais.

Em Remigio-PB, a proposta de educacdo popular também se destaca por seu
compromisso com a cidadania critica, especialmente em escolas situadas em assentamentos da

reforma agraria. A implementacdo de componentes curriculares como “Ciéncias Sociais” e
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“Movimentos Sociais e Processos Educativos” no Ensino Fundamental II representa uma

estratégia de institucionalizagdo da Sociologia como ferramenta de formagao politica e social.

Segundo Gabriel (2024), a garantia do direito a educagao para as criangas Sem Terrinha

no assentamento de Remigio representa uma bandeira de luta dos movimentos sociais do

campo. A proposta pedagogica adotada nesses espagos busca articular o conhecimento escolar

com as vivéncias comunitarias, promovendo uma leitura critica da realidade e o protagonismo
dos sujeitos sociais.

Candau (2009) refor¢a que a educagao para a cidadania critica deve promover a reflexao

sobre as desigualdades sociais e estimular a participacdo ativa dos estudantes na transformagao

de suas realidades. Nesse sentido, a presenca da Sociologia como componente curricular formal

em Remigio contribui para institucionalizar praticas educativas voltadas a justica social.

A educagdo para a cidadania critica implica a constru¢do de sujeitos capazes de
compreender, questionar e transformar as estruturas sociais que produzem exclusdo e
desigualdade. Trata-se de uma proposta que ultrapassa a dimensao informativa e busca
formar sujeitos politicos, comprometidos com a transformag@o da sociedade. Essa
educacdo deve estar articulada com os contextos historicos e culturais dos educandos,
valorizando suas experiéncias ¢ saberes, ¢ promovendo praticas pedagogicas que
estimulem o dialogo, a participagdo e o respeito a diversidade (Candau, 2009, p. 19).

Além disso, a historia educacional de Remigio remonta a atuagdo da Sociedade de
Amparo ao Estudante de Remigio (SAER), uma instituicao filantropica que, entre 1958 e 1964,
promoveu praticas culturais e educativas voltadas a formagdo de criancas e jovens. Sousa
(2019) destaca que esse espaco funcionava como ambiente de sociabilidade e construgdo de
identidades, oferecendo cursos, atividades festivas e apoio educacional aos estudantes da
cidade.

Essas experiéncias paraibanas nos mostram que a Sociologia, mesmo quando ndo
nomeada formalmente, pode estar viva no cotidiano escolar por meio de praticas que estimulam
0 pensamento critico, o didlogo e a a¢do coletiva. Em Bananeiras e Remigio, o conhecimento
sociologico ndo se restringe a conteudos conceituais, mas se manifesta em vivéncias que
conectam os estudantes as suas realidades, historias e territorios. E nesse entrelagamento entre
teoria e pratica que a cidadania critica se fortalece como horizonte formativo.

Além disso, essas praticas revelam que a escola pode ser um espago de resisténcia e
criacdo, mesmo diante de politicas educacionais que tendem a padronizagdo e ao esvaziamento
das humanidades. Quando a comunidade ¢ chamada a participar da constru¢do curricular, como

ocorre nas assembleias da Escola dos Sonhos ou nas rodas de didlogo em Remigio, a escola se
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torna um territério de escuta, pertencimento e transformacao. E nesse sentido que Arroyo (2011)
afirma que “a escola do campo ¢ lugar de luta e de afirmagao de identidades coletivas”.

Outro aspecto relevante € o papel dos educadores e educadoras como mediadores dessas
experiéncias. Em ambos os municipios, os professores atuam como sujeitos politicos,
comprometidos com uma pedagogia que reconhece os estudantes como protagonistas do
processo educativo. Essa postura exige formagao continuada, sensibilidade social e abertura ao
didlogo com os saberes populares. Como destaca Gadotti (2000), “educar para a cidadania ¢é
educar para a participacao, para a solidariedade e para a construgdo de um projeto coletivo de
sociedade”.

Por fim, ¢ importante destacar que essas experiéncias nao sd3o modelos a serem
replicados mecanicamente, mas inspiragdes que nos convidam a repensar o papel da Sociologia
na escola. Elas nos mostram que ¢ possivel construir curriculos vivos, conectados com os
territorios e com os sonhos dos sujeitos que habitam a escola. Em tempos de retrocessos e
ataques a educacao critica, Bananeiras e Remigio nos lembram que a Sociologia pode — e deve

— ser uma pratica de esperanca, de resisténcia e de reinveng¢ao cotidiana.

3.4 Fundamentos tedricos para a compreensido do ensino de Sociologia como pratica
curricular emancipatdria

Ao analisarmos as experiéncias de ensino de Sociologia nos municipios de Bananeiras-
PB e Remigio-PB, ¢ fundamental recorrer a referenciais teéricos que compreendam a educagio
como pratica social e o curriculo como construgdo politica e cultural. E aqui, convido voce,
leitor, a refletir comigo: que tipo de escola queremos construir? Que lugar a Sociologia pode
ocupar nesse projeto? Essas perguntas nao sdo retoricas — elas nos convocam a pensar a escola
como espago de disputa, de resisténcia e de reinvengao.

A concepgao de curriculo adotada nesta analise parte da perspectiva de Silva (2004),
que o entende como pratica discursiva e espacgo de disputa por significados. Essa visdo rompe
com a ideia de curriculo como mera selecao técnica de contetidos ¢ reconhece sua dimensao
ideologica e formativa. Ao incorporar temas como identidade, justi¢a social, participagdo e
pertencimento, o ensino de Sociologia no Ensino Fundamental contribui para a construcao de
uma escola que dialoga com os contextos historicos e culturais dos estudantes.

Freire (1996) reforg¢a essa compreensao ao afirmar que a educagdo deve promover a
leitura critica do mundo e a formagao de sujeitos conscientes e atuantes. O ensino de Sociologia,

nesse sentido, ndo se limita a transmissdo de conceitos, mas se configura como pratica
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pedagogica que estimula o pensamento critico, a escuta ativa e o didlogo entre saberes
académicos e populares. Essa perspectiva ¢ visivel nas experiéncias de Bananeiras, onde os
contetidos sociologicos emergem de forma transversal, ¢ em Remigio, onde a disciplina ¢
formalmente inserida no curriculo.

Arroyo (2011) contribui com a ideia de que a escola deve ser espago de acolhimento,
reconhecimento e valorizagdo das culturas dos sujeitos que nela vivem. Essa concepgdo ¢
fundamental para compreender como praticas educativas que promovem a autonomia, o
protagonismo infantojuvenil e a construcao coletiva do conhecimento estdo alinhadas aos
principios da educagao sociologica. A valorizagdo das experiéncias comunitarias e dos saberes
locais fortalece a dimensao critica e transformadora do curriculo.

Candau (2009), por sua vez, destaca que a educacdo para a cidadania critica implica a
formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar as estruturas sociais que produzem
desigualdade. O ensino de Sociologia, ao abordar temas como movimentos sociais, direitos
humanos e relagdes de poder, contribui para a formagdo politica dos estudantes e para o
fortalecimento da democracia no espago escolar.

Mas como garantir que essa Sociologia emancipe, e ndo apenas informe? E aqui que
Bourdieu (1989) nos provoca: o sistema educacional, muitas vezes, reproduz desigualdades ao
legitimar saberes dominantes. O ensino de Sociologia, quando comprometido com a justiga
social, pode romper com essa logica, tornando-se ferramenta de denuncia e de reconstrucao. E
vocg, leitor, j& se perguntou quantas vezes a escola silenciou vozes que poderiam transformar o
mundo?

Essa dimensao critica se fortalece quando entendemos a educagdo como pratica da
liberdade, como propde Freire. Liberdade, nesse caso, ndo € um conceito abstrato, mas uma
experiéncia concreta de participagdo, de escuta e de agdo. Ao promover o didlogo entre os
saberes da vida e os saberes sistematizados, a Sociologia escolar permite que os estudantes se
reconhecam como sujeitos historicos, capazes de compreender e transformar suas realidades.

Arroyo (2011) nos lembra que o curriculo ¢ territorio em disputa. E essa disputa nao se
da apenas nos documentos oficiais, mas no cotidiano da sala de aula, nas escolhas dos
professores, nas vozes que sdo ouvidas — ou silenciadas. O ensino de Sociologia, quando
alinhado a uma perspectiva emancipadora, transforma o curriculo em espago de resisténcia, de
afirmacao identitaria e de construgo coletiva de sentidos.

E preciso, no entanto, reconhecer que essa pratica curricular exige condi¢des

institucionais e politicas favoraveis. Como aponta Libaneo (2004), a escola democratica
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pressupde gestao participativa, valorizagdo dos profissionais da educagado e abertura ao didlogo
com a comunidade. Sem essas condi¢des, o ensino de Sociologia corre o risco de se tornar
apenas mais uma disciplina formal, esvaziada de sentido e desconectada das urgéncias sociais.
Por isso, os fundamentos tedricos aqui mobilizados ndo devem ser vistos como receitas
prontas, mas como convites a reflexdo e a agdo. Cada territorio, cada escola, cada grupo de
estudantes demanda abordagens singulares, construidas coletivamente. A pratica curricular
emancipatdria é, portanto, um processo em constante constru¢do — e vocé, leitor, € parte dele.
Afinal, pensar a Sociologia como direito formativo ¢ também pensar a escola como espaco de

esperanca, de resisténcia e de transformagao

3.5 Convergéncias e Singularidades: Comparando Experiéncias Curriculares de Ensino
de Sociologia e Formacao Cidada

Ao longo do topico anterior, refletimos sobre os fundamentos tedricos que sustentam o
ensino de Sociologia como pratica curricular emancipatoria. Agora, convido vocé, leitor, a
observar como esses principios se materializam em experiéncias concretas. Vamos comparar
duas iniciativas educacionais que, embora distintas em suas formas, compartilham o
compromisso com a formacao critica e cidada: Bananeiras-PB e Remigio-PB. Essa anélise nao
busca definir modelos ideais, mas revelar caminhos possiveis e inspiradores.

A seguir, apresenta-se um quadro comparativo entre as duas experiéncias:

Quadro 2 — Iniciativas educacionais nas cidades Remigio e Bananeiras

Critério Remigio-PB Bananeiras-PB (Escola dos Sonhos)
. ] “Ciéncias Sociais”, “Movimentos Curriculo por projetos; sem disciplina
Nome oficial no curriculo S,
Sociais... formal
, . . . ficina; tdo democratica, Pedagogia
Estrutura pedagogica Grade curricular, ementas e portarias O. cinas, ges 0 democrética, Pedagog
Cirandeira
Autonomia dos Limitada pelas estruturas formais Central na proposta pedagogica
estudantes P prop pedagos
Enfoque sociologico Presente em contetidos estruturados Transversal e experiencial

Parcial, vinculada a projetos

. Constante e organica
especificos

Participagdo comunitaria

Objetivo de

Formagao critica ¢ cidada Formagao critica e cidada
empoderamento

Fonte: Elaboragao propria, com base em dados da pesquisa (2026).

A anélise comparativa entre as experiéncias educacionais de Bananeiras-PB e Remigio-

PB ndo pretende estabelecer hierarquias entre praticas pedagdgicas, mas evidenciar que



76

diferentes caminhos podem convergir na formagdo de sujeitos criticos, conscientes e
socialmente engajados. A Escola dos Sonhos destaca a poténcia de uma educacao
contextualizada, afetiva e comunitdria, enquanto Remigio sinaliza a importancia da
institucionaliza¢cdo da Sociologia como componente curricular desde os anos finais do Ensino
Fundamental.

Embora distintas em suas abordagens, ambas as iniciativas revelam compromissos
comuns com a construgdo de praticas pedagogicas voltadas a emancipagdo e ao empoderamento
dos estudantes. A Escola dos Sonhos aposta em uma pedagogia transversal, centrada na escuta
ativa e no protagonismo infantojuvenil; por sua vez, as escolas de Remigio formalizam o ensino
de Sociologia, reafirmando o papel da educacao como instrumento de transformacgao social.

Ao dialogarem com os contextos locais e valorizarem os saberes comunitarios, essas
experiéncias oferecem pistas potentes para pensar uma escola comprometida com a justiga
social, a diversidade e a construgao coletiva do conhecimento. A presenca da Sociologia — seja
como disciplina estruturada ou como pratica transversal — contribui para o desenvolvimento
da consciéncia critica, da argumentacao reflexiva e do engajamento politico dos estudantes,
ampliando suas possibilidades de leitura e interven¢do no mundo.

Boaventura de Sousa Santos (2019) afirma que “A escola deve ser um espago de
insurgéncia contra as formas de conhecimento que excluem, silenciam e marginalizam”
(Santos, 2019, p. 45).

Essa insurgéncia ¢ especialmente urgente em territorios vulnerabilizados, onde
persistem estigmas sociais e educacionais. Ao promover o questionamento das estruturas de
poder e a valorizagdo das identidades, a Sociologia torna-se ferramenta essencial para a
desconstru¢do de estigmas e para o fortalecimento da autonomia dos sujeitos escolares, desde
os anos finais do Ensino Fundamental até sua consolida¢ao no Ensino Médio.

Assim, reafirma-se o objetivo central desta dissertagdo: analisar a importancia do ensino
de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental como pratica pedagdgica voltada a
formacgao critica dos estudantes, a consolidagdo dos vinculos comunitarios e a promogao da
cidadania ativa. Fundamenta-se esta abordagem na perspectiva de que a Sociologia escolar, ao
articular saberes cientificos e experiéncias sociais, contribui para o desenvolvimento de
competéncias reflexivas e para a compreensao das dindmicas sociais contemporaneas (Charlot,

2000; Arroyo, 2013).
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4 INDICADORES SOCIAIS E EDUCACIONAIS: DIAGNOSTICO PARA A
IMPLEMENTACAO DA SOCIOLOGIA NO ENSINO FUNDAMENTAL EM JOAO
PESSOA - PB

Comparando-se experiéncias curriculares de ensino de Sociologia em diferentes
territorios, percebe-se que a formacao cidada pode se concretizar por caminhos diversos, mas
sempre ancorada em contextos especificos. Agora, volte o olhar a Jodo Pessoa, capital
paraibana, onde os desafios sociais e educacionais exigem respostas urgentes ¢
contextualizadas. Nesse cenario, a Sociologia pode se apresentar ndo apenas como disciplina,
mas como possibilidade de enfrentamento das desigualdades e de fortalecimento da cidadania
desde os anos finais do Ensino Fundamental.

A andlise de indicadores sociais e educacionais ¢ fundamental para planejar politicas
publicas eficientes. De acordo com Sen (2000), compreender os dados sobre desigualdades,
pobreza e escolarizagdo € o primeiro passo para garantir a justi¢a social. Em Jodo Pessoa, esses
indicadores apontam para desafios relacionados a exclusdo social, a evasdo escolar e a
violéncia, o que reforca a necessidade de incluir a Sociologia no Ensino Fundamental.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022) Jodo
Pessoa apresenta um indice de desigualdade de renda significativo, com coeficiente de Gini em
torno de 0,56. Esse cenario afeta diretamente a vivéncia escolar, uma vez que as familias mais
vulneraveis possuem menos acesso a recursos culturais e educacionais. A Sociologia, nesse
contexto, pode ser uma ferramenta estratégica para promover a equidade educacional.

Segundo dados do Censo Escolar (INEP, 2023), a taxa de evasdo escolar no Ensino
Fundamental, em Jodo Pessoa, ¢ de aproximadamente 5,4%, com maior concentracao nos anos
finais. Esse fenomeno esta associado a fatores como trabalho precoce e desmotivagao escolar.
A introdugdo da Sociologia, com metodologias participativas, pode aumentar o engajamento

dos estudantes, promovendo maior permanéncia e sucesso escolar.

Grafico 1 — Evolugao da taxa de evasdo escolar no Ensino Fundamental
em Jodo Pessoa — PB nos ultimos anos

Evolugdo da Taxa de Evasédo Escolar - Jodo Pessoa/PB
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).
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Além disso, Jodo Pessoa apresenta indices preocupantes de violéncia juvenil. Segundo
o Atlas da Violéncia (IPEA, 2023), a taxa de homicidios entre jovens de 15 a 24 anos ¢ de 54,3
por 100 mil habitantes. Essa violéncia afeta o ambiente escolar, gerando inseguranca e medo.
A Sociologia pode contribuir para a compreensao critica da violéncia e para o fortalecimento
de praticas de cultura de paz nas escolas.

A desigualdade de género também se expressa nos indicadores educacionais de Jodo
Pessoa. Dados do IBGE (2022) mostram que meninas sdo mais propensas a abandonar a escola
devido a gravidez precoce e responsabilidades domésticas. A Sociologia pode ajudar a
desconstruir esteredtipos de género e a fortalecer politicas educacionais inclusivas, que
garantam a permanéncia € o sucesso escolar das meninas e adolescentes.

A oferta de Sociologia no Ensino Fundamental deve considerar ainda o analfabetismo
funcional, que atinge cerca de 20% dos estudantes nos anos finais, conforme a Avaliagdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA, 2023). Esse fendmeno compromete a capacidade dos alunos
de interpretar criticamente textos e informagdes, o que torna ainda mais relevante o ensino de

competéncias analiticas promovidas pela Sociologia.

Quadro 3 — Indicadores educacionais de Jodo Pessoa/PB: evasio, analfabetismo

INDICADOR VALOR
Evasao Escolar (%) 5.4
Analfabetismo Funcional (%) 20.0
Taxa de Repeténcia (%) 12.0

Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

O acesso desigual a educacdo de qualidade ¢ agravado pela diferenca entre escolas
publicas e privadas. Conforme o IDEB (2021), a rede publica de Jodo Pessoa apresenta média
de 4,7 no Ensino Fundamental, enquanto a rede privada atinge 6,3. Esse abismo evidencia a
necessidade de politicas publicas que promovam a equidade, com destaque para a inclusdo da
Sociologia como disciplina formativa na rede publica.

Os indicadores sociais também revelam a vulnerabilidade econdmica das familias.
Segundo o Cadastro Unico (2023), mais de 40% das familias de Jodo Pessoa vivem com renda

per capita inferior a meio saldrio minimo. A Sociologia pode contribuir para que os estudantes
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compreendam a relagdo entre pobreza e politicas publicas, desenvolvendo uma visdo critica
sobre as causas estruturais da desigualdade.

Outro fator que deve ser considerado ¢ a diversidade étnico-racial de Jodo Pessoa.
Conforme o IBGE (2022), aproximadamente 63% da populagdo se autodeclara preta ou parda.
A Sociologia, ao abordar o racismo estrutural e a valorizagdo das culturas afro-brasileiras e
indigenas, pode fortalecer a identidade dos estudantes e combater as praticas discriminatorias
no ambiente escolar.

A violéncia doméstica € um problema grave em Jodo Pessoa, afetando diretamente a
vida de muitas criangas e adolescentes. Segundo dados da Secretaria de Seguranca Publica da
Paraiba (2023), houve um aumento de 12% nos casos de violéncia doméstica envolvendo

adolescentes. A Sociologia pode contribuir com agdes educativas que promovam o respeito aos

direitos humanos e a equidade de género.

Grafico 2 -Numero de casos de violéncia doméstica
envolvendo adolescentes em Jodo Pessoa (2018-2023)
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

A precarizagdo das condi¢des de trabalho de muitas familias impacta diretamente a vida
escolar dos estudantes. De acordo com Antunes (2020), a flexibilizagdo do mercado de trabalho
intensifica a inseguranga econOmica e compromete o desenvolvimento educacional. A
Sociologia pode problematizar as relagdes entre trabalho, renda e educagdo, incentivando os
estudantes a refletirem criticamente sobre esses processos.

O acesso limitado a equipamentos culturais e tecnologicos ¢ outro desafio. Pesquisa do
Comité Gestor da Internet (CGI, 2023) aponta que 32% dos lares de Jodo Pessoa ndo possuem
acesso adequado a internet. A Sociologia pode atuar na mediacdo digital, ensinando os
estudantes a lidar criticamente com as tecnologias e a compreender as desigualdades digitais

como um problema social e politico.
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Os indicadores também revelam uma elevada taxa de gravidez na adolescéncia, de
19,5% entre as jovens de 15 a 19 anos, segundo o Ministério da Satde (2023). Esse fendmeno
interfere na trajetoria escolar, especialmente de meninas das periferias. A Sociologia pode
ajudar a discutir as questdes de sexualidade e género de forma critica e informada, promovendo

a prevengao e o empoderamento das adolescentes.

Quadro 4 — Taxa de gravidez na adolescéncia por bairro — Jodo Pessoa — PB (2023)

BAIRRO TAXA (%)
Mangabeira 22.5
Valentina 21.0
Bancarios 15.5
Centro 12.0
Cristo Redentor 18.3

Fonte: Elaboracdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

Os indices de violéncia escolar também preocupam. Segundo pesquisa do Observatorio
da Violéncia Escolar (2023), 34% dos estudantes relataram ter sofrido bullying nos tltimos 12
meses. A Sociologia pode fomentar a constru¢do de uma cultura de respeito e solidariedade,
analisando criticamente as praticas excludentes e promovendo a educagdo em direitos humanos
no espago escolar.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que a andlise desses indicadores sociais oriente a
formulacdo de politicas educacionais no municipio de Jodo Pessoa. Como enfatiza Demo
(2008), a pesquisa deve ser a base para a pratica pedagogica, garantindo que as agdes estejam
ancoradas na realidade social. A introdu¢do da Sociologia no Ensino Fundamental deve,
portanto, ser uma politica publica consciente, planejada e comprometida com a justica social e

a cidadania.

Grifico 3 — Percepgao dos estudantes sobre temas sociais: pesquisa
realizada em escolas publicas de Jodao Pessoa (2025)
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).
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A partir dos dados levantados, como apresentados no Grafico 3 sobre a percepgao dos
estudantes acerca de temas sociais, evidencia-se a necessidade de uma pratica metodologica
recomendada por Gohn (2011), que destaca a importancia de conhecer o territdrio para entender
0s processos sociais que afetam a comunidade. A Sociologia pode orientar os estudantes a
realizar mapeamentos sobre infraestrutura, equipamentos publicos e condigdes de moradia,
ampliando sua compreensao sobre as desigualdades territoriais em Jodao Pessoa.

O ensino da Sociologia também pode ser articulado com oficinas tematicas sobre temas
como cidadania, diversidade cultural e direitos humanos. Conforme Candau (2017), a educagao
intercultural ¢ fundamental para valorizar a pluralidade e combater preconceitos. Tais oficinas
podem estimular a expressdo criativa e o protagonismo dos estudantes, fortalecendo sua
identidade e sua consciéncia critica.

Para ampliar o alcance formativo da Sociologia, ¢ recomendével o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares. Segundo Morin (2000), a educacao deve superar a fragmentacao
disciplinar e promover uma compreensao integrada dos fendmenos sociais. Assim, a Sociologia
pode dialogar com a Geografia na andlise das desigualdades territoriais de Jodo Pessoa ou com
a Historia ao discutir a formagao social brasileira e as herancas coloniais, promovendo uma
abordagem integrada e contextualizada.

Além disso, o uso de metodologias participativas, como a aplicacdo de enquetes,
entrevistas e questionarios, pode potencializar o envolvimento dos estudantes na investigagao
de sua realidade. Conforme Thiollent (2011), a pesquisa-agdo ¢ uma estratégia eficaz para
envolver os sujeitos no diagnodstico e na transformacao de sua realidade. Os estudantes podem,
por exemplo, investigar a percep¢ao da comunidade sobre a violéncia urbana ou sobre o acesso
aos direitos sociais em seus baitros.

As visitas de campo sdo igualmente importantes para aproximar o contetido socioldgico
do cotidiano dos estudantes. Segundo Kolb (1984), a aprendizagem experiencial potencializa a
construcdo de saberes significativos. Em Jodo Pessoa, as escolas podem organizar visitas a
espacos como o Centro Cultural S3o Francisco ou ao Parque Arruda Camara, analisando
questdes como preservagao ambiental e patrimonio cultural.

Outra proposta ¢ a realiza¢ao de foruns estudantis, nos quais os jovens possam debater
politicas publicas e propor acdes para a melhoria da comunidade escolar. De acordo com
Bobbio (1986), a participacdo politica ¢ um componente essencial da cidadania. Esses foruns
podem fortalecer o protagonismo juvenil e contribuir para a formagdo de uma consciéncia

critica entre os estudantes de Jodo Pessoa.
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A elaboracdo de jornais e boletins escolares com temas socioldgicos também pode ser
estimulada. Para Demo (2008), a produg¢do de textos ¢ uma forma de consolidar o conhecimento
e de expressar a visdo critica dos estudantes. Essa pratica favorece a reflexao sobre problemas
locais, como a desigualdade, a violéncia e o meio ambiente, promovendo a articulagdo entre
teoria e pratica.

O ensino da Sociologia deve incluir também o debate sobre politicas publicas e direitos
sociais. Segundo Marshall (1967), a cidadania plena implica o acesso aos direitos civis,
politicos e sociais. E fundamental que os estudantes conhegam e discutam politicas de saude,
educagdo, assisténcia social e seguranca, compreendendo seu papel na constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Para que esse processo formativo seja significativo, € imprescindivel a utilizagdo de
materiais didaticos contextualizados com a realidade local. De acordo com Freire (1996), o
conteido escolar deve dialogar com a cultura e a experiéncia dos educandos. Assim, ¢
importante que os livros e recursos utilizados tragam exemplos locais e abordem as
especificidades culturais, sociais e econdmicas do municipio, fortalecendo o sentido do
aprendizado.

A avaliagdo no ensino da Sociologia deve ser processual e formativa. Segundo Luckesi
(2011), avaliar ¢ um ato de compreensao, e ndo apenas de verificagdo. Ela pode incluir a
elaboragdo de projetos, apresentacdes orais, producdes textuais e autoavaliacdes, valorizando a
participagdo, a reflexdo critica e a capacidade de intervengao social dos estudantes.

A formagao continuada dos professores ¢ essencial para o sucesso da implementagao da
Sociologia no Ensino Fundamental. Conforme Libaneo (2013), o professor reflexivo € aquele
que articula teoria e pratica, desenvolvendo competéncias para enfrentar os desafios
pedagdgicos. Em Jodo Pessoa, programas de capacitacdo podem ser promovidos em parceria
com universidades locais, como a UFPB e o IFPB.

A gestdo democratica das escolas também ¢ uma condigdo necessaria para o
desenvolvimento de propostas pedagogicas criticas. Segundo Paro (2001), a gestdo
participativa fortalece o compromisso coletivo com a qualidade da educagdo. A inclusdo da
Sociologia pode contribuir para a democratizacao da escola, promovendo espacgos de escuta e
participag@o dos estudantes, professores e comunidade.

Por fim, a implementa¢do da Sociologia deve ser acompanhada de politicas publicas
que garantam as condigdes materiais € pedagogicas necessarias. De acordo com Saviani (2007),

a educagao como pratica social precisa estar vinculada a um projeto politico comprometido com
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a emancipagdo. Em Jodo Pessoa, a inclusdo da Sociologia pode representar ndo apenas uma
inovacao curricular, mas uma a¢ao transformadora, capaz de ressignificar o papel da escola na

constru¢ao de uma sociedade mais justa, critica e plural.

4.1 Analise documental: limites e possibilidades legais para a insercio da Sociologia no
Ensino Fundamental

A analise documental constitui uma etapa essencial para compreender os marcos legais
e normativos que regem a organizacao curricular da educacao basica no Brasil, especialmente
no que se refere a autonomia dos sistemas municipais de ensino. Ao investigar os documentos

oficiais que orientam a estrutura curricular nacional, estadual e municipal, torna-se possivel
identificar os espagos de decisdo politica e pedagogica que cada ente federado possui, bem
como os limites impostos pelas diretrizes nacionais. No contexto da presente pesquisa, essa
analise se torna estratégica para fundamentar a proposta de inclusao da Sociologia como
componente curricular nos anos finais do Ensino Fundamental na rede ptblica de Jodo Pessoa.

A educagdo basica brasileira ¢ regida por um conjunto articulado de normas que vao
desde a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
passando pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), até as resolugdes dos conselhos
estaduais e municipais de educacdo. Cada um desses documentos expressa concepgoes de
educacdo, curriculo e formagdo humana que, embora interdependentes, também revelam
tensdes e disputas sobre quais saberes devem ser priorizados na formacdo dos estudantes. A
analise critica desses marcos legais permite compreender como a Sociologia tem sido
historicamente posicionada — ora como saber marginalizado, ora como ferramenta de
emancipac¢do — dentro das politicas curriculares.

No caso especifico da cidade de Jodo Pessoa, a existéncia de um sistema municipal de
ensino reconhecido legalmente confere ao municipio relativa autonomia para definir sua matriz
curricular, desde que respeitados os principios da legislagdo federal e estadual. Essa autonomia
abre possibilidades concretas para a inclusao da Sociologia como disciplina nos anos finais do
Ensino Fundamental, especialmente se houver respaldo do Conselho Municipal de Educacao e
alinhamento com os projetos politico-pedagogicos das escolas. A andlise documental, portanto,
ndo se limita a leitura normativa, mas busca interpretar os sentidos e as possibilidades que
emergem da articulacdo entre os diferentes niveis de regulagao curricular.

Esta secdo, ao se debrugar sobre os documentos legais e normativos que estruturam o

curriculo da educagdo basica, pretende oferecer uma leitura critica e contextualizada das
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possibilidades de inovagdo curricular no ambito municipal. A proposta de inclusdo da
Sociologia sera examinada a luz da legislagdo vigente, das diretrizes dos conselhos de educagao
e das experiéncias ja consolidadas em outros sistemas de ensino. Trata-se de um esfor¢o
analitico que visa nao apenas justificar juridicamente a proposta, mas também evidenciar seu
potencial formativo e transformador no contexto da escola publica periférica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, representa um
marco normativo que define os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes da
educacao basica em todo o territério nacional. Estruturada em areas do conhecimento, a BNCC
busca garantir uma formagao integral, articulando competéncias cognitivas, sociais, emocionais
e culturais. No Ensino Fundamental, a area de Ciéncias Humanas abrange os componentes de
Historia e Geografia, sem contemplar a Sociologia como disciplina autonoma. Essa auséncia,
embora nao explicita como exclusdo, revela uma opcao politica e epistemologica que impacta
diretamente a formagao critica dos estudantes.

Apesar de ndo estar formalmente incluida como componente obrigatorio, os
fundamentos da Sociologia estdo presentes de forma transversal em diversas competéncias da
BNCC. A andlise das estruturas sociais, das relacdes de poder, da diversidade cultural e das
desigualdades sdo temas recorrentes nas habilidades propostas para a area de Ciéncias
Humanas. Essa presenca implicita evidencia o reconhecimento da relevancia dos saberes
sociologicos, ainda que ndo se traduzam em uma disciplina especifica. Como aponta Bodart
(2020), “a Sociologia ¢ convocada a contribuir com a formagdo cidada, mas permanece
invisibilizada como campo autonomo de saber”.

A auséncia da Sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Fundamental ndo
configura impedimento legal para sua inclusdo pelos sistemas de ensino. A propria BNCC, em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), reconhece a
existéncia de uma parte diversificada do curriculo, que pode ser definida pelos sistemas
estaduais e municipais de ensino. Essa parte diversificada permite a incorporagdo de
componentes curriculares que dialoguem com as especificidades locais, culturais e sociais dos
estudantes, desde que respeitada a base comum nacional. Assim, a inclusdo da Sociologia pode
ser legitimada como estratégia pedagdgica voltada a formagao critica e cidada.

Nesse contexto, a decisdo de incluir ou ndo a Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental é, sobretudo, uma escolha politica e curricular dos entes federados. Os municipios
que possuem sistemas proprios de ensino, como € o caso de Jodo Pessoa, t€m autonomia para

propor inovagdes curriculares que atendam as demandas formativas de suas comunidades
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escolares. A andlise da BNCC, portanto, ndo deve ser interpretada como um limite absoluto,
mas como um ponto de partida para a construcdo de propostas educacionais que ampliem os
horizontes formativos dos estudantes. A Sociologia, ao oferecer ferramentas para a leitura
critica da realidade, pode ocupar um lugar estratégico na parte diversificada do curriculo,
contribuindo para a constru¢do de uma educagdo publica mais democratica e emancipadora.

A Lei n° 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB), constitui o principal marco legal da educacao brasileira. Ela estabelece os principios
que regem a organizacao da educagdo bésica e superior, reconhecendo a diversidade regional e
a autonomia dos sistemas de ensino. No que se refere ao curriculo, a LDB propde uma estrutura
composta por uma base nacional comum e uma parte diversificada, conforme disposto em seu
artigo 26. Essa divisdao permite que os sistemas estaduais e municipais adaptem seus curriculos
as especificidades locais, culturais, sociais e econdmicas, promovendo uma educagdo mais
contextualizada e significativa.

A base nacional comum, segundo a LDB, deve assegurar os conhecimentos essenciais
para todos os estudantes do pais, garantindo a unidade nacional e os direitos de aprendizagem.
Ja a parte diversificada ¢ definida pelos sistemas de ensino e pelas escolas, com o objetivo de
atender as necessidades e caracteristicas da comunidade escolar. Essa flexibilidade curricular ¢
um dos pilares da gestdo democratica da educagao, pois permite que os sujeitos envolvidos no
processo educativo — gestores, professores, estudantes e familias — participem da construgao
de propostas pedagdgicas que dialoguem com suas realidades.

Nesse contexto, o municipio de Jodo Pessoa, por meio de seu Sistema Municipal de
Ensino, tem respaldo legal para incluir a Sociologia como disciplina nos anos finais do Ensino
Fundamental. Isso pode ocorrer na parte diversificada do curriculo, desde que esteja
fundamentada em diretrizes pedagogicas elaboradas pela Secretaria Municipal de Educagao e
aprovada pelo Conselho Municipal de Educagdo (CME-JP). A autonomia conferida pela LDB
ndo ¢ absoluta, mas ¢ suficientemente ampla para permitir inovacdes curriculares que estejam
em consonancia com os principios da legislagdo nacional e com os objetivos formativos da
educacao basica.

A proposta de inclusdo da Sociologia como componente curricular especifico nos anos
finais do Ensino Fundamental, portanto, ndo se configura como ruptura com a legislacao
vigente, mas como exercicio legitimo da autonomia municipal. Trata-se de uma escolha politica
e pedagogica que visa ampliar os horizontes formativos dos estudantes, especialmente aqueles

que vivem em contextos de vulnerabilidade social. Ao reconhecer a Sociologia como
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ferramenta de leitura critica da realidade, o municipio pode contribuir para a constru¢do de uma
escola publica mais democratica, plural e comprometida com a formagao cidada.

O Conselho Estadual de Educagdo da Paraiba (CEE-PB) tem se posicionado
historicamente de forma favoravel a valorizacdo dos componentes curriculares voltados a
formacado critica e cidada dos estudantes. A Resolu¢ao CEE n°®277/2007, que tornou obrigatdria
a oferta das disciplinas de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio das institui¢des vinculadas
ao Sistema Estadual de Ensino, representa um marco importante nesse sentido. Embora essa
resolucdo se restrinja ao Ensino Médio, ela expressa o reconhecimento institucional da
relevancia da Sociologia como campo do saber capaz de contribuir para a compreensao das
estruturas sociais, das relagdes de poder e das dindmicas culturais que atravessam o cotidiano
dos estudantes.

A decisao do CEE-PB de tornar obrigatéria a Sociologia no Ensino Médio ndo apenas
reforga a legitimidade desse componente curricular, como também sinaliza uma abertura para
sua ampliacdo em outras etapas da educagdo bésica. A Sociologia, a0 promover o pensamento
critico e a andlise das contradi¢des sociais, contribui diretamente para os objetivos formativos
previstos na LDB e na BNCC, especialmente no que diz respeito a construgao da cidadania, a
valorizagdo da diversidade e & promocgao dos direitos humanos. Assim, ainda que nao haja
resolucdo especifica para o Ensino Fundamental, o posicionamento do CEE-PB pode ser
interpretado como um precedente favoravel a sua inclusao nos anos finais dessa etapa.

Além disso, o CEE-PB tem publicado resolu¢des que reafirmam a importancia da
contextualizagdo curricular e da valorizagao dos saberes locais. Documentos como a Resolugao
CEE n° 340/2006, que trata da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, destacam a
necessidade de adequagdo curricular as realidades regionais e as demandas sociais dos
estudantes, perspectiva curricular, centrada na diversidade e na inclusdo, que abre espacgo para
propostas inovadoras que dialoguem com os contextos especificos das comunidades escolares,
como a rede municipal de Jodo Pessoa. A Sociologia, nesse cendrio, pode ser incorporada como
instrumento pedagogico para a leitura critica das desigualdades que marcam o territorio.

A atuacdo normativa do CEE-PB, portanto, ndo se limita a regulagdo técnica do sistema
estadual de ensino, mas também expressa diretrizes pedagogicas que podem inspirar os sistemas
municipais. A valoriza¢do da Sociologia como disciplina formativa no Ensino Médio, aliada a
defesa da contextualizacdo curricular, oferece respaldo politico e pedagogico para que o
municipio de Jodo Pessoa avance na constru¢do de uma proposta curricular que inclua a

Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma oportunidade de
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alinhamento entre os principios da educacdo democratica e as praticas curriculares locais, com
vistas a formag¢ao de sujeitos criticos, conscientes e socialmente engajados.

O Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pessoa foi instituido pela Lei n® 8.996/1999 e
regulamentado pelo Decreto n°® 5.227/2004, que reconhece o Conselho Municipal de Educacao
(CME-JP) como 6rgdo normativo, consultivo e fiscalizador. Essa estrutura confere ao
municipio autonomia administrativa e pedagogica para organizar sua rede de ensino, elaborar
diretrizes curriculares proprias e deliberar sobre a oferta de componentes curriculares, desde
que em consonancia com os marcos legais federais e estaduais. Trata-se de um arranjo
institucional que permite ao municipio exercer protagonismo na construcdo de politicas
educacionais contextualizadas e socialmente comprometidas.

A andlise das resolucdes publicadas pelo CME-JP revela que ha espago normativo para
a inovacdo curricular, especialmente na parte diversificada prevista pela LDB. A Resolugao
SEC n° 9/2010, embora voltada a Educagao Infantil, reafirma o papel do municipio na definigdo
de conteudos curriculares que atendam as especificidades locais, culturais e sociais da
comunidade escolar. Essa prerrogativa pode ser estendida aos anos finais do Ensino
Fundamental, desde que haja fundamentacdo pedagogica consistente e respaldo legal. A
Sociologia, nesse contexto, pode ser incorporada como disciplina autbnoma ou como eixo
articulador de projetos interdisciplinares voltados a formagao critica dos estudantes.

A autonomia curricular do municipio de Jodo Pessoa ndo se limita a gestdo
administrativa, mas envolve também a capacidade de responder as demandas formativas da
populagdo local. Em comunidades marcadas por desigualdades sociais, como o bairro do Roger,
onde esté situada a Escola Municipal Frei Afonso, a inclusdo da Sociologia pode representar
uma estratégia pedagogica para promover o protagonismo juvenil, a leitura critica da realidade
e o fortalecimento da cidadania. A escola, como espago de producdo de sentidos e de disputas
simbdlicas, pode se beneficiar da presenga da Sociologia como ferramenta de andlise das
estruturas sociais que atravessam o cotidiano dos estudantes.

A proposta de inclusdo da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental, portanto,
encontra respaldo na legislagdo municipal e na tradicdo normativa do CME-JP, que valoriza a
contextualizagdo curricular e a diversidade de saberes. Ao reconhecer a legitimidade dessa
iniciativa, o municipio pode avangar na constru¢ao de um curriculo mais plural, democratico e
comprometido com a transformagao social. A Sociologia, ao ser incorporada como componente
curricular, ndo apenas amplia o repertério formativo dos estudantes, como também fortalece o

papel da escola publica como espaco de resisténcia, reflexdo e emancipagao.
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4.2 A parte diversificada como espaco de inovacao curricular

A parte diversificada do curriculo, prevista no artigo 26 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB), representa um espaco estratégico para a inclusao de componentes
curriculares que dialoguem com as realidades locais, culturais e sociais dos estudantes. Essa
flexibilidade curricular permite que os sistemas de ensino e as escolas desenvolvam propostas
pedagogicas que atendam as especificidades de suas comunidades, promovendo uma educagio
contextualizada e significativa. Nesse sentido, a Sociologia pode ser legitimamente inserida
como disciplina obrigatéria nos anos finais do Ensino Fundamental, desde que aprovada pelo
Conselho Municipal de Educacdo de Jodo Pessoa (CME-JP) e incorporada aos Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs) das unidades escolares.

A inclusdo da Sociologia pode se concretizar por diferentes caminhos, como a
reformulacdo da matriz curricular, a criagdo de projetos interdisciplinares ou a oferta de
disciplinas eletivas. Cada uma dessas possibilidades exige planejamento pedagogico, formacao
docente adequada e respaldo legal. A reformulacdo da matriz curricular, por exemplo, pode
estabelecer a Sociologia como componente fixo, com carga hordria definida e objetivos
especificos. J& os projetos interdisciplinares podem integrar conteidos sociologicos em
articulagdo com outras areas, como Histdria, Geografia e Lingua Portuguesa, promovendo uma
abordagem critica e transversal dos temas sociais.

A experiéncia de outros municipios brasileiros que ja adotaram a Sociologia no Ensino
Fundamental pode servir como referéncia para a construgdo de uma proposta local em Jodo
Pessoa. Cidades como Sao Paulo, Belo Horizonte e Recife tém desenvolvido iniciativas que
valorizam o0s saberes socioldgicos como parte da formagdo cidadd dos estudantes,
especialmente em contextos de vulnerabilidade social. Essas experiéncias demonstram que ¢
possivel construir curriculos inovadores, comprometidos com a justica social e com a
valorizagdo da diversidade, mesmo diante das limita¢des impostas pela BNCC.

A parte diversificada, portanto, ndo deve ser vista como espago residual ou secundario
no curriculo, mas como territorio fértil para a constru¢do de praticas pedagogicas
transformadoras. A inclusdo da Sociologia nesse espaco representa uma escolha politica e
pedagbgica que reafirma o compromisso da escola publica com a formagdo de sujeitos criticos,
conscientes e capazes de intervir na realidade. Ao reconhecer a poténcia formativa da
Sociologia, 0 municipio de Jodo Pessoa pode avancar na constru¢ao de um curriculo mais

plural, democratico e alinhado as necessidades reais de seus estudantes.
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A andlise dos documentos legais e normativos evidencia, de forma inequivoca, que ndo
ha qualquer impedimento juridico para a inclusdo da Sociologia como componente curricular
nos anos finais do Ensino Fundamental na rede municipal de Jodo Pessoa. Ao contrario, os
marcos legais — da LDB a BNCC, passando pelas resolugdoes do CEE-PB ¢ do CME-JP —
oferecem margem institucional legitima para que essa proposta seja discutida, construida e
implementada. A legislacdo educacional vigente ndo apenas permite, como encoraja a
contextualizagdo curricular e a valoriza¢ao dos saberes que dialogam com as realidades locais,
especialmente quando voltados a formagao cidada e critica.

A Sociologia, como ciéncia formativa, possui um papel estratégico na construcao de
uma educagao publica comprometida com os principios da democracia, da justica social e da
emancipa¢do dos sujeitos. Ao oferecer ferramentas tedricas para a leitura critica da realidade,
ela permite que os estudantes compreendam as estruturas sociais que os atravessam,
reconhegam os mecanismos de exclusdo e desenvolvam capacidades para intervir em seus
contextos. Em territdrios marcados por desigualdades historicas, como as periferias urbanas de
Jodo Pessoa, a presenga da Sociologia no curriculo pode representar um gesto pedagogico de
resisténcia e de afirmacao da dignidade humana.

A decisdo de incluir a Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental ndo se limita
a uma escolha técnica ou administrativa. Trata-se de um posicionamento politico diante dos
desafios contemporaneos da educacdo brasileira, que exige das instituicdes escolares um
compromisso efetivo com a formacao de sujeitos criticos, conscientes e atuantes. Em tempos
de negacionismo, de desinformacdo e de aprofundamento das desigualdades, a escola publica
precisa se afirmar como espago de producao de conhecimento, de didlogo plural e de construgao
coletiva de sentidos. A Sociologia, nesse contexto, ¢ mais do que uma disciplina: ¢ uma
ferramenta de transformacao.

Portanto, ao reconhecer a viabilidade legal e pedagdgica da proposta, este estudo
reafirma a urgéncia de sua implementagao como parte de um projeto educacional comprometido
com os direitos humanos, com a diversidade e com a justica social. A inclusdo da Sociologia no
curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Jodo Pessoa ndo ¢ apenas
possivel — é necessaria. E um passo concreto na dire¢do de uma escola que ndo se limita a
transmitir contetidos, mas que se propde a formar cidadaos capazes de compreender, questionar

e transformar o mundo em que vivem.
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4.3 Narrativas e escutas como praticas pedagdgicas

Ao longo desta pesquisa — e, mais ainda, da minha vivéncia como educadora — fui
compreendendo que a escuta sensivel e o acolhimento das narrativas dos estudantes ndo sao
apenas estratégias pedagogicas: sdo gestos de humanidade. Candau (2008) e Freire (1996) nos
lembram que o didlogo ¢ condicdo para que o aprendizado seja significativo. E eu diria mais: é
condigdo para que o estudante se reconheca como sujeito, como alguém que tem voz, historia
e poténcia. Quando criamos espacos para que os alunos contem suas historias, algo profundo
acontece. Suas vivéncias deixam de ser vistas como “problemas” e passam a ser reconhecidas
como saberes legitimos — saberes que merecem estar no centro do processo educativo.

Cunha (2010) reforga essa perspectiva ao propor a escuta como metodologia de pesquisa
e de intervengdo pedagogica. E essa ideia me atravessa profundamente. Porque quando
escutamos de verdade, ndo apenas coletamos dados — nods nos deixamos afetar. Ouvir os
estudantes € reconhecer suas trajetorias, seus conflitos, suas formas de resisténcia. E construir
uma escola que dialoga com a vida real, com os territdrios que os alunos habitam, com os
siléncios que carregam. Essa escuta ativa nos permite compreender os sentidos que eles
atribuem a escola, ao conhecimento e as relagdes sociais. E, a partir disso, podemos construir
praticas mais contextualizadas, mais significativas, mais humanas.

Nao ¢ raro que, ao escutar um estudante, eu me depare com historias que ndo cabem nos
planejamentos pedagdgicos convencionais. Histdrias de dor, de luta, de superacdo. E ¢ nesse
momento que percebo que ensinar ¢ também cuidar. hooks (2013) nos lembra que o ato de
ensinar ¢ um ato de cuidado. E eu diria que a escuta ¢ uma das formas mais profundas de
cuidado que podemos oferecer. Quando escutamos com atengao e afeto, estamos dizendo ao
estudante: “eu vejo vocé, eu reconheco sua existéncia, sua historia importa”. E isso transforma
ndo apenas o vinculo, mas o proprio sentido da escola.

Incorporar essa dimensao ética e afetiva a pratica pedagdgica é reconhecer que a escola
nao ¢ apenas um espaco de transmissao de contetdos, mas um territorio de encontros. Encontros
entre histdrias, entre culturas, entre subjetividades. A escuta, nesse contexto, ¢ o que sustenta
esses encontros. Ela nos permite construir um ambiente escolar acolhedor, onde os estudantes
se sintam pertencentes, respeitados e valorizados. E quando ha pertencimento, ha possibilidade
de aprendizagem verdadeira — aquela que toca, que transforma, que permanece.

Por isso, defendo que escutar os estudantes é um ato politico. E desafiar a logica da
homogeneizacio, é afirmar a diversidade como valor. E reconhecer que cada aluno carrega um

mundo dentro de si — e que esse mundo merece ser escutado, compreendido e integrado ao
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curriculo. Quando a escola se abre para as narrativas juvenis, ela se torna mais viva, mais plural,
mais potente. E ¢ nesse movimento que a Sociologia encontra seu lugar: como ferramenta para
compreender, dialogar e transformar as realidades que atravessam nossos estudantes.

Durante esta pesquisa, pude vivenciar momentos em que a escuta se revelou ndo apenas
uma técnica, mas uma postura ética diante dos estudantes. Em rodas de conversa, por exemplo,
percebi que quando os alunos se sentem ouvidos, algo muda — ndo apenas na relacdo com o
professor, mas na forma como eles se percebem dentro da escola. Um estudante, ao
compartilhar sua experiéncia de discriminagao racial, disse: “Aqui ninguém nunca perguntou
como eu me sinto. Hoje eu falei e vocés escutaram.” Essa fala, simples e potente, reafirma que
a escuta ¢ também reconhecimento.

A escuta, nesse sentido, ndo ¢ passiva, pois exige presenga, disponibilidade e abertura
para o inesperado. Muitas vezes, os estudantes ndo trazem respostas prontas ou discursos
organizados — trazem fragmentos, siléncios, gestos. E, nesse territorio do ndo dito, a escuta se
torna ainda mais necessaria. Como pesquisadora e educadora, aprendi que escutar ¢ também
acolher o que ndo se encaixa, 0 que escapa as categorias escolares, o que desafia os modelos
prontos de ensino e aprendizagem.

Ao valorizar as narrativas dos estudantes, a escola amplia sua funcdo social e se
aproxima da vida real. Os relatos sobre violéncia, auséncia dos pais, trabalho precoce,
preconceito e sonhos interrompidos ndo sdo desvios — sdo parte da realidade que atravessa o
cotidiano escolar. Incorporar essas vozes ao curriculo ¢ reconhecer que o conhecimento ndo
nasce apenas dos livros, mas também das ruas, das casas, dos corpos que aprendem e resistem.

Essa perspectiva dialoga com a ideia de curriculo como espago de disputa e construgcdo

coletiva. Aos contar suas histdrias, os estudantes nao apenas revelam suas experiéncias, mas
reivindicam lugar no processo educativo. A escuta, portanto, ¢ também um gesto politico: ela
desafia a l6gica da homogeneizagao e afirma a diversidade como valor pedagogico. E, nesse
encontro entre narrativas e escuta, a Sociologia encontra terreno fértil para florescer na escola.
Por fim, acredito que escutar os estudantes ¢ uma forma de devolver-lhes a palavra,
muitas vezes negada ou silenciada. E dizer, com o corpo e com o olhar: “Vocé importa. Sua
historia importa”. E, quando a escola se torna esse espago de escuta e reconhecimento, deixa de
ser apenas um lugar de passagem e passa a ser territorio — de afetos, de saberes, de luta e de

transformacgao.
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5 METODOLOGIA
5.1 Abordagem da Pesquisa

A pesquisa adotou uma abordagem metodologica mista, articulando procedimentos
qualitativos e quantitativos para compreender, de forma ampla e aprofundada, a relevancia do
ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. O delineamento principal foi o
estudo de caso, realizado em uma escola da rede publica municipal de Jodo Pessoa, onde a
pesquisadora atua profissionalmente e compartilha, cotidianamente, os desafios e as poténcias
da pratica educativa.

A dimensdo qualitativa permitiu captar os sentidos atribuidos pelos participantes as suas
vivéncias escolares, por meio de entrevistas e rodas de conversa, valorizando o didlogo ¢ a
escuta ativa como instrumentos de construcao de conhecimento. J4 a dimensao quantitativa foi
incorporada por meio da sistematizacdo e categorizacdo dos dados obtidos, permitindo
identificar padrdes, recorréncias e indicadores relevantes para a andlise. Essa combinagado
metodoldgica ndo foi apenas uma escolha técnica, mas uma forma de honrar a complexidade
do fendmeno investigado.

Essa articulagdo entre diferentes procedimentos fortaleceu a triangulagdo dos dados e
ampliou a capacidade interpretativa da pesquisa, conforme defendem Minayo (2001) e Creswell
(2010), que reconhecem o potencial da combinagao metodologica para investigar fendmenos
sociais complexos. Ao cruzar fontes diversas e perspectivas complementares, foi possivel
construir uma analise mais robusta, sensivel as nuances e as contradi¢des que atravessam o
cotidiano escolar.

A opgao por integrar métodos distintos também se justifica pela natureza multifacetada
do objeto de estudo. A auséncia da disciplina de Sociologia no curriculo escolar ndo se expressa
apenas em termos estruturais, mas também em dimensdes simbolicas, afetivas e politicas que
exigem multiplas lentes de andlise. Ao combinar escuta e sistematizagdo, a pesquisa conseguiu
acessar tanto os significados subjetivos atribuidos pelos sujeitos quanto os dados objetivos que
revelam tendéncias e lacunas formativas.

Essa flexibilidade metodologica foi essencial para respeitar a diversidade dos
participantes e das suas formas de expressdao. Enquanto alguns sujeitos se sentiram mais a
vontade em espagos dialdgicos, como as rodas de conversa, outros preferiram responder aos

questionarios de forma mais reservada. Essa abertura para diferentes modos de participacao
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garantiu a inclusdo de multiplas vozes e contribuiu para a constru¢cdo de um corpus de dados
plural, sensivel as singularidades dos sujeitos envolvidos.

A convergéncia entre os métodos também favoreceu a validagdo cruzada das
informacdes obtidas. As percepcgdes registradas nas entrevistas foram confrontadas com os
dados sistematizados dos questionarios, revelando convergéncias, tensdes e contradi¢des que
enriqueceram a andlise. Esse entrelagamento metodoldgico reforcou a credibilidade dos
resultados e ampliou a capacidade da pesquisa de propor recomendagdes fundamentadas e
contextualizadas.

Mais do que uma estratégia investigativa, essa abordagem reafirmou o compromisso
ético da pesquisa com a escuta ativa e com a producao de conhecimento situado. Ao reconhecer
que os sujeitos da investigagdo sdo também produtores de saberes, a pesquisa rompeu com a
loégica da neutralidade cientifica e assumiu uma postura comprometida com a transformagao
social. A metodologia, nesse sentido, ndo foi apenas um caminho técnico, mas uma escolha
politica que expressa os valores de uma educacao critica, democratica e emancipadora.

Esse percurso metodologico me aproximou dos sujeitos da pesquisa — ndo como
alguém que observa de fora, mas como alguém que escuta, dialoga e se deixa afetar. Em muitos
momentos, as falas dos estudantes revelaram dores que ndo aparecem nos indicadores escolares:
o sentimento de invisibilidade, o desejo de pertencimento, a vontade de compreender o mundo
para além dos muros da escola. E foi nesse encontro entre método e afeto que a pesquisa se
fortaleceu.

Ao lidar com temas sensiveis, como a auséncia da Sociologia no curriculo, percebi que
ndo se trata apenas de uma lacuna institucional — trata-se de uma auséncia sentida, vivida,
questionada pelos proprios sujeitos escolares. O cruzamento entre os dados objetivos e os
relatos subjetivos revelou camadas profundas de exclusdo e desejo de reconhecimento. E foi
justamente essa escuta plural que permitiu compreender a complexidade do fenomeno
investigado.

A poténcia dessa abordagem estd na sua abertura para o inesperado. Ao longo da
pesquisa, fui surpreendida por gestos, siléncios e narrativas que ndo estavam previstos nos
instrumentos, mas que trouxeram sentidos novos para o estudo. E € por isso que defendo uma
metodologia que ndo apenas mede, mas que escuta; que ndo apenas analisa, mas que se envolve.
Porque ¢ nesse movimento que a pesquisa se torna também uma pratica de cuidado, de

compromisso € de transformagao.
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5.2 Procedimentos Metodologicos

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de estratégias complementares,
articuladas com o objetivo de garantir uma escuta ampla, sensivel e situada dos sujeitos
escolares. Cada instrumento adotado buscou captar diferentes dimensdes da realidade
investigada, respeitando os tempos, 0s espagos € as vozes que habitam o cotidiano da escola
publica.

Inicialmente, procedeu-se a revisao bibliografica e documental, com a analise critica de
produgdes académicas que discutem o ensino de Sociologia na educagdo basica, a formacao
critica dos estudantes (Freire, 1996), o empoderamento social (Bourdieu, 1998) e a
desconstrugdo de estigmas. Paralelamente, foram examinados documentos institucionais da
escola e da rede municipal, como o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), planos de ensino e
diretrizes curriculares, a fim de compreender o espago — ou a auséncia — da Sociologia no
curriculo vigente.

Em seguida, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com 6 professores de areas afins
(Historia, Geografia, Ensino Religioso), 2 gestores escolares e 45 estudantes dos 8° e 9° anos.
Essa etapa buscou compreender as percepcdes sobre a auséncia da Sociologia, suas possiveis
contribuicdes e as demandas formativas emergentes. A escolha por entrevistas semiestruturadas
garantiu flexibilidade e profundidade, respeitando o ritmo, a linguagem e os sentidos atribuidos
pelos participantes (Minayo, 2001).

Complementarmente, organizaram-se rodas de conversa com grupos de estudantes e
professores, concebidas como espagos dialdgicos e horizontais de escuta, troca de experiéncias
e reflexdo coletiva. Inspirada na pedagogia freireana, essa estratégia favoreceu o protagonismo
dos sujeitos e a construcdo compartilhada de sentidos sobre temas socioldgicos relevantes,
como desigualdade, identidade, preconceito e participagdo politica.

Os dados obtidos foram submetidos a analise de contetido, conforme a proposta de
Bardin (2011), técnica que possibilitou identificar categorias emergentes, padroes discursivos e
significados atribuidos pelos participantes. Esse procedimento contribuiu para a compreensao
das potencialidades do ensino de Sociologia na formagao critica e cidada dos estudantes.

Por fim, além dos instrumentos formais, a pesquisa incorporou a observagdo participante
como estratégia metodoldgica complementar. A atuagdo cotidiana da pesquisadora como
educadora na escola investigada permitiu uma imersdo profunda no cenario escolar,

possibilitando captar nuances que dificilmente emergiriam apenas por meio de entrevistas ou
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questionarios. Gestos, siléncios, expressdes espontineas e dinadmicas relacionais foram
observados, revelando aspectos sutis que atravessam o cotidiano da escola publica e enriquecem
a analise.

As observagOes foram realizadas em diversos ambientes escolares — sala de aula,
corredores, quadra, refeitdrio, biblioteca e espagos de convivéncia — com atencao as interagdes
entre estudantes, professores e gestores. Foram registrados momentos de escuta informal,
conversas espontaneas, conflitos, afetos e praticas pedagogicas que expressam, ainda que de
forma nao sistematizada, contetudos e temas sociologicos presentes na vida escolar. Essa escuta
ampliada permitiu compreender como os sujeitos constroem sentidos sobre si mesmos e sobre
o mundo, mesmo na auséncia formal da disciplina de Sociologia.

A observacdo participante foi registrada por meio de anotacdes em diario de campo,
respeitando os principios éticos da pesquisa e o anonimato dos envolvidos. A escuta sensivel,
inspirada na perspectiva freireana de educag¢do como pratica de liberdade (Freire, 1996),
permitiu que os dados fossem construidos nao apenas a partir da fala, mas também da presenca,
da convivéncia e do afeto. Como afirma André (1995), a observagao participante ¢ uma forma
de mergulhar no cotidiano escolar com olhos atentos e coragdo aberto, reconhecendo que o
pesquisador também ¢ sujeito da investigagao.

Essa estratégia metodoldgica revelou, por exemplo, que muitos estudantes expressam
inquietacdes socioldgicas em momentos informais — como nos intervalos, nas rodas de
conversa espontadneas ou nas interagdes com os colegas. Questdes como desigualdade,
preconceito, violéncia e identidade emergem com for¢a nesses espagos, indicando uma
demanda formativa que o curriculo tradicional ndo contempla. A observacao desses momentos
foi essencial para compreender a poténcia da Sociologia como ferramenta de leitura critica da
realidade.

As conversas informais com os estudantes também foram fontes ricas de dados. Em
muitos casos, os alunos compartilhavam suas experiéncias de vida, suas percepgdes sobre a
escola e suas duvidas sobre o mundo social. Essas falas, mesmo ndo sistematizadas em
instrumentos formais, foram tratadas com o mesmo rigor ético e analitico, por reconhecer que
o conhecimento se constroi também na informalidade, na escuta cotidiana e na relacdo de
confianga entre pesquisador e sujeito.

A observagdo participante permitiu, ainda, identificar praticas pedagdgicas que
mobilizam temas sociologicos de forma transversal, mesmo sem a presenga formal da

disciplina. Professores de Historia, Geografia e Ensino Religioso, por exemplo, abordavam
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questdes como racismo, desigualdade urbana e participacao politica em suas aulas, revelando
estratégias criativas de resisténcia curricular. Esses achados foram fundamentais para
compreender que a Sociologia ja habita a escola — ainda que de forma fragmentada e
invisibilizada.

Ao incluir a observagdo participante como parte da metodologia, a pesquisa reafirma
seu compromisso com uma escuta ampliada, situada e ética. Trata-se de reconhecer que o campo
ndo ¢ apenas fonte de dados, mas espaco de vida, de afeto e de transformacdo. Como defende
Gauthier (1998), observar ¢ também envolver-se, comprometer-se, deixar-se afetar. E foi nesse
envolvimento que esta pesquisa se fortaleceu.

Por fim, a observagao participante contribuiu para a triangulagcdo dos dados, permitindo
confrontar os registros do cotidiano com as falas dos participantes € os documentos
institucionais. Essa articulagao entre diferentes fontes ampliou a densidade da analise e reforgcou
a legitimidade dos achados. A escuta cotidiana, nesse sentido, ndo foi apenas uma técnica —
foi uma postura ética e politica diante dos sujeitos da pesquisa.

A aplicagdo dos instrumentos metodologicos foi cuidadosamente planejada para
respeitar os principios éticos da pesquisa com seres humanos, conforme as diretrizes da
Resolugdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde. Todos os participantes foram
informados sobre os objetivos da pesquisa, a forma de utilizacdo dos dados e o direito a
desisténcia, sendo garantido o anonimato e a confidencialidade das informagdes. Esse cuidado
ético foi essencial para estabelecer uma relacdo de confianca e para assegurar a legitimidade
dos dados coletados.

Durante as entrevistas, observou-se que muitos professores ja incorporavam temas
sociologicos em suas praticas, mesmo sem o respaldo formal da disciplina no curriculo. Essa
constatacdo reforcou a hipotese de que ha uma demanda latente por espagos sistematizados de
reflexdo social na escola. As falas dos docentes revelaram estratégias criativas de abordagem
de temas como desigualdade, racismo, identidade e participagdo politica, evidenciando o
potencial formativo da Sociologia mesmo em contextos de auséncia institucional.

As rodas de conversa, por sua vez, revelaram-se espagos potentes de escuta e construgao
coletiva. Os estudantes demonstraram grande interesse pelos temas propostos, compartilhando
experiéncias pessoais, opinides e inquietacdes sobre a realidade social que os cerca. A
horizontalidade desses encontros favoreceu o protagonismo juvenil e permitiu que os sujeitos
se reconhecessem como produtores de saberes, em consonancia com a perspectiva freireana de

educagdo como pratica de liberdade.
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A andlise documental contribuiu para evidenciar o apagamento da Sociologia nos
documentos oficiais da rede municipal. Embora os planos de ensino e o PPP mencionem a
formagao cidada como objetivo geral, ndo ha diretrizes claras sobre como essa formacao deve
ser operacionalizada nos anos finais do Ensino Fundamental. Essa lacuna reforca a necessidade
de uma proposta curricular que explicite o papel da Sociologia na construgdo de competéncias
criticas e sociais.

Por fim, a triangulagdo entre os dados obtidos por diferentes instrumentos
metodologicos permitiu construir uma analise robusta e contextualizada. A convergéncia entre
os discursos dos professores, gestores e estudantes, aliada a auséncia da disciplina nos
documentos oficiais, evidenciou a urgéncia de uma intervencgao curricular que reconheca a
Sociologia como componente essencial da formagao basica. Os procedimentos metodologicos,
portanto, ndo apenas sustentaram a investiga¢dao, mas também revelaram caminhos possiveis
para a transformagao da pratica educativa.

Essa etapa da pesquisa foi, para mim, mais do que um exercicio técnico — foi um
mergulho profundo nas vozes que habitam a escola. Cada entrevista, cada roda de conversa,
cada documento lido me aproximou dos sujeitos € dos siléncios que atravessam o cotidiano
escolar. E foi nesse encontro entre escuta e analise que os dados comegaram a ganhar vida,
revelando ndo apenas o que falta, mas também o que pulsa.

A escolha por estratégias metodologicas diversas também expressa um compromisso
com a pluralidade dos sujeitos envolvidos. Nao se trata de buscar uma verdade tnica, mas de
reconhecer que o conhecimento se constrdi na interseccdo entre diferentes olhares, experiéncias
e linguagens. Ao permitir que os participantes se expressassem em seus proprios termos, a
pesquisa se tornou mais democratica, mais sensivel, mais potente.

E talvez o maior aprendizado dessa etapa tenha sido perceber que os dados ndo sdo
neutros — eles carregam afetos, historias, desejos. Ao tratar cada fala como um gesto de
confianga, cada siléncio como uma pista, cada documento como um vestigio, a pesquisa se
transformou em um espago de escuta comprometida. E € nesse espago que a Sociologia encontra

seu lugar: como ferramenta para compreender, dialogar e transformar.

5.3 Caracterizacio da escola e dos participantes

A escola participante foi uma unidade da rede publica municipal de Jodo Pessoa que

oferta os anos finais do Ensino Fundamental e onde atuo profissionalmente como professora.
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Escolher essa escola ndo foi apenas uma decisdo metodologica — foi um gesto de compromisso
com o territdrio que habito, com os estudantes que me atravessam diariamente e com os desafios
que conheco de perto. A pesquisa, nesse sentido, nasce de dentro, como quem olha para o chao
que pisa e decide escuta-lo com mais atengao.

A institui¢@o escolhida para o estudo foi a Escola Municipal Ativa Integral Frei Afonso,
localizada no bairro do Roger, uma érea periférica da cidade marcada por vulnerabilidades
sociais relevantes. O bairro, com suas ruas estreitas e historias densas, carrega marcas de
desigualdade, mas também pulsa resisténcia e criatividade. A escola, inserida nesse contexto,
atende 314 estudantes, incluindo turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e funciona
em regime de tempo integral — o que amplia as possibilidades pedagogicas e favorece vinculos
mais profundos entre escola e comunidade.

A estrutura fisica da escola é composta por oito salas de aula convencionais, duas
bibliotecas, uma sala Maker e uma sala Google — ambas utilizadas como espagos pedagdgicos
regulares — totalizando dez ambientes dedicados ao ensino. Ha também uma sala de recursos
para atendimento especializado, voltada ao suporte de estudantes com necessidades
educacionais especificas. Embora limitada em alguns aspectos, essa infraestrutura revela o
esfor¢co da gestdo escolar em diversificar os espagos de aprendizagem e promover praticas
pedagbgicas inovadoras, mesmo diante das restricdes materiais que atravessam a educagdo
publica.

A selegao dos participantes foi feita por amostragem intencional, buscando diversidade
de perfis e experiéncias. Foram convidados professores de areas afins a Sociologia, gestores
escolares diretamente envolvidos com o planejamento pedagdgico e estudantes dos 8° € 9° anos,
cujas vivéncias escolares revelaram percepcdes sobre temas sociologicos e demandas
formativas ndo contempladas pelo curriculo atual (Charlot, 2000). A escolha por esse grupo nao
foi aleatoria — ela partiu da escuta cotidiana, da observacao sensivel e do desejo de construir
uma investigacdo que dialogasse com quem vive a escola por dentro.

Participaram da pesquisa 45 estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, dos
quais 37 responderam integralmente aos questiondrios aplicados. Essa diferenca numérica foi
registrada e considerada na andlise dos dados, respeitando os principios éticos da pesquisa e o
direito a ndo participacdo. Os estudantes foram selecionados com base em critérios de
diversidade de género, faixa etaria e trajetoria escolar, buscando garantir uma escuta plural e
representativa. Cada resposta, cada siléncio, cada gesto foi tratado como expressao legitima de

um sujeito que pensa, sente e constroi sentidos sobre sua experiéncia escolar.
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Além dos estudantes, participaram da pesquisa seis professores de areas afins a
Sociologia — como Historia, Geografia e Ensino Religioso — todos colaboradores ativos e
engajados com a proposta investigativa. Suas falas revelaram praticas criativas, tensodes
cotidianas e o desejo de ampliar os espagos de reflexdo critica na escola. A escuta desses
profissionais foi fundamental para compreender as estratégias ja utilizadas e os limites impostos
pela auséncia formal da Sociologia no curriculo. Mais do que fontes de dados, esses docentes
foram parceiros na constru¢ao de caminhos possiveis.

Dois gestores escolares também integraram o grupo de participantes, oferecendo uma
visdo institucional sobre o planejamento pedagdgico, as diretrizes curriculares e as demandas
formativas da comunidade escolar. Suas contribui¢des permitiram articular os dados empiricos
com as politicas educacionais locais, evidenciando a importancia de uma proposta curricular
que dialogue com as realidades dos estudantes e promova a formagdo cidada. A participagao
dos gestores refor¢gou o compromisso da escola com a construcdo de praticas educativas mais
inclusivas, criticas e socialmente comprometidas.

A composi¢do do grupo de participantes, portanto, foi pensada estrategicamente para
garantir a riqueza dos dados e a profundidade da analise. Ao reunir estudantes, professores e
gestores, a pesquisa construiu um panorama multifacetado sobre a auséncia da Sociologia no
curriculo e suas implicagdes na formagao dos sujeitos. Essa diversidade de vozes fortaleceu o
carater dialdgico da investigacdo e reafirmou a centralidade da escuta como principio ético e
metodoldgico.

E ¢ importante dizer que essa escuta ndo foi neutra. Ela foi atravessada por afetos, por
memorias, por inquietagdes. Em muitos momentos, senti que os sujeitos da pesquisa nao
estavam apenas respondendo a uma investigagdo — estavam confiando suas historias, suas
dores, seus sonhos. E isso exige responsabilidade. Exige que a pesquisa nao se limite a registrar,
mas que se comprometa com a transformagao.

Ao caminhar pelos corredores da escola, ao sentar em roda com os estudantes, ao
conversar com os professores nos intervalos, fui percebendo que a auséncia da Sociologia no
curriculo ndo € apenas uma questdo técnica — ¢ uma auséncia que se inscreve nos corpos, nas
falas, nas lacunas formativas. E foi essa percep¢ao que deu sentido a escolha dos participantes:
escutar quem vive essa auséncia, quem a sente, quem a contesta.

A escola, nesse contexto, ndo foi apenas cenario da pesquisa — foi protagonista. Foi

territorio de escuta, de afeto e de resisténcia. E os sujeitos que a habitam foram os verdadeiros
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autores dessa investigacdo, que se construiu no encontro entre teoria e pratica, entre método e

vida, entre desejo e possibilidade.

5.4 Critérios de seleciio dos participantes

A escolha dos participantes da pesquisa foi orientada por critérios éticos, pedagogicos e
metodoldgicos que buscavam garantir a legitimidade da escuta e a representatividade das vozes
envolvidas. Mais do que uma etapa técnica, esse processo foi pensado como um gesto de
cuidado — um convite a participacdo que respeitasse os tempos, os limites e os direitos de cada
sujeito.

No caso dos estudantes, foram selecionados aqueles que estavam regularmente
matriculados nos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e que apresentavam frequéncia minima
de 75% nas atividades escolares. Esse critério foi adotado para assegurar que os participantes
tivessem vivéncia suficiente do cotidiano escolar, condi¢ao essencial para que suas percepgdes
sobre o curriculo e os temas sociologicos fossem construidas a partir da experiéncia concreta.

Por se tratar de menores de idade, a participagdo dos estudantes foi condicionada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos responséveis legais, além do
Termo de Assentimento pelos proprios alunos. Esse cuidado ético ndo foi apenas uma exigéncia
formal — foi uma forma de reconhecer os estudantes como sujeitos de direitos, capazes de
compreender e decidir sobre sua participagdo na pesquisa. Cada assinatura, nesse sentido, foi
também um pacto de confianca.

A selegdo dos professores seguiu critérios relacionados a éarea de atuacdo e ao
envolvimento com praticas pedagdgicas que dialogam com o campo da Sociologia. Foram
convidados docentes das disciplinas de Historia, Geografia e Ensino Religioso, por
compreenderem temas transversais como desigualdade, identidade, cultura e participagao
politica. Além disso, considerou-se o tempo de atuagdo na escola e o engajamento com projetos
pedagdgicos voltados a formagao cidada.

Esses professores ndo foram escolhidos apenas por sua formagao académica, mas pela
escuta sensivel que demonstram em sala de aula, pela capacidade de construir pontes entre o
conteudo e a vida dos estudantes. Suas praticas revelam que, mesmo sem a presenca formal da
Sociologia no curriculo, ha uma pulsagao socioldgica no cotidiano escolar — uma vontade de

pensar o mundo, de problematizar a realidade, de promover o didlogo.
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Os gestores escolares foram selecionados com base em sua atuagdo direta no
planejamento pedagdgico e na gestdo curricular da escola. Foram convidados aqueles que
acompanham de perto os processos de ensino-aprendizagem, participam da elabora¢dao do
Projeto Politico-Pedagdgico e mantém dialogo constante com a equipe docente. A escolha por
esses profissionais visou compreender a perspectiva institucional sobre a formagdo critica dos
estudantes e sobre as possibilidades de inser¢do da Sociologia no curriculo.

A presenga dos gestores na pesquisa foi fundamental para articular os dados empiricos
com as politicas educacionais locais. Suas falas revelaram os desafios enfrentados pela escola
publica, as tensdes entre diretrizes oficiais e praticas cotidianas, e o desejo de construir uma
proposta curricular mais sensivel as realidades dos estudantes. Mais do que representantes da
gestdo, esses sujeitos se mostraram parceiros na construgdo de uma escola mais democratica e
inclusiva.

A definicao dos critérios de sele¢do ndo teve como objetivo excluir, mas incluir com
responsabilidade. Ao garantir que os participantes tivessem vinculo efetivo com a escola,
disponibilidade para o didlogo e condigdes €ticas para participar, a pesquisa buscou construir
um espaco legitimo de escuta. E foi nesse espaco que as vozes comegaram a emergir —
diversas, potentes, contraditérias — revelando que a auséncia da Sociologia no curriculo ndo ¢

apenas uma questao técnica, mas uma auséncia sentida, vivida e contestada.
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6 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A presente se¢do apresenta os resultados da pesquisa realizada numa Escola Municipal,
articulando os dados empiricos com os referenciais tedricos, legais e pedagogicos discutidos na
fundamentagdo. A analise busca compreender como os conteudos sociologicos sao abordados
— ou negligenciados — no cotidiano escolar, e quais sdo os impactos dessa auséncia na
formacao critica dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

A investigacdo partiu da premissa de que a Sociologia, enquanto campo do saber voltado
a leitura critica da realidade, possui potencial formativo significativo, especialmente em
contextos marcados por desigualdades sociais, como o bairro do Roger. Nesse sentido, os dados
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com docentes da area de Ciéncias Humanas
e da andlise documental de materiais institucionais e normativos foram fundamentais para
revelar as tensdes entre a pratica pedagdgica e a estrutura curricular vigente.

A leitura critica dos documentos — como o Projeto Politico-Pedagdgico da escola,
resolucdes do Conselho Municipal de Educagao e diretrizes da BNCC — permitiu identificar
os limites e possibilidades legais para a inclusdo da Sociologia como componente curricular. J&
as entrevistas trouxeram a tona as percepgoes, experiéncias e estratégias dos professores diante
da auséncia formal da disciplina, evidenciando tanto os desafios quanto as poténcias existentes
no campo empirico.

A anélise dos dados foi conduzida com base na triangulagdo metodoldgica, que permitiu
cruzar diferentes fontes de informacdo e construir uma interpretacdo mais consistente e
contextualizada dos fendmenos observados. Conforme orientam Minayo (2001) e Cellard
(2008), a triangulacdo fortalece a validade da pesquisa qualitativa ao integrar perspectivas
complementares e revelar dimensdes ocultas ou contraditorias do objeto investigado.

A discussdo dos resultados esta organizada em trés eixos analiticos que emergiram do
processo de categorizacao dos dados:

» Percepcdes docentes sobre a auséncia da Sociologia: revela como os professores
compreendem os efeitos da auséncia da disciplina no curriculo e suas implicagdes para a
formacao dos estudantes.

* Praticas pedagogicas e abordagens interdisciplinares: analisa as estratégias utilizadas

pelos docentes para abordar contetidos sociologicos de forma transversal ou integrada.
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* Impactos na formacao critica dos estudantes: discute as consequéncias da auséncia da
Sociologia para o desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia social e da cidadania

dos alunos.
6.1 Percepcoes dos professores sobre a auséncia da Sociologia

As entrevistas com professores da area de Ciéncias Humanas revelaram uma percepcao
critica sobre a auséncia da Sociologia como disciplina especifica nos anos finais do Ensino
Fundamental. Os docentes reconhecem que, embora temas socioldgicos sejam abordados de
forma transversal — especialmente nas aulas de Histéria e Geografia — essa abordagem nao
substitui a sistematizagdo conceitual e metodologica que a Sociologia oferece.

Uma professora de Historia afirmou: “A gente tenta trazer debates sobre desigualdade,
racismo, violéncia, mas ¢ tudo muito corrido, sem tempo para aprofundar. Se tivesse Sociologia,

seria diferente. Os alunos tém interesse, mas falta estrutura”. Essa fala expressa a tensdo entre
o desejo de promover uma formagao critica e os limites advindos do cenario curricular vigente.
Outro docente destacou que a Sociologia poderia contribuir para o desenvolvimento de
competéncias previstas na BNCC, como o pensamento critico, a argumentagdo e o respeito a
diversidade. A auséncia da disciplina é percebida como um obstaculo a constru¢do de uma
educacdo emancipadora, especialmente em contextos marcados por vulnerabilidades sociais,
como o bairro do Roger. Os professores também demonstraram consciéncia de que a Sociologia
ndo ¢ apenas uma disciplina de contetido, mas uma ferramenta de leitura critica da realidade.
Sua auséncia compromete a formacgdo cidadd dos estudantes e limita as possibilidades de

reflexdo sobre os conflitos sociais que atravessam o cotidiano escolar.

Gréfico 4 — Percepcao dos professores sobre a auséncia da Disciplina Sociologia
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).
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O Grafico 4 evidencia o apoio majoritario dos docentes a inclusdo da Sociologia como
componente curricular obrigatorio. Dos seis professores entrevistados, cinco se posicionaram
de forma favoravel, destacando a importancia da disciplina para o aprofundamento dos temas
sociais, a formagdo critica dos estudantes e o combate a estigmas. Apenas um docente
demonstrou postura neutra ou com ressalvas, e nenhum se posicionou contra a proposta. Esses
dados reforcam a legitimidade da demanda por uma abordagem sistematica dos conteudos

sociologicos no Ensino Fundamental.

6.2 Praticas pedagogicas e abordagens interdisciplinares

Apesar da auséncia formal da Sociologia no curriculo, os dados revelam que hé praticas
pedagogicas que dialogam com conteudos sociologicos. Projetos interdisciplinares, rodas de
conversa, atividades extracurriculares e acdes comunitarias t€ém sido Disciplinas que abordam
temas sociais utilizados como estratégias para abordar temas como identidade, cultura, direitos

humanos e relagdes de poder.

Grifico 5 — Disciplinas que abordam temas sociais, segundo os alunos
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

Este grafico de barras mostra que o Projeto de Vida € o principal espago para discussoes

sociais, embora nao substitua a abordagem sistematica da Sociologia.

O Projeto Politico-Pedagégico da escola, revisado em 2023, expressa com clareza o

compromisso com uma educagdo democratica e emancipadora. Entre seus principios
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orientadores, destacam-se a valoriza¢do da diversidade, o respeito aos direitos humanos e o
estimulo a participagdo ativa dos estudantes. Esses principios convergem com os objetivos da
Sociologia escolar, o que reforga a legitimidade de sua inclusdo como componente curricular.

No entanto, os professores apontam que essas acdes sdo pontuais, dependem do
engajamento individual dos docentes e ndo possuem continuidade institucional. A auséncia de
diretrizes especificas para o ensino de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental
dificulta sua sistematizacdo e consolidagdo como pratica pedagdgica regular.

A andlise dos documentos escolares revela que ha espaco normativo para a inovagao
curricular, especialmente na parte diversificada prevista pela LDB. A autonomia conferida ao
municipio de Jodo Pessoa, por meio de seu Sistema Municipal de Ensino, permite a inclusdo da
Sociologia como disciplina, desde que haja fundamentagdo pedagogica e aprovagdo pelo

Conselho Municipal de Educacao.

6.3 Impactos na formacao dos estudantes

Os dados indicam que a auséncia da Sociologia no curriculo impacta diretamente a
formacdo dos estudantes, especialmente no que se refere a capacidade de compreender,
problematizar e transformar as estruturas sociais que atravessam suas vidas. Em um territorio
marcado por desigualdades, estigmas e exclusdes, como o bairro do Roger, a Sociologia poderia
funcionar como instrumento de empoderamento e emancipagao.

Os professores relataram que muitos alunos demonstram senso critico, curiosidade
intelectual e desejo de transformacgdo, mas enfrentam dificuldades para sistematizar suas
reflexdes e construir argumentos consistentes. A presenga da Sociologia como disciplina
especifica poderia potencializar essas habilidades, promovendo o protagonismo juvenil e
fortalecendo a cidadania.

Além disso, os estudantes convivem com multiplas vulnerabilidades — violéncia
urbana, inseguranca alimentar, negligéncia familiar, entre outras — que exigem uma abordagem
educativa sensivel, critica e contextualizada. A Sociologia, ao promover a andlise das
contradi¢gdes sociais, pode contribuir para que os alunos compreendam suas condi¢des de
existéncia e se reconhecam como sujeitos histdricos e politicos.

A inclusdo da Sociologia no curriculo também pode fortalecer o vinculo entre escola e

comunidade, ao promover praticas pedagogicas que dialoguem com as experiéncias de vida dos
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estudantes e com os desafios do territdrio. Trata-se de uma oportunidade de tornar o curriculo
mais significativo, plural e comprometido com a transformagao social.

Este grafico de barras agrupadas mostra que mais da metade dos alunos sente que a escola
contribui para sua consciéncia social e enfrentamento de preconceitos, mas ainda ha espago

para avangos.

Grifico 6 — Percepcao da escola sobre empoderamento e compreensao social
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Fonte: Elaboragao propria, com base em dados da pesquisa (2025).

Este grafico refor¢a visualmente o argumento de que, embora a escola contribua para a
formagdo social dos alunos, a auséncia da Sociologia limita o aprofundamento critico e
sistematico dessas reflexdes. Ele evidencia que héa espago para avangos e que a inclusdo da

disciplina pode fortalecer a consciéncia social e o enfrentamento de preconceitos.

6.4 Discussao dos Resultados

A andlise dos dados obtidos por meio de questionarios, entrevistas € documentos
institucionais revela uma lacuna significativa na formacao social dos estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental, decorrente da auséncia da disciplina de Sociologia no curriculo escolar.
Embora temas sociologicos sejam abordados de forma transversal em disciplinas como Projeto
de Vida, Historia e Geografia, essa abordagem ocorre de maneira fragmentada, pontual e,
muitas vezes, superficial.

A percepcao dos professores entrevistados confirma essa limitagdo. Eles reconhecem
que, apesar dos esforcos individuais para inserir debates sobre desigualdade, identidade, cultura
e cidadania, a auséncia de uma disciplina especifica compromete a sistematizacao dos

conteudos € a constru¢do de uma pratica pedagogica critica e emancipadora. Essa constatagdo
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dialoga com os pressupostos de Paulo Freire (1996), que defende uma educagdo voltada a
leitura critica da realidade e a formagao de sujeitos historicos.

Os dados quantitativos reforgam essa perspectiva. A maioria dos alunos (82%) ja teve
contato com temas sociais na escola, mas apenas 18% conhecem a disciplina de Sociologia.
Ainda assim, 87% acreditam que ela deveria ser incluida no curriculo, o que evidencia uma
demanda reprimida por contetidos que promovam o pensamento critico € a compreensao das
estruturas sociais. Essa demanda ¢ especialmente relevante em contextos marcados por
vulnerabilidades, como o bairro do Roger, onde os estudantes enfrentam desafios como
violéncia urbana, inseguranga alimentar e exclusdo social.

A abordagem interseccional dos dados também revela que os professores reconhecem o
potencial da Sociologia para desenvolver competéncias previstas na BNCC, como
argumentacao, empatia, respeito a diversidade e pensamento critico. No entanto, apontam
obstaculos como a sobrecarga da matriz curricular, a auséncia de formagdo especifica e a
resisténcia institucional a inclusdo de novos componentes. Esses desafios sdo recorrentes em
processos de inovagdo curricular, conforme discutido por Moreira e Candau (2007), que
destacam a importancia da formacdo continuada e da construcao coletiva de praticas
pedagogicas transformadoras.

A receptividade dos gestores escolares a proposta de inclusdo da Sociologia reforca a
viabilidade da iniciativa. Ambos reconhecem que a disciplina pode funcionar como ponte entre
o conteudo escolar e a realidade dos alunos, desde que acompanhada de planejamento
pedagogico e suporte institucional. Essa abertura € estratégica, pois permite pensar em
alternativas como a inclusdo gradual da disciplina, o fortalecimento de projetos
interdisciplinares e a valorizagao da parte diversificada prevista pela LDB.

Além disso, a andlise documental do Projeto Politico-Pedagdgico da escola evidencia
uma base normativa e filoséfica favordvel a inclusdo da Sociologia. Principios como a
valorizacdo da diversidade, o respeito aos direitos humanos e o estimulo a participagdo ativa
dos estudantes convergem com os objetivos da disciplina, o que legitima sua presenca no
curriculo. A auséncia da Sociologia, portanto, ndo se justifica por falta de respaldo institucional,
mas por uma lacuna de articulacdo entre os principios pedagogicos e a pratica curricular.

Outro aspecto relevante diz respeito a formagdo docente. Os professores demonstram
disposi¢ao para abordar temas socioldgicos, mas apontam a necessidade de formagao especifica
para tratar esses conteudos com profundidade e criticidade. Isso evidencia a urgéncia de

politicas publicas que promovam a formagao continuada e o fortalecimento das licenciaturas
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em Ciéncias Sociais, de modo a garantir profissionais preparados para atuar com
intencionalidade pedagdgica e compromisso social.

A auséncia da Sociologia também impacta a constru¢iao da identidade dos estudantes
enquanto sujeitos histéricos e politicos. Em um contexto de multiplas vulnerabilidades, a
disciplina poderia oferecer ferramentas analiticas para que os alunos compreendam suas
condi¢des de existéncia e desenvolvam estratégias de resisténcia e transformagdo. Como
destaca Arroyo (2011), a escola precisa reconhecer os saberes e vivéncias dos sujeitos que a
compdem, promovendo uma educagdo que dialogue com a realidade e contribua para sua
superagao.

A andlise dos dados revela, ainda, que os espagos onde os temas sociais sdo discutidos
— como o Projeto de Vida — nao foram concebidos originalmente para essa finalidade, o que
limita a profundidade e a continuidade das abordagens. A Sociologia, por sua vez, possui um
corpo teodrico e metodoldgico proprio, capaz de sustentar uma pratica pedagdgica sistematica e
critica. Sua inclusao no curriculo ndo representa uma sobreposicao, mas um avango na dire¢ao
de uma educacdo mais integral e contextualizada.

Por fim, os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de uma revisao curricular
que considere as especificidades dos territorios escolares ¢ as demandas dos sujeitos que os
habitam. A inclusdo da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental pode contribuir para
a construcdo de uma escola mais democratica, plural e comprometida com a justiga social.
Trata-se de uma proposta que ndo apenas responde as lacunas identificadas, mas que também

projeta um horizonte de transformacdo e emancipagao para os estudantes da rede publica.

6.4.1 Temas sociais na escola

Os questionarios aplicados aos 45 alunos revelaram que 82% ja tiveram contato com
temas sociais em sala de aula, como desigualdade, preconceito, cultura e cidadania. Esse dado
demonstra que, mesmo sem a disciplina de Sociologia formalmente presente, ha uma tentativa
de insercao de conteudos socioldgicos em outras areas.

As disciplinas mais citadas foram Projeto de Vida (85%), Historia (65%) e Geografia
(42%). A predominancia do Projeto de Vida como espago para debates sociais indica que hé
abertura institucional para tais discussdes, mas também limitacdes quanto a profundidade

critica. Como afirmam Moreira ¢ Candau (2007), a interdisciplinaridade ¢ relevante, mas ndo
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substitui a necessidade de componentes curriculares proprios que sustentem uma pratica
pedagdbgica sistematica.

Saviani (2008) reforca que a escola, ao diluir conteudos em abordagens transversais,
corre o risco de comprometer sua fungao formativa. Nesse sentido, os dados confirmam que ha
espago para a Sociologia, mas que sua auséncia gera lacunas na sistematizagao dos contetidos.

Ao observarmos esses numeros, percebemos que ha uma contradi¢do latente: os alunos
estdo expostos a debates sociais, mas de maneira fragmentada. Isso nos leva a refletir sobre a
funcdo da escola em promover nao apenas o acesso a informagdes, mas a constru¢do de uma
consciéncia critica. Como nos lembra Paulo Freire (1996), ndo basta falar sobre desigualdade
ou cidadania; ¢ preciso criar condigdes para que os estudantes se reconhegam como sujeitos
historicos capazes de intervir na realidade.

Vocé pode estar se perguntando: se os temas ja aparecem em Historia ou Geografia, por
que insistir na Sociologia? A resposta esta na especificidade metodoldgica e conceitual dessa
disciplina. A Sociologia ndo apenas descreve fendmenos sociais, mas oferece ferramentas
analiticas para compreender suas causas e consequéncias. Sem essa sistematizacdo, os debates
correm o risco de se tornarem superficiais, sem gerar o empoderamento necessario para
enfrentar estigmas e desigualdades.

Outro ponto que merece destaque ¢ a centralidade do Projeto de Vida como espago de
discussdo. Embora seja positivo que os alunos encontrem ali um lugar para refletir sobre
questoes sociais, devemos reconhecer que esse componente curricular foi concebido com outra
finalidade: apoiar escolhas pessoais e profissionais. Quando passa a assumir o papel de
mediador de debates sociologicos, ele se sobrecarrega e perde sua fungdo original. Aqui,
novamente, vemos a importancia de uma disciplina prépria, capaz de sustentar tais reflexdes
com rigor tedrico e metodologico.

Por fim, cabe ressaltar que os dados quantitativos dialogam diretamente com as
percepcdes qualitativas dos professores e gestores, que reconhecem a relevancia da Sociologia
para a formagao cidada. Essa convergéncia entre nimeros e narrativas fortalece a interpretagdo
de que a auséncia da disciplina ndo ¢ apenas uma questao burocratica ou curricular, mas um
obstaculo real a construgdo de uma educagdo emancipadora. Como nos lembra Arroyo (2011),
a escola precisa ser capaz de acolher as vivéncias dos sujeitos e transforma-las em

conhecimento critico. Sem a Sociologia, essa tarefa fica incompleta.
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Grafico 7 — Alunos que ja tiveram aulas sobre temas sociais
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Fonte: Elaboragao propria, com base em dados da pesquisa (2025).

6.4.2 Conhecimento sobre a Disciplina de Sociologia

Apesar do interesse dos alunos em temas sociais, apenas 18% afirmaram ja ter ouvido
falar na disciplina de Sociologia, e nenhum deles teve contato direto com aulas da area. Esse
desconhecimento ¢ reflexo da auséncia da disciplina no curriculo oficial.

Ainda assim, 87% dos estudantes acreditam que seria importante incluir Sociologia
como componente curricular. Essa demanda reprimida evidencia o desejo por uma educagado
que va além da transmissdo de contetidos técnicos, promovendo reflexdo sobre desigualdade,
politica e cidadania.

Paulo Freire (1996) destaca que os estudantes precisam ser reconhecidos como sujeitos
historicos capazes de compreender e transformar sua realidade. A auséncia da Sociologia,
portanto, representa uma oportunidade perdida de conectar o conteido escolar a vida concreta
dos alunos.

Esses dados revelam uma contradicao significativa: os alunos demonstram interesse por
temas sociais e reconhecem sua importancia, mas desconhecem a propria existéncia da
disciplina que poderia aprofundar tais reflexdes. Essa lacuna curricular ndo ¢ apenas um detalhe
administrativo, mas um fator que compromete a formagao critica dos estudantes. Como nos
lembra Saviani (2008), a escola deve assumir sua fun¢do social de formar sujeitos conscientes,
e ndo apenas transmitir contetidos fragmentados.

Vocé pode se perguntar: por que os alunos desejam uma disciplina que sequer conhecem
plenamente? A resposta esta no valor simbolico e pratico que atribuem as discussdes sociais.
Mesmo sem contato direto com a Sociologia, eles percebem que ha algo faltando na escola —

uma sistematizacdo capaz de dar sentido as experiéncias vividas. Esse desejo por
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aprofundamento revela uma consciéncia emergente, que precisa ser acolhida e transformada em
pratica pedagogica.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a relagdo entre esse desconhecimento e a
invisibilidade da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. Minayo (2001) e Cellard
(2008) lembram que a triangulagdo metodoldgica permite revelar dimensdes ocultas ou
contraditdrias do objeto investigado. Aqui, a contradi¢do ¢ clara: os alunos tém contato com
debates sociais, mas nao reconhecem a disciplina que poderia sustenta-los. Essa invisibilidade
refor¢a a necessidade de politicas curriculares que deem lugar a Sociologia como componente
obrigatorio.

Cabe refletir sobre o impacto dessa auséncia na construcao da identidade dos estudantes.
Arroyo (2011) afirma que a escola deve reconhecer os saberes e vivéncias dos sujeitos que a
compdem. Sem a Sociologia, os alunos ficam privados de uma ferramenta analitica que lhes
permitiria compreender suas condigdes de existéncia e elaborar estratégias de resisténcia.
Assim, o dado de que 87% defendem a inclusdo da disciplina ndo é apenas estatistico, mas um

indicativo de que os jovens desejam uma educagdo que dialogue com sua realidade e os prepare

para transforma-la.

Grifico 8 — Conhecimento sobre Sociologia
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Fonte: Elaboragdo propria, com base em dados da pesquisa (2025).

6.4.3 Empoderamento e Estigmas Sociais

Ao refletirmos sobre esses nimeros, percebemos que a escola ja cumpre parcialmente seu
papel de formacao cidada, mas ainda ndo alcanga a profundidade necessaria. Os alunos relatam
sentir-se mais preparados para enfrentar preconceitos, mas essa preparacao se da de forma

intuitiva, sem o suporte tedrico que a Sociologia poderia oferecer. Como nos lembra Paulo
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Freire (1996), a conscientizagao ndo € espontanea: ela precisa ser cultivada por meio de praticas
pedagogicas criticas e sistematicas.

Vocé pode estar se perguntando: se os alunos ja se sentem mais confiantes, por que insistir
na inclusdo da Sociologia? A resposta esta na qualidade dessa confianga. Sem uma disciplina
que ofereca conceitos e métodos proprios, os estudantes correm o risco de enfrentar
preconceitos apenas com percepgdes individuais, sem compreender as estruturas sociais que 0s
sustentam. A Sociologia, nesse sentido, funcionaria como uma lente que amplia a visdo dos
jovens sobre os mecanismos de exclusao e desigualdade.

Outro aspecto que merece atencdo ¢ a relagao entre empoderamento e identidade. Os dados
mostram que mais da metade dos alunos reconhece avancos nesse campo, mas ainda ha uma
parcela significativa que ndo se sente contemplada. Isso nos leva a pensar, junto com Arroyo
(2011), que a escola precisa ser capaz de acolher as multiplas vulnerabilidades presentes no
cotidiano dos estudantes. A Sociologia, ao trabalhar com categorias como classe, género e raga,
poderia oferecer instrumentos para que os jovens compreendam suas proprias condi¢des de
existéncia e construam estratégias de resisténcia.

Além disso, ¢ importante destacar que o empoderamento juvenil ndo se limita ao
enfrentamento de preconceitos. Ele envolve também a capacidade de participar ativamente da
vida social e politica, de questionar injusticas e de propor alternativas. Saviani (2008) lembra
que a fungdo social da escola ¢ formar sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade. Sem a
Sociologia, essa formacao fica incompleta, pois os alunos nao dispdem de um corpo tedrico que
sustente suas praticas de cidadania.

Por fim, cabe ressaltar que os dados quantitativos dialogam diretamente com as narrativas
qualitativas dos professores e gestores. Ambos reconhecem que os alunos demonstram interesse
e engajamento quando os temas sociais sdo abordados, mas apontam que falta sistematizagao.
Essa convergéncia entre numeros e percepgoes reforca a interpretacdo de que a auséncia da
Sociologia ndao ¢ apenas uma lacuna curricular, mas um obstaculo real a construgdo de uma
educacdo emancipadora. Como nos lembra Minayo (2001), a triangulagdo metodologica
permite revelar essas dimensdes ocultas, mostrando que o empoderamento juvenil sO se

consolidard plenamente com a inclusao da Sociologia no curriculo.
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Gréfico 9 — Percepcao dos alunos sobre empoderamento e compreensao social
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Fonte: Elaboracao propria, com base em dados da pesquisa (2025).

6.4.4 Percepcgoes Docentes

As entrevistas com seis professores da area de Ciéncias Humanas revelaram uma
percepgao critica sobre a auséncia da Sociologia. Cinco deles defenderam sua inclusdo como
disciplina obrigatoria, destacando que os conteudos socioldgicos nao podem ser reduzidos a
abordagens pontuais em Historia ou Geografia.

Os docentes reconhecem que a Sociologia contribuiria para o desenvolvimento de
competéncias previstas na BNCC, como pensamento critico, argumentagdo e respeito a
diversidade. Minayo (2001) e Cellard (2008) reforcam que a triangulagdo metodoldgica,
utilizada nesta pesquisa, permite compreender essas percepgdes de forma mais consistente,
revelando dimensdes ocultas ou contraditorias.

Nesse caso, a contradi¢do estd entre o desejo dos professores de promover uma formagao
critica e os limites impostos pela organizacao curricular vigente.

Ao analisarmos essas falas, caro leitor, percebemos que os professores nao apenas
reconhecem a importancia da Sociologia, mas também se sentem limitados em sua pratica
pedagogica. Eles relatam que, embora tentem inserir debates sobre desigualdade, identidade e
cidadania em suas aulas, a auséncia de uma disciplina especifica impede que tais contetidos
sejam tratados com a profundidade necessaria. Essa percepc¢ao dialoga com Freire (1996), que
defende uma educagdo voltada para a leitura critica da realidade, capaz de formar sujeitos
historicos.

Por que insistir tanto na inclusdo da Sociologia? A resposta estd na especificidade da

disciplina. Enquanto Histéria e Geografia oferecem recortes temporais e espaciais, a Sociologia
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fornece instrumentos analiticos para compreender as relagdes sociais em sua complexidade.
Sem essa lente, os debates ficam restritos a exemplos pontuais, sem alcangar a sistematizagao
que permite aos alunos elaborar argumentos consistentes e criticos.

Outro ponto que merece destaque ¢ a consciéncia dos docentes sobre o papel da Sociologia
na promocao da diversidade e da cidadania. Eles reconhecem que a disciplina poderia contribuir
para desconstruir preconceitos e fortalecer o respeito as diferencas, competéncias previstas na
BNCC. Como lembra Arroyo (2011), a escola precisa ser capaz de acolher as multiplas
vivéncias dos sujeitos que a compdem. A Sociologia, nesse sentido, seria uma ferramenta
privilegiada para transformar essas vivéncias em conhecimento critico.

Além disso, os professores apontam obstaculos concretos para a inclusdo da disciplina,
como a sobrecarga da matriz curricular e a falta de formacao especifica. Essa tensdo entre desejo
e limitacdo revela a necessidade de politicas publicas voltadas para a formacao continuada de
docentes em Ciéncias Sociais. Saviani (2008) refor¢a que a funcao social da escola s6 pode ser
cumprida plenamente quando ha condi¢des estruturais e pedagogicas para isso. Sem formagao
adequada, mesmo a inclusdo da disciplina corre o risco de se tornar superficial.

Por fim, cabe destacar que a unanimidade quase plena entre os professores entrevistados
(cinco favoraveis e apenas um neutro) reforga a legitimidade da demanda pela Sociologia. Essa
convergéncia entre percepgoes individuais e objetivos institucionais mostra que ndo se trata de
uma reivindicagdo isolada, mas de um movimento coletivo em defesa de uma educacdo mais
critica e emancipadora. Como nos lembra Moreira e Candau (2007), a construgdo de praticas
pedagdgicas transformadoras exige engajamento coletivo e abertura institucional — elementos

que ja se fazem presentes no contexto investigado.

Grafico 10 — Opinido dos professores sobre inclusdo da Sociologia
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6.4.5 Percepcdes dos Gestores

Ao ouvir os gestores, percebemos uma postura receptiva e, a0 mesmo tempo, cautelosa
diante da proposta de inclusdo da Sociologia no curriculo. Ambos reconheceram que a
disciplina poderia funcionar como uma ponte entre o contetido escolar e a realidade vivida pelos
alunos, criando um elo entre o saber académico e as experiéncias cotidianas. Essa abertura ¢é
significativa, pois demonstra que hé espaco institucional para pensar em alternativas, seja pela
inclusdo gradual da disciplina, seja pelo fortalecimento de projetos interdisciplinares que ja vém
sendo desenvolvidos.

No entanto, essa receptividade ndo se apresenta de forma ingénua. Os gestores também
apontaram desafios concretos, como a necessidade de formagdo docente especifica e a
reorganiza¢do da matriz curricular. Aqui, vemos uma preocupacao legitima: nao basta incluir a
Sociologia como componente se ndo houver profissionais preparados para conduzir os debates
com profundidade e criticidade. Como nos lembram Moreira e Candau (2007), a formacao
continuada e a construcdo coletiva de praticas pedagogicas sao condigdes indispensaveis para
que a inovagao curricular se torne efetiva e transformadora.

Aqui cabe a seguinte pergunta: por que os gestores, mesmo reconhecendo a relevancia
da Sociologia, hesitam em sua implementagao imediata? A resposta esta na tensao entre desejo
e viabilidade. Eles sabem que a disciplina pode enriquecer a formagao dos alunos, mas também
compreendem que a escola precisa de planejamento e suporte institucional para que essa
inclusdo ndo se torne apenas uma medida simbodlica. Nesse sentido, a fala dos gestores revela
uma postura responsavel, que busca equilibrar ideal e realidade.

Outro aspecto que merece destaque € a visao estratégica dos gestores sobre a Sociologia
como instrumento de aproximacao entre escola e comunidade. Ao reconhecer que os contetidos
sociologicos dialogam diretamente com os desafios vividos pelos estudantes, eles reforcam a
ideia de que a disciplina pode tornar o curriculo mais significativo e contextualizado. Essa
percepgao estd em consonancia com Arroyo (2011), que defende uma escola capaz de acolher
as vivéncias dos sujeitos e transformé-las em conhecimento critico.

Cabe ressaltar que a abertura dos gestores ndo deve ser vista apenas como uma
concordancia pontual, mas como um indicativo de que ha condi¢des institucionais para avangar
na discussdo. A Sociologia, nesse contexto, ndo aparece como um acréscimo isolado, mas como

parte de um movimento mais amplo de democratizagao e inovagao curricular. Ao dialogar com
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0s principios ja presentes no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, a disciplina pode consolidar

uma pratica educativa voltada para a cidadania, a diversidade e a justiga social.

6.4.6 Discussdo Critica

Ao chegarmos a este ponto da andlise, ¢ inevitavel reconhecer que os dados revelam
uma contradi¢do central: por um lado, héa esforgos individuais de professores e abertura por
parte dos gestores; por outro, a auséncia da Sociologia como disciplina especifica compromete
a sistematizagao dos conteudos ¢ a formacao critica dos estudantes. Essa tensao nos convida a
refletir sobre o papel da escola na constru¢do de uma educagdo emancipadora.

Podemos refletir: se ja existem praticas interdisciplinares e projetos que abordam temas
sociais, nao seria suficiente manté-los? A resposta, fundamentada em Saviani (2008), € que a
escola ndo pode se limitar a iniciativas pontuais. Ela precisa assumir sua fun¢do social de formar
sujeitos criticos e conscientes, € iSso exige componentes curriculares que sustentem essa pratica
de forma continua e estruturada. A Sociologia, nesse sentido, ndo ¢ apenas desejavel, mas
necessaria.

Outro aspecto que emerge da discussao € a relacdo entre curriculo e realidade social. Os
dados mostram que os alunos convivem com multiplas vulnerabilidades — violéncia urbana,
desigualdade, preconceito — e que desejam compreender melhor essas questdes. Paulo Freire
(1996) nos lembra que a educagao deve partir da realidade concreta dos sujeitos, promovendo
uma leitura critica do mundo. Sem a Sociologia, essa leitura fica incompleta, pois falta o corpo
tedrico que permite transformar experiéncias em consciéncia critica.

Além disso, a triangulagdo metodologica utilizada nesta pesquisa, conforme defendem
Minayo (2001) e Cellard (2008), revelou dimensdes ocultas: os alunos querem a disciplina, os
professores a defendem, e os gestores reconhecem sua relevancia. Essa convergéncia entre
diferentes perspectivas reforca a legitimidade da proposta de inclusdo da Sociologia. Nao se
trata de uma demanda isolada, mas de um movimento coletivo que aponta para a necessidade
de revisdo curricular.

A auséncia da Sociologia ndo se justifica por falta de respaldo institucional. O Projeto
Politico-Pedagogico da escola ja contempla principios como diversidade, cidadania e
participagdo ativa dos estudantes. O que falta, portanto, ¢ a articulag@o entre esses principios e
a pratica curricular. Como afirmam Moreira ¢ Candau (2007), a constru¢do de praticas

pedagogicas transformadoras exige engajamento coletivo e politicas de formagao docente. A
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Sociologia, nesse contexto, aparece como um caminho para consolidar uma educagdo
democratica e comprometida com a justiga social.

Ao refletirmos sobre os resultados, percebemos que a auséncia da Sociologia ndo ¢
apenas uma questao de curriculo, mas de projeto de sociedade. Quando a escola deixa de
oferecer aos estudantes instrumentos para compreender criticamente as estruturas sociais, ela
contribui para a reproducdo das desigualdades. Como nos lembra Saviani (2008), a educacao
pode tanto reforcar a ordem vigente quanto promover sua transformagao. No caso analisado, a
falta da disciplina limita a possibilidade de que os alunos se tornem agentes de mudanca.

Vocé pode estar pensando: mas nao seria possivel suprir essa lacuna com projetos
interdisciplinares? E verdade que tais iniciativas tém valor, e os dados mostram que professores
e gestores se esforgam nesse sentido. Contudo, como destaca Moreira ¢ Candau (2007), a
interdisciplinaridade so6 ¢ eficaz quando ha intencionalidade pedagdgica e suporte institucional.
Sem uma disciplina propria, os conteudos sociologicos acabam dispersos, sem a profundidade
necessaria para formar sujeitos criticos.

Outro aspecto que merece atengao ¢ a relagao entre empoderamento juvenil e cidadania.
Os alunos demonstram interesse € engajamento quando os temas sociais sdo abordados, mas
relatam dificuldades em sistematizar suas reflexdes. Paulo Freire (1996) nos lembra que a
conscientizagcdo exige mediagdo pedagogica: nao basta discutir problemas sociais, € preciso
oferecer ferramentas conceituais para que os jovens compreendam suas causas € construam
estratégias de enfrentamento. A Sociologia, nesse sentido, seria a disciplina capaz de fornecer
esse arcabougo teorico.

Destaca-se que a triangulagdo metodoldgica utilizada nesta pesquisa — questiondrios,
entrevistas e analise documental — revelou uma convergéncia significativa: alunos desejam a
disciplina, professores a defendem e gestores reconhecem sua relevancia. Essa convergéncia
ndo pode ser ignorada. Como afirma Minayo (2001), a validade da pesquisa qualitativa esta
justamente na capacidade de integrar diferentes perspectivas e revelar dimensodes ocultas. Aqui,
a dimensao revelada ¢ clara: a auséncia da Sociologia representa uma lacuna formativa que
precisa ser urgentemente preenchida para que a escola cumpra sua fun¢do social de formar
cidadaos criticos e emancipados.

Os resultados confirmam que a inclusdo da Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ uma necessidade pedagdgica e social. Ela pode:

e Promover pensamento critico e consciéncia social

e Reduzir preconceitos e estigmas
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o Fortalecer o vinculo entre escola e comunidade

o Contribuir para uma educacao democratica e emancipadora

A analise mista utilizada nesta pesquisa, fundamentada em autores como Freire, Saviani,
Moreira & Candau, Arroyo, Minayo e Cellard, evidencia que a Sociologia ndo ¢ apenas uma
disciplina de contetido, mas uma ferramenta de leitura critica da realidade. Sua inclusdo no
curriculo representa um avanco na dire¢do de uma escola mais plural, democratica e
comprometida com a justica social.

Ao chegarmos as consideragdes finais desta se¢ao, € possivel perceber que os resultados
da pesquisa apontam para uma lacuna significativa na formacao social dos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental. A auséncia da Sociologia como disciplina especifica
compromete a sistematiza¢cdo dos contetidos e limita a constru¢do de uma consciéncia critica.
Embora haja esforgos individuais de professores e abertura por parte dos gestores, os dados
revelam que tais iniciativas ndo sdo suficientes para garantir uma pratica pedagogica
emancipadora. Como nos lembra Paulo Freire (1996), a educacdo precisa ser um ato politico,
voltado para a leitura critica da realidade e para a transformagao social.

Qual seria, entdo, o papel da Sociologia nesse contexto? A resposta esta na sua
capacidade de oferecer instrumentos tedricos e metodologicos que permitem aos alunos
compreender as estruturas sociais que atravessam suas vidas. Ao analisar desigualdade,
preconceito, cidadania e poder, a Sociologia possibilita que os estudantes se reconhecam como
sujeitos historicos e politicos. Saviani (2008) reforca que a escola deve assumir sua fungao
social de formar cidadaos criticos, e a inclusdo da Sociologia no curriculo representa um passo
decisivo nessa dire¢ao.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a convergéncia entre as diferentes vozes
envolvidas na pesquisa. Os alunos demonstram interesse ¢ defendem a inclusao da disciplina;
os professores reconhecem sua relevancia e apontam os limites da abordagem transversal; os
gestores, por sua vez, mostram receptividade, ainda que cautelosa. Essa triangulacdo, conforme
destacam Minayo (2001) e Cellard (2008), fortalece a validade da pesquisa qualitativa e
evidencia que a demanda pela Sociologia ndo ¢ isolada, mas coletiva. Trata-se de um
movimento que emerge da pratica escolar e que encontra respaldo tedrico e institucional.

A inclusdo da Sociologia nao deve ser vista apenas como uma questao curricular, mas
como uma estratégia de fortalecimento da democracia e da justica social. Ao promover o
pensamento critico, a argumentacdo e o respeito a diversidade, a disciplina contribui para a

formacao de sujeitos capazes de enfrentar estigmas e transformar sua realidade. Como afirmam
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Moreira e Candau (2007), praticas pedagdgicas transformadoras exigem engajamento coletivo
e politicas de formagdo docente. Nesse sentido, a Sociologia aparece ndo apenas como uma
disciplina, mas como um projeto de sociedade, capaz de tornar a escola mais plural,
significativa e comprometida com a emancipagao dos estudantes.

Ao analisarmos o conjunto dos resultados, percebemos que a auséncia da Sociologia no
curriculo ndo ¢ apenas uma lacuna disciplinar, mas um reflexo das tensdes historicas que
atravessam a educacdo brasileira. A disciplina, quando presente, sempre esteve associada a
debates sobre cidadania, democracia e justica social, e sua exclusdo revela uma tentativa de
reduzir a escola a um espaco de transmissdo técnica. Como nos lembra Saviani (2008), a
educacdo ndo pode ser neutra: ou contribui para a manutencao da ordem social ou se coloca
como instrumento de transformagao.

Quais seriam os impactos concretos da inclusao da Sociologia? Os dados desta pesquisa
sugerem que ela poderia fortalecer a consciéncia critica dos estudantes, ampliar sua capacidade
de argumentacdo e promover o respeito a diversidade. Paulo Freire (1996) insiste que a
educacdo deve ser um ato de libertagdo, e a Sociologia, ao oferecer ferramentas para
compreender as contradigdes sociais, se torna um caminho privilegiado para essa libertagao.

Outro ponto que merece destaque ¢ a convergéncia entre os diferentes atores da escola.
Alunos, professores e gestores, cada um a seu modo, reconhecem a relevancia da disciplina.
Essa convergéncia, como afirmam Minayo (2001) e Cellard (2008), reforca a validade da
analise qualitativa e mostra que a demanda pela Sociologia ndo ¢ isolada, mas coletiva. Trata-
se de uma necessidade que emerge da pratica escolar e que encontra respaldo tedrico e
institucional.

E importante considerar que a inclusio da Sociologia ndo deve ser pensada apenas como
uma medida curricular, mas como parte de um projeto pedagdgico mais amplo. Moreira e
Candau (2007) lembram que praticas transformadoras exigem formacao docente, engajamento
coletivo e politicas publicas consistentes. Sem esses elementos, a disciplina corre o risco de ser
implementada de forma superficial. Portanto, sua inclusdo precisa vir acompanhada de
investimento em formagao continuada e de uma reorganizag¢do curricular que valorize o didlogo
entre diferentes areas do conhecimento.

Por fim, cabe ressaltar que a Sociologia, ao ser incorporada ao curriculo, pode contribuir
para a construcdo de uma escola mais democratica e significativa. Arroyo (2011) nos lembra
que a escola deve reconhecer os saberes e vivéncias dos sujeitos que a compdem. Ao trazer para

o centro do debate questdes como desigualdade, preconceito e cidadania, a Sociologia legitima
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essas vivéncias e as transforma em conhecimento critico. Assim, sua inclusdo nio representa
apenas uma mudanga curricular, mas um compromisso ético e politico com a formacao de

sujeitos capazes de compreender e transformar a sociedade em que vivem.



121

7 ESCUTAS DO COTIDIANO: A SOCIOLOGIA QUE HABITA A ESCOLA

A seguir, apresentamos os achados da pesquisa, organizados em torno das escutas
realizadas no cotidiano escolar. A andlise parte da observagdo participante e das interagdes
espontaneas com os sujeitos, revelando como temas socioldgicos emergem mesmo na auséncia
formal da disciplina. Esses dados ndo foram apenas coletados — foram vivenciados, sentidos e
registrados com atengao ética e afetiva.

Talvez vocé ja tenha se perguntado se os estudantes da escola publica realmente se
interessam por temas sociais, ou se esses assuntos fazem parte do seu cotidiano. Esta pesquisa
mostra que sim — e que esse interesse ndo depende da presenca formal da disciplina de
Sociologia no curriculo. Ele pulsa nos corredores, nos intervalos, nas conversas informais, nas
inquietagdes que atravessam os corpos € os siléncios da escola. Foi por meio da observagao
participante que essas vozes puderam ser escutadas com profundidade, revelando que os temas
sociais ndo apenas interessam aos estudantes — eles fazem parte de suas vidas.

Durante os momentos de intervalo, por exemplo, era comum ouvir os estudantes
comentando sobre situagdes de violéncia em suas comunidades, conflitos familiares,
desigualdade de acesso a bens materiais e experiéncias de discriminagdo. Em uma conversa
informal na quadra, um aluno do 9° ano afirmou: “Aqui no bairro, a gente ja sabe que nao tem
muita chance. So6 se for pra trabalhar com o que aparece.” Essa fala, carregada de resignacao,
revela uma percepcao de destino social que poderia ser problematizada com base em conceitos
como mobilidade social, estrutura de classe e meritocracia — todos pertencentes ao campo da
Sociologia.

Talvez vocé esteja se perguntando: como esses temas aparecem na escola, se nao ha
uma disciplina especifica para trata-los? A resposta esta na escuta cotidiana. No refeitorio, uma
estudante comentou com colegas sobre o fato de sua mae ndo ter conseguido atendimento
médico por falta de documentos. A conversa girava em torno da burocracia, da exclusio e da
sensagao de invisibilidade. A pesquisadora registrou em seu diario de campo: “A menina fala
com naturalidade sobre a auséncia de direitos. Nao ha revolta, apenas aceitacdo. A escola
precisa ser o lugar onde essa aceitacdo se transforma em questionamento.” Esse tipo de escuta
reforca a urgéncia de uma abordagem curricular que permita aos estudantes compreenderem os
mecanismos sociais que os atravessam.

Em sala de aula, mesmo em disciplinas como Geografia e Ensino Religioso, os

professores abordavam temas como desigualdade urbana, racismo estrutural e participagdo
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politica. Um professor, ao discutir a ocupagao dos espagos urbanos, provocou os alunos: “Por
que vocés acham que tem bairro que nao tem saneamento basico?”” A pergunta gerou um debate
espontaneo sobre abandono estatal, desigualdade e direitos sociais. Embora ndo nomeado como
conteudo socioldgico, o tema mobilizou categorias fundamentais da Sociologia e revelou o
potencial formativo dessas discussoes.

E quando os estudantes falam sobre si mesmos, o que dizem? Em uma roda de conversa
espontanea, um aluno afirmou: “Eu sou negro, mas tem gente que diz que ndo sou, porque
minha pele ¢ clara. Mas eu sei quem eu sou.” Essa fala revela uma disputa simbolica por
reconhecimento, que poderia ser aprofundada com discussdes sobre identidade, raca,
pertencimento e interseccionalidade — temas centrais na Sociologia contemporanea. Ao
reconhecer essas expressdoes como saberes legitimos, a escola amplia sua fun¢do formadora e
se aproxima de uma educacdo emancipadora.

Esses fragmentos narrativos, registrados em diferentes espacos da escola, evidenciam
que os estudantes ja estdo pensando sociologicamente — ainda que sem os instrumentos
conceituais para nomear suas inquietagdes. Como afirma Freire (1996), a educagdo precisa
partir da realidade dos educandos, valorizando seus saberes e promovendo a leitura critica do
mundo. A observacdo participante, nesse sentido, foi essencial para captar essas vozes e
reconhecer a Sociologia como uma demanda formativa latente.

A escuta cotidiana também revelou praticas pedagogicas de resisténcia. Professores que,
mesmo sem formacgao especifica em Sociologia, criam estratégias para abordar temas sociais
com profundidade e sensibilidade. Uma professora de Historia, por exemplo, utilizou uma
musica de rap para discutir exclusdo social e violéncia urbana. Apos a atividade, um aluno
comentou: “Essa letra ¢ a nossa vida. Parece que alguém escreveu o que a gente sente.” Essa
conexdo entre arte, vivéncia e conteiido revela o potencial da Sociologia para promover
identificacdo e consciéncia critica.

Se vocé esta acompanhando esta analise, talvez ja tenha percebido que os espagos
escolares ndo sao neutros. Sao territdrios simbdlicos de disputa, invengao e resisténcia. Como
defende Tarcisio Mauro Vago (1997), a escola ¢ um “lugar de culturas”, onde os sujeitos
constroem sentidos e produzem modos de ser e estar no mundo. Reconhecer essa presenca
silenciosa da Sociologia ¢ o primeiro passo para sua valorizagdo curricular. Os dados aqui
apresentados refor¢am a urgéncia de politicas educacionais que legitimem esses saberes e

ampliem o direito a formacao critica desde os anos finais do Ensino Fundamental.
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7.1 Vozes docentes: percepcdes sobre a Sociologia e praticas de resisténcia

Ao escutar os professores da escola pesquisada, emergiram narrativas que revelam nao
apenas a auséncia formal da disciplina de Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental,
mas também a presenca simbdlica e pratica de seus contetidos nas aulas de outras areas. As
entrevistas semiestruturadas, realizadas com docentes de Historia, Geografia e Ensino
Religioso, mostraram que, mesmo sem formagdo especifica na area, muitos professores
mobilizam temas socioldgicos como estratégia de formacao critica.

Um dos professores de Historia afirmou: “A gente fala sobre desigualdade, racismo,
politica... mas ndo tem um espago especifico para isso. Vai entrando nas brechas.” Essa fala
revela uma pratica pedagodgica de resisténcia, em que os conteudos sociologicos sao abordados
de forma transversal, muitas vezes sem o respaldo curricular necessério. O professor reconhece
a importancia desses temas, mas também denuncia a precariedade de sua insercdo no
planejamento escolar.

Outro docente, da area de Geografia, compartilhou: “Os alunos querem entender por
que o bairro deles ndo tem saneamento, por que tem tanta violéncia. Isso ¢ Sociologia, mas a
gente trata como se fosse s6 Geografia.” Essa percepg¢ao reforga a ideia de que os estudantes ja
estdo formulando perguntas socioldgicas, € que os professores, mesmo sem nomear 0s
conceitos, estdo tentando responder a essas inquietagcdes. A auséncia da disciplina, nesse caso,
ndo impede a abordagem dos temas — mas limita sua sistematizagao e aprofundamento.

Durante as entrevistas, foi possivel perceber que os professores reconhecem a
Sociologia como uma ferramenta formativa potente, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social. Uma professora de Ensino Religioso comentou: “Eles precisam entender
o mundo, saber que ndo ¢ culpa deles. A Sociologia ajudaria nisso.” Essa fala carrega uma
dimensdo ética e afetiva, que conecta o ensino a construcdo de identidade, autoestima e
consciéncia social.

Os docentes também apontaram dificuldades para abordar temas sociologicos com
profundidade, devido a carga horaria reduzida, a pressdo por resultados e a auséncia de
formagdo continuada. Um dos entrevistados afirmou: “A gente tenta, mas falta tempo, falta
apoio, falta formacao. Fica tudo muito superficial.” Essa limita¢do estrutural revela que, mesmo
com disposi¢ao pedagogica, os professores enfrentam barreiras institucionais que dificultam a

efetivacao de praticas criticas.
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Apesar dos desafios, as entrevistas mostraram que ha uma intencionalidade pedagdgica
voltada a formagdo cidada. Os professores utilizam musicas, filmes, debates e projetos
interdisciplinares para provocar reflexdes sobre temas como preconceito, desigualdade,
violéncia e participacdo politica. Essas estratégias, embora ndo reconhecidas formalmente
como ensino de Sociologia, cumprem fun¢do semelhante: ajudam os estudantes a
compreenderem sua realidade e a se posicionarem diante dela.

Como pesquisadora e colega desses docentes, foi possivel perceber que essas praticas
nao sdo excecdo — sao parte de uma cultura pedagogica que resiste ao apagamento curricular
da Sociologia. Os professores entrevistados demonstraram sensibilidade, compromisso e
criatividade, mesmo diante das limitagdes impostas pelo sistema. Suas vozes reforcam a tese
de que a Sociologia ja estd presente na escola— o que falta é reconhecé-la, valoriza-la e garantir
sua inserc¢ao formal no curriculo.

Essas falas dialogam diretamente com os objetivos da pesquisa, especialmente no que
se refere a compreensao das praticas pedagogicas que abordam temas socioldgicos e a
valorizagdo das experiéncias docentes como estratégias de resisténcia. Como afirma Paulo
Freire (1996), ensinar exige coragem, escuta € compromisso com a transformagdo. Os
professores entrevistados, ao mobilizarem conteudos socioldégicos em suas aulas, estdo

exercendo esse compromisso — mesmo sem o respaldo institucional que deveriam ter.

7.2 Vozes juvenis: percep¢oes, demandas e silenciamentos

Até aqui j& percebemos que os temas socioldgicos habitam o cotidiano escolar, agora ¢
hora de escutar diretamente os estudantes. Suas falas, registradas em entrevistas, rodas de
conversa e momentos informais, revelam ndo apenas o que pensam sobre a escola, mas também
o que esperam dela. E talvez vocé, leitor, se surpreenda com a profundidade dessas vozes —
porque elas ndo falam apenas de contetidos, falam de vida (Freire, 1996).

Durante as rodas de conversa, os estudantes demonstraram interesse por temas como
desigualdade, racismo, violéncia, identidade e participacao politica. Um aluno do 9° ano
afirmou: “A gente vé€ essas coisas todo dia, mas ninguém explica por que acontece. S0 dizem
que ¢ assim.” Essa fala expressa uma demanda por compreensdo, por mediagdo tedrica, por
ferramentas que permitam nomear e interpretar o mundo — o que remete a fungao critica da

Sociologia na escola, como defendem Gohn (2010) e Libaneo (2012).
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Em uma entrevista, uma estudante comentou: “Eu queria entender por que tem gente
que tem tudo e outros ndo tém nada. Parece que ¢ culpa da pessoa, mas acho que ndo ¢.” Essa
percepgdo, ainda que intuitiva, revela uma leitura critica em formagdo. A estudante estd
questionando a naturalizagao da desigualdade — e esse questionamento ¢ profundamente
socioldgico, pois toca em estruturas de dominagao e reprodugao social (Bourdieu, 1998).

As falas dos estudantes também revelam sentimentos de exclusdo e silenciamento. Um
aluno compartilhou: “Tem coisa que a gente vive, mas nao tem aula que fale disso. Parece que
ndo ¢ importante.” Essa frase, dita com tristeza, denuncia um curriculo que nao contempla as
experiéncias dos sujeitos. Como afirma Freire (1996), quando a escola ndo reconhece os saberes
dos educandos, ela contribui para sua desumanizacdo. Os estudantes querem ser escutados —
€ querem que suas vivéncias sejam consideradas como ponto de partida para o conhecimento.

Em outro momento, uma aluna afirmou: “A gente aprende portugués, matematica, mas
ndo aprende sobre a vida. Sobre o que acontece com a gente.” Essa fala sintetiza uma critica ao
modelo de ensino conteudista, que ignora as dimensdes sociais, afetivas e politicas da formagao.
Como aponta Arroyo (2011), a escola precisa ser um espacgo de reconhecimento dos sujeitos e
de seus territdrios existenciais — e isso exige um curriculo que dialogue com a vida.

As entrevistas também revelaram que muitos estudantes ndo conhecem a disciplina de
Sociologia, mas reconhecem a importancia dos temas que ela aborda. Quando perguntados se
gostariam de ter uma matéria que discutisse questdes sociais, a maioria respondeu
positivamente. Um aluno disse: “Seria bom ter uma aula so6 pra falar dessas coisas. Pra entender
melhor.” Essa resposta reforca a tese de que a Sociologia ¢ uma demanda formativa — mesmo
quando os estudantes ndo a nomeiam como tal (Santos, 2020).

Essas falas além de dialogar diretamente com os objetivos da pesquisa, especialmente
no que se refere a escuta das demandas juvenis e a valorizacdo dos saberes dos estudantes, elas
também reforcam a ideia de que a escola precisa ser um espago de escuta, de didlogo e de
construgdo coletiva do conhecimento. Como defende Boaventura de Sousa Santos (2020), ¢
preciso reconhecer as epistemologias do Sul — e os estudantes da periferia sdo produtores
legitimos de saberes.

Ao escutar essas vozes, a pesquisa reafirma seu compromisso ético com a realidade dos
sujeitos escolares. Os estudantes ndo pedem formulas prontas — pedem espago para pensar,
para sentir, para compreender. E a Sociologia, quando presente, pode ser esse espacgo. Pode ser
o lugar onde a experiéncia se transforma em consciéncia, € a consciéncia em acao (Freire, 1996;

Gallo, 2012).
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Essas vozes juvenis ndo apenas denunciam auséncias — elas anunciam possibilidades.
Ao reivindicarem espagos de escuta e reflexdo, os estudantes estdo dizendo a escola que
desejam mais do que instrugdo: querem formagdo. Querem compreender os porqués da
violéncia que os cerca, da desigualdade que os atravessa, do preconceito que os silencia. E
querem fazé-lo com ferramentas que lhes permitam pensar criticamente, construir argumentos,
dialogar com o mundo (Libaneo, 2012; Apple, 2006). A Sociologia, nesse sentido, ndo ¢ um
luxo académico — é uma urgéncia pedagogica.

Encerrar essa escuta seria, portanto, mais do que concluir uma se¢do: € reconhecer que
os estudantes tém voz, tém saberes e tém direito a leitura critica da realidade. A escola que
ignora essas demandas ndo apenas falha em sua missdo formadora — ela perpetua
silenciamentos histdricos. Esta pesquisa, ao trazer a tona essas falas, reafirma que a Sociologia
precisa estar presente nos anos finais do Ensino Fundamental como instrumento de
emancipa¢do. Porque quando os estudantes compreendem o mundo, eles ndo apenas o

interpretam — eles se preparam para transforma-lo (Freire, 1996; Santos, 2020).

7.3 Dialogos com os documentos institucionais: o siléncio curricular da Sociologia

Escutamos as vozes dos estudantes e professores, agora ¢ hora de escutar os
documentos. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP), os planos de ensino e as diretrizes
curriculares da escola e da rede municipal foram analisados com o objetivo de compreender
como — ou se — a Sociologia aparece formalmente no curriculo dos anos finais do Ensino
Fundamental. E o que se encontrou, em grande parte, foi o siléncio.

O PPP da escola pesquisada apresenta uma proposta pedagdgica comprometida com a
formacao cidada, com a valorizagdo da diversidade e com o desenvolvimento do pensamento
critico. Termos como “autonomia”, “respeito as diferencas” e “educagdo para a cidadania”
aparecem com frequéncia. No entanto, a0 examinar os componentes curriculares previstos para
os anos finais do Ensino Fundamental, ndo h4d mencao a disciplina de Sociologia, nem mesmo
como conteudo transversal. A auséncia nao ¢ apenas nominal — ¢é estrutural.

Essa contradi¢do entre o discurso e a pratica revela um tensionamento importante. Como
pode uma escola que se propde a formar cidaddos criticos ndo incluir, em seu curriculo, um
campo do saber que tem justamente essa finalidade? A resposta, talvez, esteja na forma como
o curriculo ¢ construido: mais orientado por exigéncias externas e avaliagcdes padronizadas do

que pelas necessidades formativas dos sujeitos. Como alerta Sacristan (2000), o curriculo oficial
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muitas vezes ignora os saberes que emergem da vida cotidiana, priorizando conteudos
descolados da realidade dos estudantes.

Nos planos de ensino das disciplinas de Historia, Geografia e Ensino Religioso,
observou-se a presenga de temas sociologicos abordados de forma transversal. Questdes como
desigualdade social, racismo, violéncia urbana, direitos humanos e participacdo politica
aparecem como conteidos a serem trabalhados, mas sem aprofundamento teodrico ou
articulagdo com os conceitos da Sociologia. Em alguns casos, os temas sdo tratados de forma
pontual, vinculados a datas comemorativas ou projetos especificos, o que limita sua poténcia
formativa.

Essa abordagem fragmentada reforca a ideia de que a Sociologia, quando ndo
reconhecida como disciplina, corre o risco de ser diluida em outras areas, perdendo sua
especificidade e sua capacidade de promover uma leitura critica da realidade. Como aponta
Arroyo (2011), a auséncia de determinados saberes no curriculo ndo ¢ neutra — ela expressa
escolhas politicas sobre o que deve ou ndo ser ensinado. E, nesse caso, a escolha tem sido pelo
silenciamento.

As diretrizes curriculares da rede municipal de ensino também foram analisadas.
Embora tragam principios como equidade, inclusdo e valorizagdo da diversidade, ndo ha
previsao da Sociologia como componente curricular nos anos finais do Ensino Fundamental. A
formagdo critica ¢ mencionada como objetivo geral da educacdo, mas sem indicar caminhos
concretos para sua efetivagdo. Essa lacuna revela uma desconexdo entre os principios
orientadores e as praticas curriculares, o que compromete a coeréncia do projeto educativo.

Ao confrontar os documentos institucionais com as vozes dos sujeitos, percebe-se um
descompasso entre o que se propoe e o que se realiza. Os estudantes pedem espago para discutir
suas realidades. Os professores criam estratégias para abordar temas sociais. Mas o curriculo
oficial permanece alheio a essas demandas. Como afirma Apple (2006), o curriculo ¢ sempre
uma construcdo social e politica — e, como tal, pode (e deve) ser disputado.

Essa analise documental reforca a necessidade de uma proposta curricular que
reconheca a Sociologia como campo legitimo de saber nos anos finais do Ensino Fundamental.
Nao se trata apenas de incluir uma nova disciplina, mas de afirmar o direito dos estudantes a
compreenderem o mundo em que vivem e a se posicionarem diante dele. Como defende Freire
(1996), a educagao precisa ser um ato de conhecimento e de transformagdo — e a Sociologia

pode ser um dos caminhos para isso.
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A auséncia da Sociologia nos documentos institucionais também revela uma logica de
curriculo minimo, voltado para o cumprimento de metas e indicadores, em detrimento da
formagao integral dos estudantes. Essa 16gica, muitas vezes orientada por avaliagdes externas e
politicas de desempenho, acaba por invisibilizar saberes que ndo se enquadram nos parametros
oficiais. Como aponta Lopes (2007), o curriculo ¢ um campo de disputa, onde determinados
conhecimentos sdo legitimados enquanto outros sdo silenciados. A Sociologia, nesse contexto,
tem sido sistematicamente excluida dos anos finais do Ensino Fundamental, mesmo quando sua
presenca € reivindicada pelos sujeitos escolares.

Ao analisar os planos de ensino, percebe-se que os contetidos sociologicos aparecem de

forma periférica, sem articulacio com objetivos formativos claros. Em muitos casos, sdo
tratados como temas transversais, sem aprofundamento conceitual ou continuidade pedagogica.
Essa abordagem, embora bem-intencionada, ndo garante que os estudantes desenvolvam
competéncias para interpretar criticamente os fendmenos sociais. A transversalidade, quando
nao acompanhada de intencionalidade curricular, corre o risco de se tornar superficial. Como
defende Moreira (2009), € preciso superar a ideia de que os temas sociais podem ser diluidos
em outras disciplinas — eles exigem espago proprio, tempo pedagogico e formagao especifica.

Outro aspecto relevante ¢ a auséncia de indicadores de avaliagdo voltados a formagao
critica e cidada. Os documentos analisados priorizam habilidades cognitivas ligadas a leitura,
escrita e calculo, mas nao contemplam dimensdes como empatia, consciéncia social,
participagdo politica ou enfrentamento de preconceitos. Essa lacuna compromete a coeréncia
entre os principios pedagogicos declarados e as praticas avaliativas propostas. Se a escola
afirma formar cidadaos, precisa também avaliar sua capacidade de promover essa formagao. E
a Sociologia, como campo de saber, pode contribuir significativamente para esse processo.

Por fim, os documentos institucionais analisados revelam uma oportunidade de
transformagdo. Ao reconhecer que os temas sociologicos ja estdo presentes no cotidiano escolar
(embora de forma fragmentada), abre-se espaco para a construgdo de uma proposta curricular
que legitime esses saberes. A inclusdo da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental
ndo ¢ apenas uma demanda dos sujeitos, mas uma necessidade formativa que pode fortalecer o
projeto politico-pedagdgico da escola. Como defende Arroyo (2011), € preciso construir
curriculos que partam da vida, que reconhegam os territdrios e que promovam justi¢a cognitiva.

Os documentos, quando lidos criticamente, podem ser ponto de partida para essa construgao.
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8 SINTESE INTERPRETATIVA

8.1 A urgéncia de reconhecer a Sociologia como direito formativo

Ao reunir as vozes dos estudantes, dos professores e dos documentos institucionais, esta
pesquisa constréi um mosaico de sentidos que revela, com clareza, a presenca latente da
Sociologia no cotidiano escolar — e sua auséncia formal no curriculo. Os dados analisados
mostram que os sujeitos escolares ja mobilizam perguntas, inquietagdes e praticas que
pertencem ao campo da Sociologia, mesmo sem nomea-la como tal. Essa contradicdo entre
presenca simbolica e auséncia institucional ¢ o ponto central da analise (Arroyo, 2011; Apple,
2006).

Os estudantes demonstram interesse genuino por compreender os fenomenos sociais que
os atravessam. Suas falas revelam uma demanda por mediagao tedrica, por escuta qualificada e
por reconhecimento de suas experiéncias como ponto de partida para o conhecimento. Os
professores, por sua vez, criam estratégias pedagdgicas para abordar temas sociais, mesmo
diante da precariedade curricular ¢ da falta de formacao especifica. Ja& os documentos
institucionais, embora afirmem principios como cidadania, diversidade e formagao critica, nao
garantem espago para a Sociologia como componente curricular nos anos finais do Ensino
Fundamental (Sacristan, 2000; Libaneo, 2012).

Essa triangulagao dos dados revela um descompasso entre o que se vive na escola e o
que se formaliza no curriculo. A Sociologia, quando presente, amplia a capacidade dos
estudantes de compreenderem sua realidade, de questionarem estruturas de poder e de se
posicionarem como sujeitos historicos. Sua auséncia, portanto, ndo ¢ neutra — ¢ uma forma de
silenciamento epistemologico que compromete a formacao integral dos educandos. Como
defende Santos (2020), € preciso reconhecer os saberes que emergem dos territorios periféricos
e construir uma pedagogia que valorize as epistemologias do Sul.

Diante disso, esta pesquisa reafirma que incluir a Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental ndo ¢ apenas uma proposta pedagogica — é uma agio politica. E reconhecer que
os estudantes tém direito a leitura critica do mundo, a compreensdo das estruturas sociais e a
constru¢io de uma consciéncia cidada. E afirmar que a escola ptiblica pode — e deve — ser
espaco de emancipagdo, de resisténcia e de transformagao (Freire, 1996; Gallo, 2012).

A escuta dos sujeitos escolares revelou que a auséncia da Sociologia no curriculo nao
significa desinteresse ou irrelevancia — pelo contrario. Os estudantes demonstram sede de

compreensdo, vontade de nomear o que vivem, desejo de transformar o que os atravessa. Os
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professores, por sua vez, atuam como mediadores de saberes, muitas vezes sem respaldo
institucional, mas com profundo compromisso ético. Essa poténcia que emerge do cotidiano
escolar precisa ser reconhecida como legitima e incorporada ao projeto pedagdgico da escola
publica (Arroyo, 2011; Libaneo, 2012).

A analise dos documentos institucionais mostrou que, embora os principios da cidadania
e da formagdo critica estejam presentes no discurso oficial, eles ndo se traduzem em agdes
curriculares concretas. A Sociologia, como campo de saber, permanece invisibilizada nos anos
finais do Ensino Fundamental, mesmo quando sua presenca ¢ reivindicada pelos sujeitos. Essa
lacuna compromete a coeréncia entre o que se declara e o que se realiza, revelando a urgéncia
de uma revisdo curricular que dialogue com as realidades vividas pelos estudantes (Lopes,
2007; Moreira, 2009).

Ao articular os dados empiricos com os referenciais tedricos, esta pesquisa reafirma que
a Sociologia ndo ¢ apenas uma disciplina — € uma ferramenta de leitura critica do mundo. Sua
presenga no curriculo pode contribuir para a desconstru¢ao de estigmas, o fortalecimento da
autoestima intelectual dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias cidadas. Como
defende Freire (1996), educar € um ato politico, € a escola precisa assumir sua responsabilidade
na formagao de sujeitos capazes de transformar a sociedade.

Diante disso, a proposta que se delineia ndo ¢ apenas curricular — € ética, politica e
epistemologica. Reconhecer a Sociologia como direito formativo ¢ afirmar que os estudantes
da escola publica t€ém o direito de compreender o mundo em que vivem, de questionar as
estruturas que os oprimem e de construir coletivamente novos horizontes de existéncia. E nesse
horizonte que se inscreve a proxima secao desta dissertacdo: uma proposta de recomendagao
curricular que legitime a Sociologia como parte fundamental da formag¢ao nos anos finais do
Ensino Fundamental.

A invisibilidade da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental ndo pode ser
compreendida apenas como uma omissao curricular — ela ¢ reflexo de uma ldgica educacional
que ainda privilegia conteudos instrumentalizados em detrimento da formagao critica. Como
aponta Libaneo (2012), o curriculo escolar tem sido orientado por uma racionalidade técnica,
voltada para o desempenho e a padronizacdo, o que acaba por marginalizar saberes que ndo se
enquadram nesse modelo. A Sociologia, por sua natureza reflexiva e questionadora, desafia
essa logica e, por isso, ¢ frequentemente excluida dos espacgos formais de ensino.

Ao escutar os sujeitos escolares e analisar os documentos institucionais, esta pesquisa

evidencia que hd uma tensdo entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido. Os estudantes e
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professores constroem saberes socioldgicos no cotidiano, mas esses saberes nao sao legitimados
pelo sistema. Como defende Lopes (2007), o curriculo € um campo de disputa simbolica, onde
se decide quais conhecimentos tém valor e quais sdo silenciados. A auséncia da Sociologia,
nesse contexto, representa uma escolha politica que precisa ser confrontada com base nas
demandas reais da comunidade escolar.

Reconhecer a Sociologia como direito formativo ¢ também reconhecer que os estudantes
da escola publica tém o direito de compreender as estruturas sociais que moldam suas vidas.
Como afirma Apple (2006), a educagao deve ser um espago de contestagdo e nao de reprodugao.
Ao incluir a Sociologia no curriculo, a escola se compromete com uma pedagogia que nio
apenas transmite contetidos, mas que forma sujeitos capazes de pensar criticamente, agir
coletivamente e transformar suas realidades. Essa € a aposta ética e politica que esta pesquisa

propde — e que serd aprofundada na recomendagao curricular apresentada na se¢do seguinte.
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9 PROPOSTA CURRICULAR

9.1 A inserc¢iao da Sociologia como direito formativo

Esta secdo apresenta a proposta curricular construida a partir dos dados coletados, da
escuta dos sujeitos escolares e da andlise critica dos documentos institucionais da rede
municipal de Jodo Pessoa. Trata-se de uma proposicao situada, autoral e comprometida com a
valorizagdo dos saberes juvenis € com a constru¢do de uma escola publica que reconhega a
Sociologia como um direito formativo nos anos finais do Ensino Fundamental.

Com base nos dados coletados ao longo desta pesquisa, e a partir da escuta atenta dos
sujeitos escolares, propde-se a inser¢ao sistematica da Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de Jodao Pessoa como um direito formativo. Esta
proposta nasce do reconhecimento de que os estudantes ja mobilizam saberes sociologicos em
suas vivéncias, e que os professores, mesmo sem respaldo institucional, criam estratégias para
abordar temas sociais que atravessam o cotidiano escolar. Trata-se, portanto, de legitimar o que
ja pulsa nas escolas da capital paraibana — e de transformar essa poténcia em politica
curricular.

Esta pesquisa propde que a Sociologia seja incorporada ao curriculo dos 8° e 9° anos por
meio de um componente eletivo, projeto interdisciplinar ou unidade temadtica integrada, com
carga horaria regular e objetivos formativos claros. A proposta ndo pretende competir com as
disciplinas existentes, mas somar-se a elas, oferecendo aos estudantes da rede municipal de
Jodo Pessoa ferramentas conceituais para compreender fendmenos como desigualdade,
racismo, violéncia, identidade, midia e participacdao politica. Como revelaram as falas dos
estudantes, ha uma demanda explicita por espacos de reflexao sobre a vida — e a Sociologia
pode ser esse espaco.

A partir da andlise dos documentos institucionais da rede e das praticas pedagdgicas
observadas nas escolas publicas de Jodo Pessoa, esta proposta curricular se estrutura em trés
pilares: (1) valorizacdo dos saberes juvenis como ponto de partida para o conhecimento; (2)
articulagdo entre teoria socioldgica e realidade vivida; e (3) uso de metodologias criticas e
participativas. Recomenda-se que os temas sejam trabalhados por meio de rodas de conversa,
analise de musicas e filmes, produgdo de podcasts, projetos de intervencao e pesquisa de campo.
O objetivo é que os estudantes ndo apenas aprendam conceitos, mas desenvolvam consciéncia

critica e protagonismo social.
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Esta pesquisa também recomenda que a Secretaria Municipal de Educagdo de Jodo
Pessoa promova formagdo continuada para os professores que atuardo com os temas
sociologicos, respeitando suas trajetorias e saberes. Essa formacgdo pode ser realizada em
parceria com universidades publicas locais, como a UFPB, além de coletivos de educacao
popular e movimentos sociais atuantes na cidade, fortalecendo o didlogo entre saberes
académicos e comunitarios. Como defende Santos (2020), ¢ preciso construir pontes entre
diferentes epistemologias, reconhecendo que o conhecimento ndo ¢ monopolio das instituigdes
formais.

Por fim, propde-se que os documentos institucionais da rede municipal — como o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP), os planos de ensino e as diretrizes curriculares — sejam
revisados coletivamente, com participacdo ativa de professores, estudantes, gestores e
comunidade. Essa revisdo deve garantir que a Sociologia seja reconhecida como campo
legitimo de saber nos anos finais do Ensino Fundamental em Jodo Pessoa, alinhando o discurso
da formagdo cidada com praticas pedagogicas concretas. Esta proposta ndo ¢ uma formula
pronta, mas um convite a construgao coletiva de um curriculo que escute, valorize e potencialize
os sujeitos da escola publica da capital paraibana.

A implementacdo desta proposta curricular pode gerar impactos significativos na
formacgdo dos estudantes da rede municipal de Jodo Pessoa. Ao inserir a Sociologia nos anos
finais do Ensino Fundamental, a escola amplia sua capacidade de promover uma educagao
critica, contextualizada e comprometida com os direitos humanos. Espera-se que os estudantes
desenvolvam maior consciéncia sobre os fenomenos sociais que os cercam, ampliem sua
capacidade argumentativa e fortalecam sua identidade como sujeitos historicos e politicos.
Esses impactos nao sao apenas pedagdgicos — sao também sociais e culturais.

Para que essa proposta se torne exequivel, recomenda-se que sua implementagdo seja
feita de forma progressiva, iniciando-se por escolas-piloto que ja desenvolvem projetos
interdisciplinares com tematicas sociais. A escolha dessas unidades pode considerar critérios
como engajamento da equipe docente, historico de praticas inovadoras e localizacdo em
territorios vulnerabilizados. A partir da experiéncia dessas escolas, serd possivel construir
referenciais pedagogicos, materiais didaticos e estratégias de formagdo que possam ser
replicados em outras unidades da rede.

Além disso, ¢ fundamental que a proposta seja institucionalizada por meio de resolu¢des
da Secretaria Municipal de Educacdo, garantindo sua legitimidade e continuidade. Essa

institucionaliza¢do deve ser acompanhada de espagos de escuta e participagdo, como foruns
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escolares, semindrios tematicos e grupos de trabalho intersetoriais. A Sociologia, por sua
natureza dialdgica, exige que sua inser¢ao no curriculo seja também fruto de dialogo — com
o0s sujeitos escolares, com os territorios € com os saberes que neles circulam.

Esta pesquisa reconhece que toda proposta curricular ¢ atravessada por desafios —
sejam eles politicos, pedagdgicos ou estruturais. No entanto, também reafirma que € possivel
construir caminhos de transformacdo a partir da escuta sensivel, da valorizacdo dos saberes
locais e do compromisso com a justi¢a cognitiva. A inser¢do da Sociologia nos anos finais do
Ensino Fundamental em Jodo Pessoa ¢ mais do que uma inovagao pedagogica: € uma reparacao
histérica, uma afirmacao de direitos e uma aposta na poténcia dos sujeitos da escola publica.

Encerrar esta proposta ¢, portanto, reafirmar que o curriculo ndo ¢ apenas um conjunto
de contetidos — € um projeto de mundo. E neste mundo que se quer mais justo, mais plural e
mais consciente, a Sociologia tem lugar. Tem voz. Tem urgéncia. Que Jodo Pessoa possa ser
territorio fértil para essa semeadura — e que os estudantes da rede municipal possam colher,

em suas trajetorias, os frutos de uma educacao que os reconhece, os escuta e os transforma.
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10 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

10.1 Caminhos que se abrem: reflexodes finais

Esta pesquisa nasceu do chao da escola, da escuta dos sujeitos e da inquietagao diante
de uma auséncia que grita: a da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental. Ao longo
do percurso investigativo, foi possivel perceber que essa auséncia nao significa siléncio. Pelo
contrario, os temas sociologicos ja habitam o cotidiano escolar — nas falas dos estudantes, nas
praticas dos professores, nas tensoes que atravessam os espagos e tempos da escola publica.

A observagdo participante, as entrevistas, as rodas de conversa e a analise documental
revelaram que os sujeitos escolares estdo pensando sociologicamente, mesmo sem oS
instrumentos conceituais para nomear suas inquietacdes. Os estudantes querem compreender o
mundo, questionar desigualdades, discutir identidade, refletir sobre participac¢do politica. Os
professores, por sua vez, criam estratégias para abordar esses temas, mesmo sem respaldo
institucional. E os documentos, embora afirmem principios como cidadania e diversidade, ndao
garantem espaco para a Sociologia como campo legitimo de saber nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Diante disso, esta pesquisa reafirma que incluir a Sociologia no curriculo dos anos finais
do Ensino Fundamental ¢ uma agio urgente — ética, politica e pedagdgica. E reconhecer que
os estudantes da escola publica tém o direito a leitura critica da realidade, a compreensao das
estruturas sociais € a constru¢do de uma consciéncia cidada. Como defende Freire (1996),
educar ¢ um ato de liberdade, e a escola precisa ser territério de emancipagao.

A Sociologia, quando presente nesse segmento da educacdo basica, pode ser esse
territorio. Pode ser o espago onde a experiéncia se transforma em consciéncia, € a consciéncia
em acdo. Por isso, a recomendacdo que se apresenta a seguir ndo € apenas uma proposta
curricular — € um convite a escuta, a valoriza¢dao dos saberes juvenis e a constru¢do de uma
escola que reconheca seus sujeitos como produtores legitimos de conhecimento.

A auséncia da Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental ndo ¢ apenas uma
lacuna disciplinar — ¢ um reflexo de uma concepcao de curriculo que ainda hierarquiza saberes,
silencia vozes e desconsidera as experiéncias dos sujeitos periféricos. Como aponta Arroyo
(2011), o curriculo ¢ um territorio de disputas simbolicas, onde se decide quem pode falar, o
que pode ser dito e o que deve ser esquecido. Ao ndo incluir a Sociologia nesse ciclo de ensino,
o sistema educacional contribui para a manutencdo de uma escola que ensina a obedecer, mas

ndo a questionar.
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Essa constatacdo, no entanto, ndo deve nos paralisar. Pelo contrario: ela nos convoca a
acdo. A pesquisa mostrou que ha poténcia nos corredores, nas salas, nos patios e nas vozes dos
estudantes e professores. Ha desejo de compreender, de transformar, de construir outros modos
de existir. E ¢ justamente essa poténcia que precisa ser reconhecida como legitima e incorporada
ao projeto pedagogico da escola publica. Como defende Santos (2020), € preciso romper com
a monocultura do saber e abrir espaco para as epistemologias que emergem das margens.

Ao longo do trabalho de campo, ficou evidente que a escola ndo ¢ um espago neutro.
Ela ¢ atravessada por contradig¢des, tensoes e resisténcias. Os professores, mesmo sem formagao
especifica em Sociologia, criam brechas para discutir temas sociais. Os estudantes, mesmo sem
acesso a conceitos formais, formulam perguntas profundamente criticas. E os documentos
institucionais, ainda que limitados, contém principios que podem ser ativados em favor de uma
educagdo mais justa e significativa. A escola, portanto, ¢ também um lugar de possibilidades
— e énesse lugar que a Sociologia pode florescer, desde os anos finais do Ensino Fundamental.

A proposta que se delineia a partir desta pesquisa ndo pretende ser uma solucao pronta,
mas um convite a construcao coletiva. Trata-se de reconhecer que a Sociologia pode contribuir
para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a transformacgao social.
Trata-se de afirmar que os estudantes da escola publica t€ém direito a uma educagdo que os ajude
a compreender o mundo — e a transforma-lo. Como lembra Freire (1996), “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”.

Por isso, as consideragdes finais desta pesquisa ndo encerram um percurso — elas abrem
caminhos. Caminhos para que gestores, professores, pesquisadores € comunidades escolares
possam repensar o lugar da Sociologia no curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental.

Caminhos para que a escola se torne, de fato, um espago de escuta, de dialogo e de emancipagao.
Caminhos para que os saberes juvenis deixem de ser tolerados e passem a ser valorizados como

centrais na constru¢do do conhecimento. Caminhos, enfim, para que a escola publica seja um
territorio de justi¢a cognitiva, onde todos os sujeitos tenham o direito de pensar criticamente

sobre o mundo que habitam — e de sonhar com outros mundos possiveis.

10.2 Um convite a continuidade

Chegar até aqui foi mais do que cumprir etapas metodoldgicas — foi escutar, interpretar

e devolver aos sujeitos escolares aquilo que lhes pertence: o direito de compreender o mundo

em que vivem. Se vocé, leitor, acompanhou este percurso até este ponto, talvez tenha percebido
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que esta pesquisa nao se limita a denunciar uma auséncia curricular. Ela propde caminhos,
constroi pontes e aposta na poténcia dos sujeitos da escola publica de Jodo Pessoa.

A proposta curricular apresentada nao pretende ser definitiva, tampouco universal. Ela
situa-se, contextualiza-se e constrdi-se a partir das vozes que ecoam nos corredores das escolas
municipais da capital paraibana. E uma proposta que nasce do chio da escola, da escuta sensivel
e do compromisso com uma educagdo que reconhece, valoriza e transforma. Como
pesquisadora, ndo me coloco como portadora de solugdes prontas, mas como alguém que
acredita na construgdo coletiva de alternativas possiveis.

Se vocé ¢ professor, talvez tenha se reconhecido nas estratégias criativas que emergem
mesmo diante da escassez. Se vocé ¢ estudante, talvez tenha se visto nas perguntas que ainda
esperam por respostas. Se voce € gestor, talvez tenha percebido que ha um movimento legitimo
de reivindicac¢do por uma escola mais critica, mais dialdgica, mais conectada com a vida. E se
vocé ¢ pesquisador, talvez esta proposta lhe inspire a continuar investigando, tensionando e
propondo.

Esta se¢do ndo encerra a pesquisa — ele a projeta. Projeta possibilidades de
implementagdo, de didlogo com politicas publicas, de articulagio com coletivos e
universidades. Projeta, sobretudo, a esperanca de que a Sociologia possa ocupar o lugar que lhe
¢ de direito: o lugar da formagao critica, da escuta dos sujeitos e da construcdo de mundos mais
justos. Que Jodo Pessoa possa ser referéncia nesse movimento — e que outras redes possam se
inspirar nessa experiéncia.

Seguimos, portanto, com a certeza de que o curriculo ¢ um campo fértil para a
transformagdo. E que, ao incluir a Sociologia nos anos finais do Ensino Fundamental, estamos
ndo apenas ampliando conteidos — estamos ampliando horizontes. Que esta proposta possa
germinar, florescer e frutificar nas escolas da nossa cidade. Porque quando a escola escuta seus
sujeitos, ela ndo apenas ensina — ela transforma.

Se vocé chegou até aqui, leitor, € porque percorreu comigo um caminho que comegou
com uma inquietagdo: por que a Sociologia estd ausente dos anos finais do Ensino Fundamental,
justamente quando os estudantes comegam a formular perguntas sobre o mundo que os cerca?
Esta pesquisa nasceu dessa pergunta — e, ao longo do percurso, ela se desdobrou em escutas,
analises, interpretagdes e proposicdes que reafirmam a poténcia dos sujeitos escolares e a
urgéncia de reconhecer a Sociologia como direito formativo.

Ao escutar estudantes e professores da rede municipal de Jodo Pessoa, ficou evidente

que os temas socioldgicos ja habitam o cotidiano escolar. Eles aparecem nas conversas sobre
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desigualdade, nas duvidas sobre violéncia, nas reflexdes sobre identidade e nas inquietagdes
diante das injusticas. Os sujeitos escolares ndo estdo alheios ao mundo — estdo imersos nele,
tentando compreendé-lo. E ¢ justamente essa tentativa de compreensao que precisa ser acolhida,
legitimada e potencializada pelo curriculo.

A analise dos documentos institucionais revelou uma tensdo entre o discurso e a pratica.
Embora se afirme o compromisso com a formacdo cidadd, os saberes criticos seguem
marginalizados. A Sociologia, quando ausente, deixa um vazio formativo. Quando presente,
mesmo que de forma nao oficial, revela-se como ferramenta de leitura do mundo, de construgao
de consciéncia e de fortalecimento da identidade dos estudantes. Esses achados ndo sdo apenas
dados — sdo chamados a agao.

Foi com base nessa escuta € nessa analise que esta pesquisa construiu uma proposta
curricular situada, voltada para a rede municipal de Jodo Pessoa. A proposta ndo pretende ser
universal, mas contextual. Ela nasce do chdo da escola, das vozes dos estudantes, da criatividade
dos professores e da necessidade de tornar o curriculo mais justo, mais plural e mais conectado
com a vida. Ao transformar essa proposta em uma se¢ao propria, reafirma-se sua centralidade
€ sua poténcia como resposta concreta aos desafios identificados.

Se vocé ¢é professor, talvez tenha se reconhecido nas estratégias que emergem mesmo
diante da escassez. Se vocé € estudante, talvez tenha se visto nas perguntas que ainda esperam
por respostas. Se vocé€ ¢ gestor, talvez tenha percebido que hd um movimento legitimo de
reivindicac¢do por uma escola mais critica, mais dialégica, mais comprometida com a realidade
dos sujeitos. E se vocé ¢é pesquisador, talvez esta dissertagdo lhe inspire a continuar
investigando, tensionando e propondo.

Para futuras investigacdes, sugere-se aprofundar o estudo sobre os impactos da inser¢ao
da Sociologia na formacdo dos estudantes, especialmente em relagdo a construcdo de
consciéncia critica, protagonismo juvenil e participacdo social. Também seria relevante
acompanhar a implementacdo da proposta apresentada, avaliando seus desdobramentos
pedagogicos e institucionais. Além disso, recomenda-se ampliar o debate para outras redes
municipais, comparando contextos, desafios e possibilidades.

Encerrar esta dissertagdo ¢é, portanto, mais do que concluir um trabalho académico — ¢
reafirmar um compromisso: com a escola publica, os saberes juvenis, a justica cognitiva e a
constru¢do de um curriculo que reconhega seus sujeitos como produtores legitimos de
conhecimento. Que Jodo Pessoa possa ser territorio fértil para essa semeadura — e que os frutos

dessa proposta possam inspirar outras experiéncias, outros caminhos, outros mundos possiveis.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista Semiestruturada com Docentes

Objetivo do instrumento:

Investigar as percepcdes dos docentes acerca da auséncia da disciplina de Sociologia nos anos
finais do Ensino Fundamental, bem como identificar praticas pedagdgicas que abordem
conteudos socioldgicos de forma transversal ou interdisciplinar.

Publico-alvo:

Professores das areas de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia e Ensino Religioso) da Escola
Municipal Ativa Integral Frei Afonso.

Tipo de instrumento:
Entrevista semiestruturada, composta por perguntas abertas.
Registro dos dados:

As entrevistas foram registradas por meio de anotagdes em didrio de campo, garantindo-se o
anonimato dos participantes.

Roteiro de Perguntas

1. Ha quanto tempo vocé atua na Escola Municipal Ativa Integral Frei Afonso?
2. Quais disciplinas vocé leciona atualmente?

3. Em sua pratica pedagogica, vocé aborda temas relacionados a Sociologia? Se sim, de que

forma?

4. Como vocé avalia a auséncia da disciplina de Sociologia no curriculo dos anos finais do

Ensino Fundamental?
5. Quais impactos essa auséncia pode gerar na formacao dos estudantes?

6. Vocé considera viavel a inclusao da Sociologia como disciplina especifica nessa etapa da

Educagao Bésica? Por qué?

7. Que temas socioldgicos vocé considera prioritarios para serem trabalhados com os

estudantes?
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8. A escola possui projetos ou atividades que dialogam com conteudos socioldgicos? Poderia

citar exemplos?

9. Como os estudantes reagem quando sdo provocados a refletir sobre questdes sociais, politicas

ou culturais?
10. Que sugestdes vocé daria para fortalecer a formacao critica dos estudantes da escola?

11. Vocé acredita que a inclusdo da Sociologia poderia impactar aspectos como participacao

estudantil, engajamento escolar ou enfrentamento de estigmas sociais? De que maneira?



APENDICE B — Roteiro da Roda de Conversa com Estudantes

Objetivo do instrumento:

Promover espaco de escuta, didlogo e reflexdo com estudantes dos anos finais do Ensino
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Fundamental sobre temas socioldgicos presentes em seu cotidiano, identificando percepgdes,

interesses € demandas formativas.

Publico-alvo:

Estudantes do 8° e 9° anos da Escola Municipal Ativa Integral Frei Afonso.

Duragao estimada: 40 minutos.

Organizacao do espago:

Disposi¢ao em circulo, favorecendo horizontalidade, escuta ativa e participagdo coletiva.
Registro dos dados:

Anotagdes em diario de campo, preservando-se o anonimato dos participantes.

Estrutura da Roda de Conversa

1. Acolhida e apresentagao

Apresentagdo do objetivo da atividade.

Esclarecimento sobre a participagdo voluntaria.

Reforgo do respeito as falas dos colegas.

Pergunta disparadora:

- Se vocé pudesse mudar uma coisa na sua escola ou no seu bairro, o que seria?
2. Eixo I — Identidade e territério

- Como vocés se sentem vivendo no bairro do Roger?

- Quais sdo os pontos positivos e os principais desafios da comunidade?

- A escola contribui para que vocés compreendam melhor a realidade onde vivem? De que
forma?

3. Eixo II — Juventude e desigualdades sociais
- Quais situagdes de injustica ou desigualdade vocés ja presenciaram ou vivenciaram?
- Esses temas sdo discutidos na escola? Como?

4. Eixo III — Cultura, respeito e diversidade
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-Vocés se sentem respeitados na escola?

- Ja presenciaram ou vivenciaram situagdes de preconceito ou discriminagao?

-Como gostariam que esses temas fo fossem trabalhados nas aulas?

5. Eixo IV — Escola e formagao para a vida

- O que voces esperam aprender na escola além dos contetidos tradicionais?

- A escola contribui para que vocés compreendam o mundo e tomem decisdes conscientes?
6. Encerramento

Espago para sugestoes livres.

Sintese coletiva das principais ideias.

Agradecimento pela participagao.
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APENDICE C — Questionario Diagnéstico Aplicado Aos Estudantes

Objetivo do instrumento:

Identificar percepgdes dos estudantes acerca de temas socioldgicos, formacao critica e papel
da escola na compreensao da realidade social.

Publico-alvo: Estudantes do 8° e 9° anos.
Formato:
Instrumento individual, anénimo, composto por questdes objetivas e discursivas.

Orientagdo aos participantes: Responda com sinceridade. Nao ha respostas certas ou erradas.

Parte I — Conhecimento prévio

1. Vocé ja ouviu falar na disciplina de Sociologia?
( ) Sim

( ) Nao

() Nao tenho certeza

2. Voce considera importante discutir temas como desigualdade social, racismo, violéncia,
politica e direitos humanos na escola?

( ) Sim
( ) Nao
() Depende

Parte II — Interesses formativos

3. Quais desses temas vocé gostaria de aprender mais na escola?
( ) Racismo

( ) Violéncia urbana

() Género e sexualidade

( ) Politica e cidadania

() Cultura e identidade

() Outro:
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4. Vocé sente que a escola contribui para que vocé compreenda melhor o mundo em que vive?
( ) Sim

() Nao

( ) As vezes

Parte III — Vivéncias escolares

5. Vocé ja participou de alguma atividade na escola que discutisse temas sociais? Qual?

6. Em sua opinido, o que falta na escola para que ela esteja mais proxima da realidade dos
estudantes?

7. Caso existisse uma disciplina de Sociologia, o que vocé gostaria que fosse discutido nela?

8. Deixe uma sugestdo ou comentario sobre como a escola pode melhorar:
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Prezado(a) Senhor(a),

A presente pesquisa: “A Relevancia do Ensino de Sociologia para alunos da Educagdo
Basica no Ensino Fundamental — Anos Finais: Desconstru¢do de Estigmas ¢ Empoderamento
Social” estd sendo desenvolvida pela pesquisadora/ Mestranda do Programa de P6s-Graduagao
Profissional em Sociologia — PROFSOCIO /Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG, Adelaide Lopes Fiuza Diniz, com alunos do 8° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Ativa Integral Frei Afonso, sob orientacdo do Prof. Dr. Severino José de
Lima. O objetivo ¢ analisar a relevancia do ensino de Sociologia para estudantes da educacao
basica nos anos finais do Ensino Fundamental, considerando seu potencial para promover a
formacao critica, cidada e empatica, especialmente em contextos escolares publicos marcados
por vulnerabilidades sociais, buscando compreender como os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental percebem e discutem temas sociais como desigualdade, racismo,
cidadania e participagao politica, mesmo sem terem aulas formais de Sociologia. A investigacao
sera realizada por meio de rodas de conversa, entrevistas e observagdes em sala de aula. A sua
participagdo ¢ voluntaria, e o(a) senhor(a) podera recusar ou desistir a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo a sua vida escolar ou profissional.

Solicitamos sua colaboragdo para participar da pesquisa, contribuindo com as rodas de
conversa e respondendo aos questionarios que eventualmente forem propostos. Solicitamos
também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos académicos na
area de Sociologia e Educacdo, bem como para publica-los em revista cientifica, caso se
aplique. Ressaltamos que, por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em
sigilo.

Reiteramos que sua participagao ¢ voluntaria e que o(a) senhor(a) ndo esta obrigado(a) a
fornecer informagdes ou colaborar com as atividades propostas pela pesquisadora. Caso decida
nado participar ou deseje desistir em qualquer momento, ndo sofrerd nenhum prejuizo ou
penalidade. Destacamos, ainda, que a pesquisa ndo apresenta riscos previsiveis a sua satde, e a
pesquisadora estarda a disposicdo para prestar esclarecimentos sempre que necessario, em
qualquer etapa do estudo.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou meu consentimento
para participar da pesquisa e para a eventual publicagdo dos resultados. Estou ciente de que
receberei uma cdpia deste documento.

Jodo Pessoa,  / /

Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel



Declaro que:

( ) Entendi as informagdes sobre a pesquisa.

( ) Sei que posso desistir quando quiser.
() Concordo em participar da pesquisa.

Nome do(a) estudante:

Assinatura do(a) estudante:

Data:  / /

Contato da Pesquisadora Responsavel:
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Em caso de necessidade de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a

pesquisadora Adelaide Lopes Fiuza Diniz.

Endereco (Trabalho): Escola Municipal Ativa Integral Frei Afonso, Avenida Ayrton Senna,

250 Baixo Roger — Jodo Pessoa/PB. Telefone celular (83) 98876-4160.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO (TALE)
(Elaborado de acordo com a Resolugcao 466/2012-CNS/CONEP)

Convido-lhe a participar da pesquisa intitulada A relevancia do ensino de Sociologia
para estudantes da Educacio Basica no Ensino Fundamental _anos finais: desconstrucio
de estigmas e empoderamento social, sob minha responsabilidade e do orientador Prof. Dr.
Severino José de Lima, cujo objetivo € analisar a relevancia do ensino de Sociologia para
estudantes da Educagdo Bésica ainda na etapa do Ensino Fundamental = anos finais,
considerando seu potencial para promover a formacao critica, cidada e empatica, especialmente
em contextos escolares publicos marcados por vulnerabilidades sociais como: desigualdade,
racismo, machismo, violéncia doméstica, criminalidade, entre outros problemas sociais.

A pesquisa adota uma abordagem mista, de carater exploratorio e propositivo, com o
objetivo de compreender as implicagdes da auséncia da disciplina de Sociologia nos anos finais
do Ensino Fundamental. Para isso, a pesquisa sera conduzida por meio de rodas de conversa
com estudantes, entrevistas semiestruturadas com professores e observagdes em sala de aula,
respeitando os principios éticos e legais da pesquisa com seres humanos. A proposta busca
compreender como contetdos sociologicos podem contribuir para a formacao critica, cidada e
empatica dos estudantes, mesmo em escolas onde a disciplina ndo est4d formalmente inserida no
curriculo.

O risco envolvido nesse Projeto ¢ minimo, relacionados a exposi¢do de opinides
pessoais. E 0o mesmo que pode acontecer em qualquer processo em que os posicionamentos dos
alunos serdo compartilhados com a comunidade escolar, podendo inibir o aluno. Entretanto,
ressaltaremos a importancia da pesquisa para o desenvolvimento pessoal dos nossos alunos, o
que acreditamos que podemos contar com a colaboracao deles de forma irrestrita, tendo em
vista a enorme variedade de projetos com os quais 0s nossos alunos ja se envolvem, mesmo
sabendo que a sua participagdo neles ndo pontua em suas notas bimestrais. Vale salientar que
ha bom relacionamento entre a professora-pesquisadora, os alunos e as suas respectivas
familias, bem como o contexto no qual o processo ocorrera, 0 que minimiza os riscos.

Os alunos participantes desta pesquisa poderdo vivenciar experiéncias que favorecem a
ampliacdo de sua consciéncia social e politica, alinhadas ao proposito investigativo de
compreender os impactos da auséncia da disciplina de Sociologia nos anos finais do Ensino
Fundamental. Entre os beneficios previstos estdo: (1) a participagdo em atividades que
estimulem o pensamento critico sobre temas sociais relevantes; (2) o fortalecimento da
compreensdo sobre seus direitos e deveres como cidadaos atuantes na sociedade; (3) o
desenvolvimento da capacidade de interpretar criticamente as imagens que produzirem,
relacionando-as ao contexto social em que estao inseridos; e (4) a expressao de posicionamentos
reflexivos sobre a realidade vivida, por meio da producao de cartas abertas como instrumento
de manifestagao cidada.

No decorrer da pesquisa, os participantes terdo garantidos os seguintes direitos: (a)
acesso a informagdes claras e respostas a quaisquer duvidas relacionadas ao estudo; (b)
liberdade para desistir da participacdo a qualquer momento, sem prejuizo ou penalizagao,
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mesmo que o consentimento tenha sido previamente autorizado por seus responsaveis legais; e
(c) garantia de assisténcia em caso de qualquer dano fisico ou psicologico decorrente da
participagdo, incluindo acompanhamento médico e hospitalar, se necessario. Eventuais custos
adicionais serdo integralmente assumidos pelo pesquisador ou pela instituicdo responsavel. O
seu nome, assim como todos os dados que lhe identifiquem, serdo mantidos sob sigilo absoluto,
antes, durante e apods o término do estudo. Para o esclarecimento de dividas, vocé devera falar
com seu responsavel, para que ele procure a pesquisadora, Professora Adelaide Lopes Fiuza
Diniz, a fim de resolver o seu problema. O enderecgo profissional da mesma ¢: Escola Municipal
Ativa Integral Frei Afonso, Avenida Ayrton Senna, n° 250 — Baixo Roger — Jodo Pessoa/PB.

Eu, , fui informado (a) dos
objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, me retirar do estudo sem qualquer
prejuizo, e o meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

Jodo Pessoa/PB, de de 2025.

Adelaide Lopes Fiuza Diniz
Professora pesquisadora

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, , apos ter recebido todos os
esclarecimentos e assinado o  TCLE, ~confirmo que o (a) menor
recebeu todos os esclarecimentos
necessarios € concorda em participar desta pesquisa. Dessa forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e
outra em poder do pesquisador.

Jodo Pessoa/PB, de de 2025.

Assinatura /responsavel Assinatura /pesquisador
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