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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso (TCC) versa acerca das
experiéncias vivenciadas durante os estagios curriculares supervisionados do
curso de Pedagogia da UFCG, em gestao escolar, educacéao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, desenvolvidos em instituicdes publicas de
Campina Grande, Paraiba. Apresenta e analisa o estagio em gestao escolar,
tendo como foco os desafios e estratégias da gestdo escolar no enfrentamento
do periodo pandémico. Prossegue descrevendo e analisando o estagio na
educacao infantil, evidenciando um trabalho com espaco e formas. Descreve e
analisa, ainda, a experiéncia de estagio em uma turma do 4° ano do ensino
fundamental, envolvendo as disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais e Arte. Finaliza com algumas
consideragdes sobre o processo formativo.

Palavras-chave: Pedagogia. Estagios Curriculares Supervisionados. Gestéao
Escolar. Educacao Infantil. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This undergraduate thesis (TCC) addresses the experiences lived during the
supervised curricular internships of the Pedagogy course at UFCG, in school
management, early childhood education, and the early years of elementary
school, developed in public institutions in Campina Grande, Paraiba. It presents
and analyzes the internship in school management, focusing on the challenges
and strategies of school administration in facing the pandemic period. It
proceeds by describing and analyzing the internship in early childhood
education, highlighting work with space and shapes. Furthermore, it describes
and analyzes the internship experience in a 4th-grade elementary school class,
involving the subjects of Portuguese Language, Mathematics, History,
Geography, Natural Sciences, and Art. It concludes with some considerations
regarding the formative process.

Keywords: Pedagogy. Supervised Curricular Internships. School Management.
Early Childhood Education. Early Years of Elementary School.
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1. INTRODUGCAO

O estagio curricular supervisionado pode ser visto como a parte pratica
do curso. Esse momento possibilita ao graduando a articulag&o teoria e pratica,
de modo interligado com a realidade na qual atuara (Pimenta e Lima, 2006).
Além disso, as autoras enfatizam que o estagio também pode ser um local de
pesquisa, de modo que o discente desenvolva habilidades de um
professor-pesquisador.

O curso de Licenciatura em Pedagogia em seus estagios curriculares
supervisionados em gestao escolar e educagao infantil, possibilita a elaboracéo
de projetos de pesquisas, partindo do interesse do discente e sob a orientagao
de um docente da area, para ser desenvolvido durante os estagios.

Ao cursar esses estagios, no ambito das habilidades de pesquisa, recorri
a autores como Minayo (2002), no que se refere a abordagem qualitativa.
Foram realizadas revisbes bibliograficas para fundamentar minha atuacao
como estagiaria (Gil, 2002). Para a coleta de dados, utilizei analise documental,
observagdo (Neto, 2002), entrevista semi-estruturada (Trivifos, 2006) e
pesquisa-intervencao (Salustiano, 2006). Os registros foram feitos por meio de
instrumentos de coleta incluindo fotos, videos (Garcez; Duarte; Eisenberg,
2011) e notas de campo (Bogdan e Biklen, 1994). E posteriormente feito a
analise de dados (Bardin, apud Trivifios, 2006).

O campo de pesquisa dos trés estagios curriculares foram instituicbes
localizadas no municipio de Campina Grande, Paraiba. Tendo em vista, que o
estagio em gestdo e o estagio nos anos iniciais foram realizados na mesma
instituicdo em anos diferentes.

Durante o estagio em gestdo escolar, a minha pesquisa buscou
compreender os desafios e as estratégias da gestdo escolar durante a
pandemia da Covid-19. Utilizei autores como Estréla (2023) e Monteiro (2020)
para estudar sobre a pandemia, Araujo e Castro (2011) e Libaneo (2012), para

fundamentar o estudo sobre gestdo escolar. O meu interesse em refletir sobre
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a tematica surgiu apdés o periodo de calamidade que a educagao brasileira
enfrentou na pandemia

Ja no estagio em educacao infantil, trabalhei com Matematica, devido a
afinidade e interesse na area. Com isso, a pesquisa-intervengcéo contemplou o
cuidar e o educar matematicamente, enfocando a geometria. Desse modo,
para que os dados fossem recolhidos, fiz observacdes e intervengdes com as
criangas da sala de referéncia. Para a analise dos dados, recorri a autores
como: Lorenzato (2006), Ciriaco (2024) e Smole, Diniz e Candido (2003).

Em relagdo ao estagio curricular supervisionado nos anos iniciais do
ensino fundamental, oportunidade em que realizei observagéao, planejamento e
intervencdo em uma sala de aula do 4° ano, trabalhando com Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais e Arte.

Diante das apresentagcdes dos estagios, destaco que cada experiéncia
trouxe descobertas e aprendizagens significativas. Embora sejam realizados
separadamente, os estagios estdo interligados, enriquecendo a formacgao
docente. A gestdo escolar com o seu papel de organizar e possibilitar o
ambiente adequado, a educacgao infantil para iniciar as primeiras interacdes
com outras pessoas além da familia e os anos iniciais aprofundando e
introduzindo os conhecimentos cientificos.

A vista disso, o presente trabalho tem por objetivo apresentar a minha
trajetéria e aprendizados no curso de Pedagogia, tomando como base os
estagios curriculares supervisionados, cabendo destacar, que esse trabalho &
apenas um recorte de tantas conquistas e desafios, que vivenciei durante esse
tempo no curso.

Para tanto, organizei este trabalho em quatro sec¢des, sendo a primeira
esta introducgéo, seguida da sec¢ao sobre o estagio curricular supervisionado em
gestao escolar. Prossigo com o estagio curricular supervisionado em educagao
infantil e com o estagio curricular supervisionado nos anos iniciais do ensino

fundamental. Por fim, apresento algumas consideracgdes.
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2. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO ESCOLAR

O estagio curricular supervisionado em gestao foi desenvolvido sob a
orientagdo dos professores Dr. Joedson da Silva Brito e Dr?. Luciana Leandro
da Silva e foi desenvolvido em colaboragdo com as colegas estagiarias,
Adriana Bispo, Fabiana Simplicio, Gizelly de Andrade e Maria l|zabela
Nepomuceno.

O estagio supervisionado em gestdo escolar proporcionou-me uma
aproximagdo a realidade da escola, l6cus de minha atuacdo futura. As
atividades desenvolvidas contribuiram para o contato mais aprofundado com a
gestao, além de articular teoria pratica e ampliar o vinculo entre o ensino
superior e a educagao basica.

Segundo Libaneo (2012), a escola é um ambiente de formag&o humana,
podendo ser definida como uma unidade social que busca alcangar objetivos
educacionais. No entanto, para que isso ocorra, a gestdo tem um papel
fundamental de propiciar atividades de mobilizagdo de meios para atingir
objetivos, envolvendo aspectos gerenciais e administrativos.

Nesse sentido, a gestdo para muitos se baseia no processo de
organizacao e através dele sdo tomadas as decisdes levando em consideragao
as demandas e recursos disponibilizados (Oliveira e Menezes, 2018), ou seja,
esta relacionado com o processo de administrar. Entretanto, para que esses
objetivos sejam bem sucedidos, ndo depende apenas da gestdo escolar, a
comunidade deve esta participando ativamente, sendo necessaria uma gestao
democratica.

Autores como Libaneo (2012), Lima, Prado e Shimamoto (2017), Araujo
e Castro (2011) dentre outros destacam modelos de gestdo que perpetuam na
escola e sdo ‘maquiados’ como gestdo democratica, devido esse modelo ser o
mais aceito e adequado. Dessa forma, a gestdo democratica visa a ser a
pratica voltada para preceitos participativos. Ela torna a escola um sistema
descentralizador fazendo com que a comunidade participe, diante das decisdes

financeiras, pedagdgicas e administrativas (Lima, Prado e Shimamoto, 2017).
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Ademais, segundo (Libéneo, 2012), a gestdo escolar participativa tem a
necessidade de desenvolver principios para o desenvolvimento da escola como
a autonomia; relacdo organica entre toda comunidade; planejamento de
atividades; formacgao continuada; avaliagdo compartiihada e outros. Em
resumo, a gestdo vai além de administrar em busca de dados objetivos, ideia
essa do senso comum. Para tanto, € necessario entender o funcionamento da

escola e refletir sua gestao.

2.1 A estrutura e o funcionamento da escola campo de estagio

Durante as observagdes, no ambiente de estagio, foi possivel conhecer
0 espaco fisico da escola. A escola tinha recepcao, secretaria, diretoria, cinco
banheiros, uma sala de leitura que também era utilizada como sala para os
professores, uma horta, um patio grande, um patio menor onde era realizada
as aulas de educacéo fisica e gincanas, possuia cozinha, duas salas para
atendimento educacional especializado (AEE) e ndo possuia refeitério e quadra
esportiva.

No geral, a escola possuia 12 salas de aula, onde funcionavam 24
turmas, 12 no turno matutino e 12 no turno vespertino, atendendo educacao
infantii e anos iniciais do ensino fundamental e contando com
aproximadamente 700 criancas matriculadas, sendo 116 criancas com
deficiéncia, atendidas pelo AEE.

Vale ressaltar que o AEE, conforme (Brasil, 2015), € uma atividade
pedagogica complementar ao processo de escolarizacdo de criangas com
deficiéncia e/ou transtornos do neurodesenvolvimento, bem como suplementar
a escolarizagcao de pessoas com altas habilidades ou superdotagao, conforme
o disposto nos artigos 27 e 28 da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015.

Na época, a equipe da gestao escolar era formada por supervisora, uma
orientadora, psicéloga, gestora, gestora adjunta, trés secretarias e 33
professores. A escola contava com 90 funcionarios, dois professores de
Educacgao Fisica e dois professores de Lingua Inglesa. Além disso, contava

com 22 educadores sociais voluntarios.
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A merenda escolar era financiada pelo Programa Nacional de
Alimentacédo Escolar (PNAE). O cardapio era elaborado por uma nutricionista
da rede municipal, seguindo um padrao, mas que podia variar de acordo com
os alimentos presentes na dispensa. Quando a merenda era excedida, podia
ser encaminhada para outra instituicdo escolar, evitando o desperdicio. A
escola também era atendida pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), responsavel pela distribuicdo de acervo didatico, pedagogico
e literario para as criancas e professores.

Além disso, a escola tinha parcerias com projetos externos como o
projeto Bicho Papdo do Instituto Alpargatas, voltado para o processo de
reciclagem que reverte fundos para a escola. Contava, ainda, com o projeto
Aluno Nota 10 que premiava a crianga com maior destaque na escola, assim
como com o projeto Plantar da Secretaria de Meio Ambiente de Campina
Grande.

Os recursos financeiros utilizados pela escola advinham do Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE). A gestdo escolar juntamente com o
Conselho Escolar criavam e enviavam um plano de agao para a Secretaria de
Educacédo (SEDUC), apresentando as necessidades materiais e o dinheiro era
encaminhado para a escola com o objetivo fazer a manutencgéo e a substituicéo
de equipamentos que pararam de funcionar ou que nao estavam operando em
bom estado.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), segundo a gestora, sistematizava
a preocupacgao da equipe técnica, administrativa, pedagogica e de apoio em
promover uma politica educacional voltada para a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem. Para isso, foi necessario a elaboracdo de um
projeto que buscasse superar os problemas enfrentados no cotidiano escolar.

Além disso, o documento da referida escola na qual realizei o estagio,
dispbe de objetivos especifico, diretrizes estratégicas (visdo, missao, metas),
valores dominantes, diagndstico da escola, metas gerais do PPP, proposta
pedagogica, critérios para a matricula, frequéncia, pratica pedagodgica no
sistema de séries, pratica avaliativa, estudos de recuperacgao, critérios para
promogao, infraestrutura e acessibilidade, educagcdo especial, bem como

ensino da cultura afro-brasileira e indigena.
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No Plano Estratégico constavam as avaliagbes externas, como o
Sistema Municipal de Avaliagdo da Aprendizagem (SAMA), Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e provas do Centro de Politicas
Publicas e Avaliagao da Educacao (CAED), bem como as avaliagdes internas.
Segundo a gestora, buscava-se reverter as dificuldades apresentadas e as
necessidades das criancas a partir dos resultados obtidos nas provas.

A escola buscava observar o desempenho das criangas individualmente
para ter bons resultados no coletivo. A avaliacdo ocorria de forma continua,
global e por observagao, pela escrita e oralidade. As criangas atipicas eram
avaliadas de acordo com o nivel de desempenho em que estavam.

Foi criada a Gestdao de Intervencdo Personalizada (GIPE), para
acompanhar as turmas e identificar em qual nivel de desempenho a crianga
estava. Foram definidos quatro niveis: parada obrigatéria (vermelho), atencao
continuada (amarelo), passagem cuidadosa (verde) e viagem assegurada
(azul).

Diante do que foi observado nas atividades do estagio no cotidiano
escolar, a direcdo escolar quando solicitada, correspondia respondendo
duvidas, levantando adversidades e resolvendo demandas. Nesse sentido,
constatei que a gestora escolar mantinha uma relagéo estavel com os alunos,
pais/responsaveis, professores, comunidade, Conselho Municipal de

Educagao, SEDUC e Conselho Tutelar da Infancia e da Juventude.

2.2 Os desafios e as estratégias da gestdo escolar durante o periodo

pandémico

Nos anos de 2020 e 2021, com a pandemia de Covid-19, ocorreram
varias mudancgas no cotidiano das pessoas, exigindo a adaptacdo a um novo
modelo de vida. No Brasil, apesar dos impasses provocados pela pandemia, foi
possivel vencer os desafios. Na educacgao foi preciso modificar drasticamente a
forma de ensino.

Nesse sentido, a chegada da pandemia instaurou um periodo de

calamidade na questdo educacional, colocando em prova a educacdo basica,
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de modo que precisou ser reorganizado e repensado a ideia de escola além
dos espacos fisicos (Baldin; Pedersetti; Silva; 2020 apud Estréla, 2023). Diante
disso, surgiu o interesse de compreender como a gestao se configurou para
organizar a escola de maneira que garantisse a aprendizagem das criangas,
através do ensino remoto.

Entdo, procurei conhecer quais foram as estratégias adotadas pela
gestao escolar, bem como seus desafios durante a pandemia. O estudo revelou
0 quanto a Pandemia de Covid-19 trouxe instabilidade para todos os
componentes da escola.

Através das entrevistas, ficou evidente a dificuldade de adaptacao ao
trabalho remoto. Na entrevista com a gestora, ela destacou que o seu maior
desafio foi lidar com a tecnologia, devido ndo ser tdo explorado antes da
pandemia. Do mesmo modo, as demais entrevistadas destacaram essa mesma
dificuldade.

Em sua fala, a gestora enfatizou que as consequéncias mais severas
identificadas na escola no ano de 2024 referem-se aos déficits de
aprendizagem e o uso excessivo de tecnologias. Ela relata que, esse problema

esta em todas as escolas de Campina Grande.

E tanto que a prépria prefeitura tem alguns programas, certo?
Crianga Alfabetizada, Programa de A a Z, certo? Que é
exatamente esse tipo de programa que visa, e... trazer ou
recuperar esse processo de aprendizagem do aluno que foi
perdido nesses dois anos (Gestora, 2024).

Sobre a pandemia,

nao pode e n&o deve ser considerada o Unico motivo e causa
dos problemas socioeducacionais no Brasil, ela acentuou e
expbs antigos problemas sociais que sempre repercutiram na
educacdo e ramificaram-se de acordo com os interesses
privatistas, a estrutura e necessidades da sociedade
contemporanea (Estréla, 2023, p. 42).

Araujo e Castro (2011) destacam, que mesmo com 0s avangos ha

gestdo educacional, ainda tem desafios para garantir uma participacao efetiva
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dos envolvidos no campo educacional. A supervisora junto com a orientadora
educacional relataram que o ano de 2020 foi muito dificil, devido a necessidade
de estar sempre se adaptando aos novos desafios que apareciam, além das
resisténcias dos professores para utilizar os meios tecnoldégicos. Em suas

palavras ela destaca que:

No6s iamos fazendo, iamos testando, foram muitas reunides,
muitas estratégias, o formato, o acompanhamento, a criacdo de
grupos, a conversa com o0s pais, reunides online, ndo cabia
todo mundo numa sala, o que fazer, como fazer. Entao, os
desafios eram constantes, porque nds nio sabiamos lidar
com aquela operacionalizagao toda (Supervisora, 2024).

Para ela, o ano de 2021 foi mais tranquilo, devido ao dominio com
muitos aspectos e o investimento por parte da SEDUC e do Governo Federal.

Segundo Monteiro (2020), o método adotado inicialmente pelas escolas,
foi a criagdo de grupos no WhatsApp, cada turma tinha seu grupo e através
dele eram enviadas as atividades, que ao serem realizadas retornava para a
corregcao dos professores. Partindo disso, todas as entrevistadas destacaram
que os grupos no WhatsApp foi um instrumento crucial nesse periodo
pandémico e que perpetua até os dias atuais para compartilhar informacoes,
atividades, manter contato e etc.

Conforme Cury (2020, p. 14), “ficam evidentes os limites de um ensino
doméstico. Os pais ou tutores ou cuidadores, exceto os que sao profissionais
do magistério, ndo sao profissionalizados, nao foram preparados para tal
situagao”. Diante disso, segundo as entrevistadas, os pais ndo tinham controle
e horario para mandar mensagem ou fazer ligagdo, se fazendo necessario
fechar os grupos e abrir apenas no horario das aulas.

As professoras da educacgao infantil também afirmaram que foi muito

dificil, dizendo:

A gente trabalha com educacéo infantil, a gente tem um contato
muito perto, muito proximo com eles, € tudo muito ludico, a
gente faz rodinha, a gente conta histéria, a gente brinca, a
gente faz o movimento individual. E foi muito dificil fazer isso
através do computador, né? E a gente se perguntava, como é
que eu vou fazer? (Professora A, 2024).
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Apesar de ter sido um desafio, as professoras também relataram que a
pandemia foi um despertar para novos recursos didaticos. Uma das

professoras até relatou:

Essa questdo mesmo de fazer o grupo e manter contato com
0S pais, pra sempre que precisar mandar um aviso, um recado,
um comunicado, seja o que for, a gente tem aquele meio,
entendeu? (Professora B, 2024).

Tendo em vista, que muitos alunos nao participavam das aulas remotas,
as professoras uniam as duas turmas da educacéo infantil para ser possivel
desenvolver uma aula. Ja para as atividades, a SEDUC indicou a criacdo de
apostilas com as atividades com eram entregues bimestralmente, seguindo
todos os protocolos de higienizagao.

Libadneo (2012), enfatiza que a organizagdo escolar visa a agédo de
planejar o que se deve fazer na escola, pensa a utilizagdo das formas de
recursos € avalia o trabalho das pessoas, de modo que busque alcangar os
objetivos. Nesse sentido, para o planejamento, as professoras enfatizaram que
aconteciam semanalmente de forma online pelo Google Meet, envolvendo todo
0 corpo escolar.

Além disso, algumas atividades envolviam teatro, jogos e atividades que
as proprias professoras criavam, bem como na utilizagdo de videos do
Youtube. Durante o estagio, foi possivel observar que atualmente ainda se faz
uso desses recursos.

Sobre a volta as aulas, para a supervisora e professoras foi dificil devido
aos protocolos de higienizagdo. Cabe destacar, que nas turmas da educagao
infantil muitos pais ndo deixaram as criangas irem para as aulas presenciais, de
modo que as professoras faziam tanto aulas online, como presencial.

Considero que, apesar dos desafios que a escola passou, ela conseguiu
se moldar para garantir 0 ensino para suas criangas. Como bem sabemos, nao
foi uma fase facil para ninguém e muito menos para a area da educacéao. Os
recursos tecnoldgicos foram cruciais nesse periodo.

A seguir, apresento as vivéncias no estagio supervisionado na educagao

infantil.
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3. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL

O estagio curricular supervisionado na educacao infantil foi desenvolvido
sob a orientagdo da professora Dr?. Rute Pereira Alves de Araujo e realizado
em colaboragdo com a colega estagiaria Eduarda Rodrigues. Foram realizadas
observagdes e pesquisa-intervengao envolvendo educagao matematica.

A educacao infantil € o primeiro passo para o acesso das criangas as
instituicbes educacionais, estando assegurada pela Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 208, inciso IV, bem como pela Lei n° 9.394, de 29 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN). Ambas enfatizam, que é dever do municipio oferecer educagao
infantil de forma gratuita até os 5 anos de idade.

Além disso, a infancia € uma fase das mais relevantes no processo de
formacdo humana, propicia para se apreender e descobrir novos saberes. De
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil
(DCNEI), em seu artigo 4°, a crianga é um

sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2010, p.12).

Desse modo, a criangca € um ser cultural que estd em constante
desenvolvimento, construindo cultura. A familia tem um papel fundamental para
iniciar esse desenvolvimento, que sera intensificado posteriormente na escola,
sendo esta uma fase importante para o desenvolvimento das criangas, de
modo que reforca e aprimora o contato delas com o meio social e as
necessidades do cotidiano.

Nesse sentido, a criangca deve estar imersa em um universo de
interacdes e brincadeiras, ao invés do ensino de disciplinas. Assim, € possivel
observar que na educagao infantil a crianga é inserida em situagcbdes que

propiciam o seu desenvolvimento e compreensao sobre o mundo. Para tanto,
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faz-se necessario refletir sobre o funcionamento da instituicdo, buscando

compreender a concepg¢ao de crianga que a norteia.

3.1 A estrutura e o funcionamento da instituicdo campo de estagio

Durante a realizacdo do estagio no locus supracitado, foi possivel
observar o quanto o espaco € amplo e pensado para as criangas. As salas de
referéncia tem as criangas como centro, pois boa parte das producdes que
estdo expostas foram feitas por elas, com auxilio das professoras. No total,
eram quatro salas de referéncia. As turmas eram organizadas pelas idades das
criangas e tinham duas professoras.

A instituicdo tinha uma coordenadora administrativa, uma coordenadora
pedagogica e um coordenador de ensino, pesquisa e extenséo, 14 professores
e nove funcionarios efetivos, sete terceirizados e 11 acompanhantes
terapéuticos pedagogicos (ATP).

A instituigdo era vinculada aos programas do PNLD e o PNAE, nao
possuindo vinculo com o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB).
Havia um documento que continha principios e eixos que norteavam o trabalho
da instituicdo com a educacgéo infantil. Conforme a DCNEI artigo 2°, inciso 2.4,
a

proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico € o plano
orientador das agdes da instituicdo e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas que nela sado educados e cuidados. E elaborado num

processo coletivo, com a participacdo da diregcdo, dos
professores e da comunidade escolar (Brasil, 2010).

Sobre as avaliagbes, segundo o documento, deveria ocorrer de forma
processual, com o acompanhamento da aprendizagem das criangas. Os
professores produziam relatérios individuais semestrais de cada crianga, que

eram apresentados no plantdo pedagdgico com as familias. Do mesmo modo,
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era produzido anualmente um portfélio que contemplava as atividades do
grupo, projetos desenvolvidos e vivéncias significativas.

Sobre sua estrutura, a instituicdo tinha quatro salas de referéncia com
banheiros, banheiros para uso dos funcionarios e professores, cozinha,
refeitorio (n&o utilizado pelas criangas), sala dos professores, recepgao,
secretaria, coordenacgao, sala dos funcionarios da limpeza, enfermaria,
biblioteca, sala de vivéncias do brincar, quadra, patio de areia e patio com
brinquedos.

Apesar de ser um espaco amplo, ndo tinha acessibilidade para pessoas
com deficiéncia, principalmente com relacdo as portas que eram estreitas.
Outro dificuldade era a auséncia de um bergario e de uma sala de AEE. Além
das dificuldades estruturais, a unidade nao tinha assistente social.

A sala de referéncia em que realizei o estagio supervisionado tinha duas
professoras e 17 criangas entre 3 a 4 anos de idade. A sala de referéncia era
ampla, tinha um banheiro unisex para as criangas. A organizagéao e distribuigao
dos brinquedos ficava em um espago que simulava uma cozinha e um quarto.
Havia um cantinho para os livros, outro com blocos l6gicos, pegas de montar,
telefones antigos. Durante o estagio, foi possivel observar que os brinquedos
dispostos durante o acolhimentos variavam, entre carros, livros, quebra-cabeca
e tubos de linhas.

A instituicdo trabalhava com a pedagogia de projetos e a tematica que
estava sendo trabalhada era o Banho de que?, reforcando a importancia da
higiene pessoal. Barbosa e Horn (2008) destacam que a escolha da tematica
pode partir de experiéncias anteriores, de projetos que ja foram realizados, de
indagacdes das criancas ou até mesmo da necessidade de explorar uma dada
tematica.

Sobre a interacédo das criangas entre si, era favoravel, apesar de alguns
momentos ocorrerem conflitos entre elas, que posteriormente se resolviam.
Durante a mediagcdo, as professoras almejavam o desenvolvimento da
autonomia pelas criancas

A DCNEI destaca a necessidade do projeto pedagdgico das instituicoes
possibilitar “tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas
quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas”
(Brasil, 2010, p. 17).
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Nesse sentido, para desenvolver a autonomia das criangas a rotina € um
fator importante. Barbosa (2000, p. 43) enfatiza que “as rotinas podem ser
vistas como produtos culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia a dia,
tendo como objetivo a organizagao da cotidianidade”. O grupo tinha sua rotina
diaria, que em resumo consistia em: acolhimento das criangas; roda de
conversa; higienizagdo e lanche; parque de areia; higienizagdo novamente;
alguma atividade em grupo (leitura de um livro, relaxamento, ensaios) e
despedida.

Observei que a rotina das criangas na instituicdo € importante para o
desenvolvimento da autonomia delas, pois explora varias linguagens presentes

em suas vivéncias, sendo uma delas a linguagem matematica.

3.2. A geometria na educacao infantil

A Matematica sempre foi uma das areas que tenho interesse em
aprofundar meus estudos. Desde minha infancia, meu pai sempre me
estimulou a aprender Matematica, para ele era relevante para meu futuro. Ao
longo do curso, sempre me interessei em saber como seria explorar a
Matematica na educacéo infantil, tendo em vista que é considerada uma das
disciplinas mais dificeis de aprender. No entanto, ela esta presente em nossas
vidas desde cedo e sempre a utilizamos no dia a dia. Sendo assim, é
necessario que a educagao matematica seja trabalhada desde cedo.

Segundo Lorenzato (2006, p. 11), “a exploragdo matematica pode ser
um bom caminho para favorecer o desenvolvimento intelectual, social e
emocional da crianga”. Com isso, se faz necessario compreender como esta
ocorrendo a insercdao da educagdao matematica na educacao infantil. Como
destaca Ciriaco (2024, p. 3) ao citar Moraes (2020), “nesse sentido, um olhar
apurado sobre a presenca da educacido infantii no campo da educacéao
matematica necessita ser potencializado".

Desse modo, a pesquisa-intervengao (Salustino, 2006), que desenvolvi

buscou contemplar a Matematica na educagéo infantil, e tinha como objetivo
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investigar como a linguagem da geometria aparece no contexto pedagogico de
uma sala de referéncia nessa etapa da educacao basica.

As criangas pequenas tratam a Matematica como os demais assuntos
na sua vida, sem as ideias estereotipadas dos adultos. Segundo Smole (1996,
p. 60), essas criangas “ainda n&o vivenciam as estereotipias trazidas por uma
educacao viciadas, talvez ndo tenham ouvido falar das dificuldades que é
aprender matematica, ou pelo menos nao tém ideia do que isso significa”.

Para Ciriaco (2024),

o0 conceito de "cuidar e educar matematicamente" implica
capacidade de compreender a presenga da linguagem
matematica na rotina das instituicbes de Educagio Infantil,
incorporando os saberes e fazeres da creche e da pré-escola
nas acdes diarias com bebés, criangas bem pequenas e
criangcas pequenas, no sentido de explorar percepgoes
sensoriais dialdgico-interativas em que nog¢des matematicas
estdo (ou estejam) intrinsecamente ligadas ao trabalho
pedagogico do(a) professor(a), ao mesmo tempo que toma
como base a crianga como protagonista do processo e a
infancia como eixo catalisador de possibilidades.

Com isso, o autor busca destacar que ‘cuidar e educar
matematicamente’ foge da ideia escolarizante, pois deve-se compreender que
a linguagem matematica esta presente nas rotinas das criangas. No entanto,
deve-se iniciar as praticas pedagogicas considerando o contexto e o
conhecimento prévio das criangas, cabendo ao professor como mediador
aprofundar esses conhecimentos, através de interacdes e brincadeiras.

De acordo com Smole (1996), a organizacao espacial tem relacdo com a
geometria, devendo ser explorada a partir do esquema corporal, da orientagéo
e percepgao espacial, chegando ao desenvolvimento de conceitos geométricos
propriamente ditos.

Pensando assim, durante as observagdes busquei analisar aspectos
presentes nas falas, interagbes e brincadeiras das criancas. E importante
ressaltar que

o trabalho com a geometria na Educacao Infantil inicia-se em
um ponto em que a crianga é capaz de identificar uma figura
apenas por sua aparéncia geral, por sua imagem. E comum

observarmos o aluno chamar de circulo tudo o que é redondo
ou arredondado e nao é raro notarmos as confusdes que fazem
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entre quadrados e retangulos, especialmente se esses ultimos
tém medidas de seus lados muito proximas de serem iguais
(Smole; Diniz; Candido, 2003, p. 17).

Durante as observacbes, constatei que as criangas conheciam e
nomeiam figuras geométricas, reconhecendo-as em objetos como biscoitos em
forma de circulos, além de identificar quadrado e tridngulo, dentre pecas de um
jogo de encaixe. Todavia, € comum que as criangas troquem os nomes das
figuras ou criem nomes para as que nao conhecem (Smole; Diniz; Candido,
2003).

Segundo Ribeiro (2010, p. 38), na educacgao infantil “ndo deve existir a
preocupacdo com a compreensao formal dos conteudos e sim com a
construcdo de ideias basicas que favorecam o aprendizado futuro e a
resolucao de situacdes-problema”.

Pensando assim, realizei atividades que contemplaram diversas
linguagens. Cheiro de qué?, foi uma das intervencdes realizadas, que tinha por
objetivo fazer com que as criangas vivessem um momento de relaxamento e
bem-estar, por meio de experiéncias sensoriais tranquilas, com cheiros suaves,
musica calma e um ambiente de acolhimento. No decorrer da intervengao
foram colocados trés lencois no chdo para que as criangcas se deitassem e
relaxassem, sendo que varias criangas escolheram o mesmo lengol e viram
gue nao cabiam todos em um mesmo espaco.

Smole (1996) enfatiza que o corpo é o primeiro espago conhecido pela
crianga e que ela explora o ambiente externo a partir das sensagdes tateis e
dos movimentos corporais. Desse modo, a crianga consegue organizar sua
orientacdo espacial com base na posicao do préprio corpo.

Em outra intervencao, realizei a atividade Bolha de sabdo, que foi
pensada para propiciar as criangas a exploracao do espago e a percepgao
espacial e sensorial, fazendo e estourando bolhas de sabao.

No geral, pode-se afirmar que

nao ha espago que se configure sem envolvimento do esquema
corporal, assim como ndo ha corpo que ndo seja espaco e que
nao ocupe um espaco. O espaco € o meio no qual o corpo

pode mover-se, e 0 corpo é o ponto em torno do qual se
organiza o espaco (Smole; Diniz; Candido, 2003, p.26).
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Outro momento da intervencdo, nomeado Caixa do banho, buscou
explorar os objetos de banho através dos sentidos, reconhecendo suas formas
e caracteristicas. Para esse momento, as criangas colocavam a mao na caixa e
através do tato tentavam identificar caracteristicas dos objetos que tocavam.
No geral, as criangas destacavam o formato e tamanho dos objetos. Para o
shampoo foi destacado que era grande, para o perfume, pequeno. Algumas
outras criancas ndo conseguiam destacar o tamanho e o formato. E importante
ressaltar que, inicialmente,

a crianga conhece o espaco sobretudo através do movimento,
e nogbes como proximidade, separagdo, vizinhanga,
continuidade organizam-se em uma relagdo de pares de
oposigao (parecido/diferente, parte/todo, dentro/fora,

pequeno/grande) de acordo com as exploragdes corporais que
ela faz (Smole, Diniz e Candido, p. 2003, p. 25).

Desse modo, através da exploragdo corporal com ajuda do tato, as
criangas que ja tém consciéncia do que é grande e pequeno, conseguem
identificar caracteristicas de objetos, mesmo que nao esteja vendo, apenas
sentindo. Ademais, as atividades exploratorias com o uso de material concreto
para a interagdo da crianga com as formas é fundamental, de modo que ela
deve ser incentivada a explorar os materiais.

Buscando contemplar as formas geométricas, a atividade Bingo das
formas teve como obijetivo, reconhecer visualmente formas geométricas circulo,
quadrado, tridngulo e retangulo e as cores primarias amarelo, azul e vermelho.
Durante o sorteio das pecas do bingo, foram utilizados blocos logicos e
desenhos das figuras no quadro. A cada figura sorteada, eu desenhava no
quadro, as criangas identificavam qual era e procurava em sua cartela.

Lorenzato (2006) destaca que a discriminacdo visual é umas das
habilidades de reconhecer semelhangas e diferengas entre objetos e figuras,
que é fundamental para as criangas, pois ajuda na identificagdo de padrdes e
na categorizagao de itens, como apontar qual objeto é diferente ou igual, em
um grupo.

Outra atividade que abordou a geometria de forma implicita foi intitulada
de Pincéis magicos, que tinha como objetivo vivenciar o sensorial, através de

uma pintura com pincéis feitos com palito e crepom. Worthington (2010)
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destaca que as criancas exploram os conceitos matematicos pelo brincar. Elas
exploram, representam e comunicam por meio de desenhos e pinturas.
Durante a intervencéo, foi possivel observar que as criangas através da pintura
com os pincéis se expressaram usando formas geométricas.

Além do uso dos pincéis magicos, as criangas tiveram contato com
sélidos geométricos, na ultima intervengcdo, quando explorei uma receita
culinaria de brigadeiro de capim santo, cujo objetivo era propiciar experiéncias
sensoriais. Nessa atividade os solidos geométricos estavam presentes nas
embalagens dos ingredientes e no ato de moldar o brigadeiro.

Afinal, para Lorenzato (2006), a crianga aprende através da sua agao
com meio, sendo necessario que o educador crie possibilidades para esse
aprendizado. Faz-se necessario que a educagao matematica focada na
geometria esteja presente na educagdo infantil, tendo em vista o
desenvolvimento da nogao de espaco e de formas geométricas.

Em seguida, abordo o estagio curricular supervisionado nos anos iniciais

do ensino fundamental.
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4. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O estagio supervisionado nos anos iniciais do ensino fundamental, foi
desenvolvido sob a orientacdo das professoras Dr?. Edileuza Custédio
Rodrigues e Dr?. Maria Betania Sabino Fernandes. O planejamento e regéncia
do estagio foram desenvolvidas em colaboracdo com as colegas estagiarias
Gizelly de Andrade e Maria lIzabela Nepomuceno.

Conforme a LDBEN, em seu artigo 32, o ensino fundamental é
obrigatério, com duragao de 9 anos, iniciando-se aos 6 anos de idade, devendo
ser oferecido gratuitamente, visando a formacgao integral das criangas (Brasil,
1996). Para alcangar esse proposito, a legislacdo estabelece que o
aprendizado deve focar no desenvolvimento da capacidade de aprender, além
da compreensao da vida social e natural.

Diferente da educacgao infantil, nessa etapa, as criangas exploram os
conteudos através de disciplinas, cabendo aos professores serem criativos na
elaboragao das propostas. Em consonancia com Ferreira; Franga; Vieira (2016,
p. 89) “o professor tem como funcgéo, além de mediar as relagdes dos alunos
com o conhecimento, promover a apreciagao estética e o0 encantamento com o
mundo, desenvolvendo a sensibilidade também de seus aprendizes”. Desse
modo, ensinar esta para além dos conteudos e deve envolver os
conhecimentos adquiridos pelas criangas ao longo de suas vidas.

Freire (1996) destaca que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos. Nesse sentido, ao valorizar os conhecimentos prévios das criangas
e trabalhar a partir de suas vivéncias, o processo de ensino-aprendizagem
torna-se mais significativo, transformando a sala de aula em um espago de
dialogo e construgdo mutua de conhecimento.

Vale destacar que a sala de aula € apenas um dos espagos de
aprendizagem, os demais ambientes da escola também oferecem ricas
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos, cabendo

aos professores um olhar sensivel para as criangas e espacos da escola.
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Assim, para assegurar um ensino de qualidade, € fundamental refletir sobre a
estrutura e o funcionamento da instituicdo, considerando que a escola se torna

o cenario central da vida cotidiana e do desenvolvimento social das criancgas.

4.1 A estrutura e o funcionamento da escola campo de estagio

De acordo com informagdes disponibilizadas pela supervisora,
encarregada pela gestora de prestar as informacdes sobre a estrutura e o
funcionamento da escola campo de estagio, a instituicdo funcionava nos turnos
matutino e vespertino, atendendo a educacgao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental. Contava com 664 alunos matriculados regularmente, dos quais
34 eram atendidos pelo AEE.

Na escola, havia cinquenta funcionarios, sendo gestora, gestora adjunta,
duas secretarias, oito auxiliares de servigos, duas merendeiras, duas auxiliares
de cozinha, cinco vigilantes e 31 professores. Quanto a formagdo dos
professores, havia 28 licenciados e trés cursando Pedagogia. Entre os
graduados, havia 22 especialistas e dois mestres.

A supervisora, assegurou que a equipe gestora desenvolvia seu trabalho
numa perspectiva democratica, fortalecendo o acompanhamento pedagdgico e
apoiando as atividades desenvolvidas pelos docentes. Ela mencionou que a
escola oportuniza a participagao ativa da comunidade escolar, além de registrar
o funcionamento do conselho escolar e a execugao continua do PPP que
orienta as praticas institucionais.

Quanto aos programas oficiais, a escola era atendida pelo PDDE, PNLD
e PNAE. A escola desenvolvia alguns projetos como Capoeira na Escola,
Educador Familiar, Projeto Afago, dentre outros.

Quanto ao trabalho pedagodgico, a supervisora afirmou que o trabalho
dos professores estava fundamentado em uma pratica colaborativa,
favorecendo a interdisciplinaridade e garantindo agdes pedagogicas alinhadas
ao PPP. As atividades docentes eram planejadas coletivamente, havia reunides
mensais e um acompanhamento sistematico da equipe técnico-pedagogica.

Para a supervisora, de forma geral, a escola apresentava avangos tanto
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na pratica pedagogica quanto na administragdo, demonstrando compromisso
com a educagao publica. Ressaltou que persistiam desafios relacionados a
estrutura fisica e a superagao de dificuldades concernentes ao processo de

ensino e de aprendizagem.

4.2 O processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula observada

A sala de aula € um dos espacos da escola em que devem ocorrer

interacdes entre os envolvidos. Pensando assim,
€ no cotidiano da escola que acontece o encontro entre o
tempo e o espago do conhecimento técnico com as
sensibilidades dos sujeitos. Na aula, a cultura da infancia, o
regionalismo, as singularidades e historias se entrecruzam e
dao origem a novos e importantes saberes (Ferreira; Franga;
Vieira, 2016, p. 95).

A partir dessa compreenséao do cotidiano escolar como espaco de trocas
de conhecimentos e experiéncias, pude observar a dindmica de uma turma. O
grupo era composto por uma professora polivalente e por 28 criangas, das
quais oito possuiam laudo de deficiéncias. Duas delas contavam com o apoio
de uma educadora social voluntaria, que as acompanhava durante as aulas,
auxiliando nas atividades.

O espacgo da sala de aula era amplo e sua organizagao contemplava o
modelo tradicional. Carteiras enfileiradas a frente do quadro branco, a
esquerda, estava a mesa da professora e, ao lado, um armario com os livros
didaticos e seus materiais. No final da sala, ao lado direito outro, havia outro
armario, um quadro com tecido para as atividades e um cantinho da leitura com
livros literarios expostos.

Foi possivel observar aulas de Lingua Portuguesa, Geografia, Historia,
Lingua Inglesa e Educacao Fisica, sendo estas duas ultimas ministradas por
outros professores. Observei a prevaléncia do uso do quadro e do livro didatico
como recurso utilizado pela professora titular. Muitas vezes as criancas
copiavam no caderno partes do livro didatico, considerando que ndo havia

livros para todos e estes eram compartilhados com a turma da tarde. Outro
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recurso utilizado na aula de Histéria foi a apresentagédo de imagens associadas
ao conteudo estudado, selecionadas no notebook.

Apesar da importancia do livro didatico, esse recurso ndo deveria ser
adotado como o Unico meio para ministrar e planejar as aulas. E importante
ponderar que,

os livros didaticos também poderiam contribuir para embotar a
autonomia e a sensibilidade do professor para captar possiveis
interesses das criangas, pois os temas a serem tratados ja
estariam previamente determinados, as atividades prontas e a
eles caberia apenas seguir as orientagbes prescritas nos
manuais. Em sintese, a adog¢do desse recurso didatico
tenderia, nessa perspectiva, a padronizar e empobrecer as
experiéncias que poderiam ser vivenciadas na escola, tanto

para as criangas, quanto para os professores (Brandao e Silva,
2017, p. 441).

Brandao e Silva (2017), mesmo fazendo uma critica do uso do livro
didatico na educagédo infantil, seus argumentos também podem ser
considerados com relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental.

Durante o estagio, vivenciei também a preparacdo da escola para o
evento Mostra literaria, ocasido em que foi apresentado o trabalho
desenvolvido na sala de aula em que estagiei sobre o livro Bela acordada, de
autoria de Ligia Pereira dos Santos.

Observando as aulas, estavam voltadas para revisdes de conteudos
como preparacao das criancas para as avaliagbes do 4° bimestre, bem como
para avaliagdes externas como, SAMA, SAEB e Sistema de Avaliacédo da
Educacao Basica da Paraiba (SIAVE).

Cabe destacar que essas avaliagdes nao tém o foco na aprendizagem
das criangas, mas sim em resultados. Em consonancia com Luckesi (2010),
observa-se que a pratica educativa perdeu espaco para as avaliacbes de
aprendizagem, direcionando para a “pedagogia de exames” ao invés da
pedagogia do ensino-aprendizado. Nesse caso, as escolas ao longo do ano
passam por inumeras avaliagcdes externas e internas, de modo que pressionam
as criangas para obterem resultados significativos, para que assim a escola

ganhe o reconhecimento.
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No que se refere ao planejamento, a professora tinha um caderno
organizado por datas e que destacava o que seria trabalhado durante o ano. O
planejamento era semanal e elaborado conforme a necessidade da turma, mas
seguindo os direcionamentos da SEDUC, através do Material de Apoio
Pedagdgico (MAP).

No que se refere as relagdes e vivéncias na sala de aula, observei que
a turma estava sempre em interagdo conversando e alguns se mostravam
dispersos. Uma das criangas estava sempre se deslocando para interagir com
outras. A relagdo aluno-aluno era de companheirismo entre grupos, porém as
criangas que nao estavam nos grupos ficavam mais isoladas.

Ademais, pode se dizer que no decorrer das observagdes foi possivel
conhecer a turma, possibilitando que os planejamentos das intervengdes
fossem baseados na dindmica da turma e da professora, levando em

consideragao o que aprendi na Universidade.

4.3 O planejamento da intervencao pedagogica

O planejamento é essencial para o desenvolvimento de uma aula, pois
se torna um guia e possibilita que os objetivos sejam atingidos. No entanto, é
necessario ter consciéncia que o planejamento é flexivel e pode ser modificado
durante seu desenvolvimento com a turma, visto que ele é um guia (Libaneo,
1990). Nessa perspectiva, ao elaborar o planejamento da intervencéo, levei em
consideragao as observagdes dos interesses e atitudes das criangas e os
conteudos indicados pela professora.

Em Lingua Portuguesa, o planejamento foi elaborado sobre os
conteudos géneros textuais (lenda e conto), verbos e pronomes do caso reto.
Para Marcuschi (2005, p. 35), “o trabalho com géneros textuais € uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos
usos auténticos no dia-a-dia”. Pensando assim, a escolha do género lendas
partiu do interesse das criangas por historias de assombracao, ja o género

conto foi direcionado pela professora.
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Para explorar o género lenda, planejei usar imagens dos personagens
folcléricos como auxilio para a contagdo das lendas. As imagens utilizadas
foram do Boto Cor-de-rosa, da lara, do Lobisomem, da Comadre fulozinha e da
Caipora. Planejei uma atividade oral, partindo de perguntas sobre as lendas de
modo que levassem a reflexdo das criangas. Também, foi pensado a partir das
imagens, que as criangas reproduzissem um desenho da lenda que gostou.

No que se refere ao conto, planejei fazer o uso do conto Princesa
Barulhinhos presente no livro didatico da turma e através dele inclui uma
atividade para abordar os verbos e pronomes do caso reto e uma reflexdo
critica sobre a narrativa.

Em Matematica, as aulas planejadas foram sobre numeros decimais, as
quatros operacoes, agrupamentos e medidas de tempo (relégio e calendario).
O ensino dos decimais e operagdes foi planejado para partir de uma reviséo
sobre fragdes e sistema monetario, utilizando situacdes cotidianas e o quadro
branco. Para o conceito de agrupamentos, pensei em usar materiais
manipulaveis, como graos (milho e feijao), canetas, figurinhas e fésforos. Com
0 uso desses materiais, a aula ficaria mais dinamica. E para explorar as
medidas de tempo, planejei utilizar o quadro para fazer desenhos de reldgios e
de um calendario, de modo que as criangas colaborassem.

Na disciplina Histéria, o conteudo disponibilizado para o planejamento foi
Proclamagédo da Republica, Consciéncia Negra e Dia da Bandeira. Os dois
primeiros conteudos foram planejados em conjunto, partindo de uma linha do
tempo, de modo que levasse as criangas refletirem criticamente. Ja para o dia
da bandeira, foi pensado na continuidade do conteudo anterior, de modo que
fosse explorando no quadro os elementos que a compdem e utilizando
imagens das bandeiras iniciais do pds republica.

Em Geografia, profissbes e mapa mundi foram os conteudos para o
planejamento. Compreende-se que o ensino de Geografia deve superar e partir
a compreensao do senso comum, para construir o pensamento geografico e a
crianga possa desenvolver um pensamento elaborado (Cavalcanti, 2012).
Pensando assim, para o conteudo mapa mundi, planejei explorar do micro ao
macro dos mapas, fazendo esbogos no quadro com circulos para melhor

entendimento das escalas. Para o conteudo profissdes, pensei em iniciar com
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uma nuvens de palavras com profissdes ditas pelas criangas, em seguida
refletir os materiais produzidos e finalizar com uma atividade escrita.
Para as aulas de Ciéncias Naturais, planejei trabalhar com

transformacdes reversiveis e irreversiveis da matéria, lembrando que

precisamos escolher aqueles fenbmenos que estdo no nivel
das criangas, para que elas, por meio de suas acgdes e de seu
raciocinio, tomando consciéncia do que fizeram e tentando uma
explicacdo coerente - e ndo magica -, possam desenvolver
atitudes necessarias ao desenvolvimento intelectual que seréo
basicas para o aprendizado de Ciéncias (Carvalho, 1997, p.
159).

Desse modo, pensei em iniciar a aula instigando os conhecimentos
prévios sobre a matéria, para que posteriormente explorasse o conteudo
proposto. Assim, para exemplificar os conceitos, utilizei materiais concretos
como: gelo, areia, milho e pipoca, juntamente com os conhecimentos das
criangas, tendo em vista que s&o materiais presentes em sua vida.

Lima (2020), com base em outros autores, destacam que a Arte envolve
diferentes linguagens (sonora, plastica e corporal), envolvendo a percepg¢ao
visual, tatil e corporal. Pensando assim, mesmo que o conteudo nao tivesse
sido disponibilizado para essa disciplina, planejei explora-la de maneira
integrada, nas atividades das outras disciplinas e durante o relaxamento que
envolveu musicas calmas e exercicios. Também planejei uma brincadeira
chamada maestro, em que uma das criancas deveria ser escolhida para a
funcdo de maestro e a outra para descobrir quem era o maestro. Esse maestro
ficaria responsavel por conduzir a turma que repetia seus gestos.

Além disso, para o ultimo encontro planejei a leitura da obra literaria Uns
e outro, de autoria de Dipacho, para que as criangcas pudessem vivenciar um
momento de apreciacao e fruicdo estética, considerando que a literatura infantil
disponibiliza histérias que seduzem e cativam as criangas.

Por fim, é importante destacar que para todos os conteudos indicados,
planejei atividades e por solicitagdo da professora foram feitas atividades
adaptadas para as criangas com laudo. Ap6s o tempo de observacado e

planejamento, dei inicio a regéncia de ensino.
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4.4 A intervengao pedagogica

Iniciar a primeira intervencdo com uma turma foi desafiador, cabendo ao
professor lidar com o inesperado e estar preparado para se reinventar. Ferreira,
Franca e Vieira (2016) ao tratar o trabalho do professor como um exercicio
sensivel e estético, fazem uma analogia com o artesao, devido ser um trabalho
unico e inovador. Através dessa experiéncia, ele modifica seu modo de fazer,
cria novas possibilidades e compartilha com seus aprendizes e mestres. Desse
modo, tenho consciéncia de que os professores ndo podem seguir o que
planeja de forma rigida, mas deve ser flexivel, conforme a necessidade da
turma. Ao entrar em sala de aula o professor deve estar “aberto a indagacoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de
transferir conhecimento” (Freire, 1996, p. 21).

Diante disso, durante a regéncia busquei ouvir as curiosidades e
perguntas das criangas, de modo que tivéssemos uma troca significativa com
elas. Apesar de estar ali para ensinar, também queria aprender com elas.

Nesse sentido, o trabalho realizado no ambito da disciplina Lingua
Portuguesa foi dindmico e participativo. A introducdo do género lendas, partiu
dos conhecimentos prévios das criangcas e todas estavam envolvidas e
responderam as perguntas sobre as caracteristicas do género e quais lendas
elas conheciam. Posteriormente, fui mostrando imagens e perguntando a qual
lenda se referiam.

O foco da aula tinha sido pensado para a lenda de Comadre Fulozinha,
no entanto, o destaque foi direcionado ao Boto cor-de-rosa por chamar a
atencado das criangas, sendo o preferido para os desenhos e comentarios na
sala de aula.

Em continuidade, para explorar o conto, iniciei apresentando as
diferencas dos géneros textuais carta, fabula e conto. Cabe ressaltar que as
listas com essas diferengas foram sendo construidas juntamente com as
criangas. Na leitura do conto, muitas criangas destacaram que ja tinham lido,
mas que nao lembravam. Antes da iniciar a leitura, foram feitas perguntas

prévias e ao finalizar também foi feito problematizacdo e as criancas
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participaram ativamente. A atividade foi copiada no quadro e feita a correcéo
coletiva, de modo que envolveu os verbos e pronomes do caso reto. Durante a
corregao foi possivel observar que elas tinham uma boa compreenséo sobre a
tematica.

Durante o trabalho com Matematica, as criangas interagiram bem.
Abordei fragdes a partir de situagdes cotidianas destacadas pelas criancas. Do
mesmo modo, foi abordado o conteudo numeros decimais e valor monetario,
sendo que este ultimo despertou mais interesse nas criangas. Nesse sentido,
‘o mais importante nesta etapa € levar o aluno a compreender que tal
representacéo € uma ampliagdo dos conhecimentos ja adquiridos a respeito do
sistema de numeracgao decimal” (Mandarino, 2010, p. 116).

No estudo de agrupamentos, utilizei materiais manipulaveis e uma
dindmica de sorteio, em que cada crianga resolvia e socializava uma
situagdo-problema. Com isso, “ao usar materiais concretos ja conhecidos da
crianga, vocé pode aproveitar conhecimentos socialmente construidos, e tornar
os conteudos matematicos mais proximos de seu cotidiano” (Gitirana e
Carvalho, 2010, p. 38).

As criangas ficaram euféricas para saber qual material iam manipular
durante a resolucédo de problemas e a medida que iam resolvendo sempre me
consultavam se as respostas estavam corretas. Quanto as medidas de tempo,
o conteudo fluiu sem dificuldades, pois a turma ja possuia familiaridade com o
assunto.

A aula de Histodria foi desenvolvida em torno de uma linha do tempo, que
muitos ndo sabiam o que era e ficaram sabendo com minha explicagao.
Questionei sobre o que ocorreu no dia 15 de novembro e as criancas
mencionaram, a Consciéncia Negra e o Dia da Bandeira, para depois dizerem
a Proclamagao da Republica. A partir disso, propus uma “viagem no tempo”
para conectar os fatos histéricos, levando-os a entender o contexto desses
eventos de forma critica.

Sobre o dia da Bandeira, apresentei a versdo provisoria da bandeira
republicana e elas observaram a semelhanga com a bandeira dos Estados
Unidos. Outro ponto marcante foi a explicagdo sobre as estrelas da atual
bandeira brasileira. A turma acreditava que a estrela isolada representava o

Distrito Federal e demonstrou surpresa ao aprender que ela simboliza o estado
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do Par4, por ser o estado que, a época, ficava acima da linha do Equador. Vale

lembrar que

0 uso das datas precisa estar vinculada a uma busca de
explicagcdes sobre o que vem antes ou depois, sobre o que é
simultaneo ou ainda sobre o tempo de separagao de diversos
fatos historicos. Deve-se, em suma, dar um sentido as
datagdes, para que o aluno domine as datas como ponto de
referéncia para o entendimento dos acontecimentos historicos
(Bittencourt, 2008, p. 212).

Nesse sentido, busquei que as criancas entendam que os
acontecimentos historicos vao além das datas, de modo que por tras deles tem
diversos fatores que influenciaram e se faz necessario entendé-los. Assim, elas
nao devem ser exploradas de maneira linear com base nos herois e
personagens relevantes, mas sim criticamente compreendendo os fatos e suas
influéncias.

Em Geografia, foi possivel explorar o conteudo sobre as profissdes, que
foi introduzido com uma dinamica no quadro, partindo das palavras professora,
médico e cozinheiro. As criangas foram desafiadas a identificar o que tinham
em comum, chegando a ideia de profissdo. Posteriormente, fiz uma nuvem de
palavras partindo das profissbes destacadas pelas criancas, que gerou
empolgacédo entre elas. Em conversa, pensamos sobre a importancia das
profissdes e suas funcdes, direcionando para as industrias.

Com relagdo a Ciéncias Naturais, o conteudo abordado gerou um
dialogo relevante com as criangas. Dessa forma, “é importante fazer com que
as criancas discutam os fendmenos que as cercam, levando-as a estruturar
esses conhecimentos e construir, com seu referencial 1égico, significado de
uma parte da realidade em que vivem” (Carvalho, 1997, p. 154).

Pensando assim, iniciei instigando as criangas a pensarem na palavra
matéria. Perguntei quais sdo os estados da matéria e todos destacaram solido,
liguido e gasoso, para entdo iniciar sobre as transformacdes reversiveis e
irreversiveis. Utilizei materiais concretos e exemplos do dia a dia e as criangas
gostaram bastante. Durante a correcado da atividade, foi possivel avaliar que

elas tinham entendido bem o assunto.
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Também foi possivel realizar atividades de Arte, que envolveram
desenhos, movimento do corpo no relaxamento e na brincadeira realizada que
envolvia danca. O momento de relaxamento propiciou as criangas apds o
intervalo relaxar e se conectarem consigo mesmas, através de movimentos

leves. Ressalto que

a crianca é essencialmente corpo e movimento. O brincar, agao
por exceléncia da infancia, tem uma fungdo organizadora para
gue possam ocorrer processos como a compreensdo, a
simbolizagcéo e a reflexdo. Arte tem a ver com pratica artistica,
com processo criativo, com aspecto vivencial (Lima, 2020, p.
120).

Ainda envolvendo Arte, agora pensando a dimensao artistica da
literatura, a leitura da obra Uns e outros foi emocionante, pois as criangas se
conectaram com a mensagem de forma profunda. A literatura infantil & escrita
num léxico especial, atentando as caracteristicas psiquicas da crianca e
respondendo as suas exigéncias intelectuais e espirituais (Sosa apud Aguiar et
al, 2010). No final da leitura, conversei com as criangas e pedi para que elas
expressassem 0 que entenderam e uma destacou que as paginas que nao
tinham passaros, no livro lido, remetia as pessoas que faleceram. Outra crianca
destacou que seria a separagao dos pais.

No geral, a regéncia foi marcada por adaptagbes e aprendizagem
significativas com a turma, levando-me a refletir a importancia de ser uma
professora que entende suas criangas e planeja as aulas partindo delas.
Afinal, como enfatiza o saudoso Freire (1996) educar n&o consiste em entregar
as informagdes prontas e acabadas, mas sim criar possibilidades para que a

crianga construa seus conhecimentos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Escrever esse trabalho me fez recordar o inicio da minha trajetéria no
curso de Pedagogia. A jovem que queria desistir no primeiro periodo, hoje esta
se formando na area que sempre admirou. Na minha infancia, uma das
brincadeiras favoritas era escolinha, em que reproduzia o ensino que
vivenciava na escola. Anos depois, ao concluir o ensino médio, nao queria
ingressar na Universidade, mas o desejo de ser professora me seguia.

Em 2022, iniciei uma trajetéria nova cheia de desafios, fiz amizades
incriveis, que me fizeram continuar e aquele medo tornou-se desejo de
aprender. Estando na Universidade, a cada periodo fui me encontrando no
curso, me reconhecendo como futura pedagoga. Compreendi que o que
estudamos no curso é amplo, rico e critico.

Ao ingressar no Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no
final de 2024, pude amadurecer, aprender e ensinar coisas. A cada encontro
com o0 nucleo me deixava reflexiva sobre minha atuagdo futura. Do mesmo
modo, nos encontros com as criangas, eu ndo ensinava, eu aprendia com elas.
Esses momentos foram importantes para minha formacao e através deles os
estagios curriculares supervisionados em educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental se tornaram mais leves, devido a compreensao da
dindmica de uma instituicao escolar.

Refletindo sobre os estagios, o de gestdo escolar trouxe-me um
panorama sobre os desafios da gestdo, evidenciando o0s inumeros
compromissos de uma gestora.

Quanto ao estagio em educagao infantil, iniciei insegura por ser o
primeiro contato com criangas pequenas. Consegui aproveitar bem o0s
momentos que estava na instituicdo, procurando ficar sempre ativa e interagir
com as criangas e isso me trouxe seguranca, que foi evoluindo ao longo dos
encontros. As orientagbes da orientadora e o apoio das professoras do grupo
foram fundamentais para minha formagcdo e para melhorar meu

desenvolvimento como professora.
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Além disso, a cada dia que passava ficava encantada vendo o quanto as
criangas tinham autonomia, capacidade de resolver problemas sozinhas e se
comunicarem. E isso mostra como € importante desde cedo as criangas terem
contatos com outras para o seu desenvolvimento. Esse estagio me deixou
empolgada, pois estava fazendo uma pesquisa na area que me interesso.

O ultimo estagio nos anos iniciais do ensino fundamental foi tranquilo. As
intervengdes possibilitaram o ser professora na pratica. Procurei reinventar-me
mediante as situacdes. Sobre a relagdo com as criangas, criamos um lago de
afeto bonito. A professora se mostrou sempre ativa e conversava sobre suas
experiéncias. Ela foi importante nesse final de curso, pois suas palavras
positivas me fizeram pensar bastante sobre meu futuro.

No geral, os estagios curriculares supervisionados contribuiram de forma
significativa para meu amadurecimento académico. O ser professor esta na
pratica, no cotidiano da escola e envolve a articulagado entre a teoria e a pratica,
através de um olhar sensivel.

Finalizo destacando, que ao longo desses anos amadureci bastante.
Nao sou a mesma que iniciou o curso. Aprendi muito, mas nao aprendi tudo.
Tenho consciéncia que o conhecimento € inacabado e devemos sempre estar
em busca dele, para entendermos melhor a nossa realidade e sermos criticos
diante dela. Afinal, um bom professor € aquele que busca melhoria nos seus
conhecimentos, para contribuir significativamente na vida de muitas criangas,

jovens e adultos.
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