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RESUMO

Esta pesquisa investiga as contradi¢cdes entre o aparato normativo que assegura o direito a
educagdo com equidade e a realidade concreta expressa no perfil étnico-racial dos estudantes
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Campina Grande, Paraiba.
Fundamentado no referencial tedrico-metodologico do Materialismo Historico e Dialético, o
estudo analisa o fenomeno da exclusdo escolar ndo como um evento isolado, mas como
resultado de processos macroestruturais determinados pelo racismo estrutural e pelas
desigualdades de classe. O percurso metodologico caracterizou-se como uma pesquisa de
abordagem critica, combinando revisdo bibliografica, analise documental e o levantamento de
dados estatisticos oficiais do Censo Escolar/INEP e da Secretaria Municipal de Educacao
(SEDUC). Os resultados empiricos evidenciam que a EJA no cenario local ¢
majoritariamente negra, uma vez que aproximadamente 79% dos estudantes matriculados se
autodeclaram pretos ou pardos. Esse panorama explicita a distancia entre a universalidade do
direito proclamado na Constitui¢do Federal de 1988 e na LDB de 1996 e a materialidade da
vida dos sujeitos. Conclui-se que o viés racializado do publico da EJA funciona como um
indicador de injusti¢a social e de falha estrutural do sistema regular de ensino. Destaca-se,
portanto, a urgéncia de politicas de financiamento sistémicas e acdes pedagdgicas
antirracistas estruturadas, de modo que a modalidade cumpra efetivamente sua fungdo
reparadora e emancipatéria diante das dividas historicas do Estado brasileiro para com a
populacao negra.

Palavras-chave: direito a educacdo; educacao de jovens e adultos; racismo.



ABSTRACT

This research investigates the contradictions between the regulatory framework that ensures
the right to education with equity and the concrete reality expressed in the ethnic-racial
profile of students in Youth and Adult Education (EJA) in the municipality of Campina
Grande, Paraiba. Based on the theoretical-methodological framework of Historical and
Dialectical Materialism, the study analyzes the phenomenon of school exclusion not as an
isolated event, but as the result of macrostructural processes determined by structural racism
and class inequalities. The methodological path was characterized as a critical research
approach, combining a literature review, document analysis, and the collection of official
statistical data from the School Census/INEP and the Municipal Department of Education
(SEDUC). Empirical results demonstrate that EJA in the local scenario is predominantly
Black, given that approximately 79% of enrolled students self-identify as pretos (Black) or
pardos (mixed-race). This overview highlights the gap between the universality of the right
proclaimed in the 1988 Federal Constitution and the 1996 LDB, and the materiality of the
subjects' lives. It concludes that the racialized bias of the EJA public serves as an indicator of
social injustice and a structural failure of the regular school system. Therefore, it emphasizes
the urgency of systemic financing policies and structured anti-racist pedagogical actions,
ensuring that this educational modality effectively fulfills its restorative and emancipatory
role in the face of the Brazilian State's historical debts to the Black population.

Keywords: right to education; youth and adult education; racism.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa, no panorama educacional
brasileiro, mais do que uma modalidade de ensino: ela ¢ a expressio de uma fungdo
reparadora e equalizadora diante da divida social historica do pais para com aqueles a quem o
direito a escolarizacdo foi negado. A garantia desse direito, estabelecida pela Constituicao
Federal de 1988 (CF/88) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96)
assume um papel crucial na busca por justica social.

Contudo, a andlise do perfil de jovens e adultos que retornam a escola expde a face
das desigualdades estruturais. Os dados oficiais, como, o Censo Escolar de 2024, revelam que
o analfabetismo e a baixa escolaridade se concentram desproporcionalmente na populagdo
que se autodeclara preta e parda, o que se deduz que, a exclusdo educacional no Brasil possui
um recorte racial evidente. Em decorréncia, o publico da EJA, como veremos nesta pesquisa,
¢ composto majoritariamente por pessoas com perfil étnico-racial de cor preta e parda, o que
transforma esta modalidade em um espago socialmente carregado de questdes de identidade,

pertencimento e resisténcia.
1.1 Problematizacao

Estatisticas nacionais revelam a concentragdo do analfabetismo e da baixa
escolaridade na populagdo negra (pretos e pardos), uma evidéncia do racismo estrutural que
define trajetorias escolares. Transportando esta realidade para o contexto local, a presente
monografia se concentra no municipio de Campina Grande, Paraiba, com o objetivo de
analisar os indices de cor e raga do publico da EJA municipal, contrastando-os com a
promessa do direito a educacdo como um todo. O foco ¢ ir além da descrigdo dos dados para
compreender a materialidade da exclusdo e como as politicas locais de EJA respondem a
demanda da populagdo negra.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) costuma ser compreendida como uma
oportunidade de retomada dos estudos para quem ficou fora da escola no tempo considerado
“adequado”, mas, ao olhar com mais aten¢do para os dados recentes, essa explicagdo parece
insuficiente. O fato de cerca de 76% do publico da EJA ser composto por pessoas negras
(pretas e pardas), segundo o Censo Escolar de 2024, ndo aponta para uma simples
coincidéncia, mas para um padrdo que se repete. Essa concentragdo sugere que a exclusio

escolar no Brasil segue trajetorias bem definidas, atravessadas por desigualdades de raga e de



classe, fazendo da EJA nd3o apenas um espago de retorno, mas também um retrato das
distor¢des historicas no acesso € na permanéncia na educagdo basica.

Mais do que olhar apenas para os dados, ¢ fundamental compreender os processos
historicos, sociais e politicos que sustentaram e naturalizam essas desigualdades ao longo do
tempo. A intencdo desta pesquisa € contribuir para o debate publico envolvendo a Educagio
de Jovens e Adultos no Brasil.

Diante da necessidade de desvelar as contradicdes que permeiam o acesso € a
permanéncia na modalidade, o problema central de pesquisa que norteou este estudo ¢: Como
os dados sobre o perfil étnico-racial na EJA em Campina Grande evidenciam a distincia entre

o direito a educagdo com equidade e a exclusdo historica da populagao negra?

1.2 Justificativa de pesquisa

A escolha por analisar os indicadores de raga/cor na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) em Campina Grande/PB, sob a 6tica do direito a educacdo, sustenta-se na urgéncia de
compreender as interseccionalidades que moldam a exclusdo escolar no cenario local. A
pesquisa utilizou-se da analise quantitativa ao situar o dado estatistico como expressdo de
uma totalidade social marcada pela historicidade deste publico, e pela desigualdade
estrutural.

Esta pesquisa adota a classificacdo de raca/cor utilizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), que procura representar a diversidade e a complexidade
étnico-racial da populacdo brasileira.

O IBGE utiliza, em seus censos e pesquisas, as seguintes categorias de raga/cor:

Quadro 01 - Classificagcao do IBGE

Categoria IBGE Fundamento da Classificacao

Branca Individuos que se autodeclaram brancos. A autodeclaracio ¢ o
critério exclusivo, evitando a classificagdo por terceiros.

Preta Individuos que se autodeclaram pretos. Baseia-se na
autopercepc¢ao da identidade racial.




Parda Individuos que se autodeclaram pardos. A categoria capta o
amplo espectro de individuos que se percebem como resultado
da miscigenagao.

Amarela Individuos de origem asiatica, como japoneses, chineses e
coreanos, que se autodeclaram amarelos.

Indigena Individuos que se autodeclaram indigenas e se identificam com
alguma etnia indigena.

Principio Central Autodeclaracao

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

E importante destacar que essa classificagéio se baseia no principio da autodeclaragio.
Isso  significa que cada pessoa tem o direito de se identificar com a categoria que considera
mais proxima de sua percepcdo de raga ou cor, reconhecendo a dimensdo subjetiva da
identidade racial e evitando que sejam aplicados critérios externos ou classificagdes impostas
por terceiros.

Ha criticas com relacdo ao tipo de classificagdo pelo IBGE, por exemplo, Osorio

(2003), ao assinalar que:

Todavia, a classificacdo racial, ao contrario do que possa parecer, ndo se beneficia
de mais precisdo na delimitagdo dos grupos ou de um maior numero de categorias.
O carater “intelectivo e estético” (Nogueira, 1985, p. 82) do preconceito racial de
marca assinala que a defini¢cdo do grupo discriminado e a atribuicdo de pertenga a
este sejam flexiveis. Uma mesma pessoa, inserida em determinadas relacdes sociais
em contextos delimitados, pode ser vista como branca, ¢ em outras relagdes e
contextos, como parda, ou mesmo, preta. “Assim, a concepg¢do de branco e
ndo-branco varia, no Brasil, em fungdo do grau de mesticagem, de individuo para
individuo, de classe para classe, de regido para regido (Osorio, 2003).

Dessa forma, ao utilizar a classificacdo oficial do IBGE, este estudo reconhece, tanto
sua importancia estatistica, quanto seu fundamento historico e social. Essa escolha permite
dar visibilidade as desigualdades raciais existentes ¢ compreender de maneira mais precisa
como elas se refletem na educagao, especialmente na Educagdo de Jovens e Adultos.

1.3 Objetivos



Investigar a relacdo entre o perfil étnico-racial e o direito a educacdo na EJA de
Campina Grande/PB, sob a perspectiva do Materialismo Historico e Dialético.

Definem-se como objetivos especificos: identificar o perfil étnico-racial dos
estudantes da EJA em Campina Grande através de dados obtidos através da pesquisa
documental; e investigar as contradigdes historicas que explicam a maioria negra nessa
modalidade frente as desigualdades estruturais do pais.

1.4 Aspectos Metodoldgicos

Esta monografia se propde a analisar a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) sob
uma perspectiva critica, utilizando o Materialismo Histérico e Dialético, como referencial
tedrico-metodoldgico, para investigar as contradi¢des que permeiam a modalidade, método
de anélise desenvolvido por Karl Marx e Friedrich Engels e apropriado por diversos autores
brasileiros no campo da educagdo, como Saviani (2007), por exemplo. Nesta pesquisa em
especifico, definimos com foco na dialética na pesquisa em Educa¢do desenvolvida por
Wachowicz (2001).

Partindo da premissa de que a exclusao educacional nao ¢ um acaso, mas um reflexo
da estrutura material e da luta de classes na sociedade capitalista brasileira, o estudo busca
desvelar como a negacao do direito a educacdo se manifesta na realidade. O foco na anélise
dos indices de cor e raga do publico da EJA no municipio de Campina Grande (PB) permite
aplicar a lente dialética para evidenciar a historicidade e a totalidade da desigualdade social,
mostrando que a privacdo do direito a educacdo possui um recorte racial profundamente
determinado pela histéria de marginalizagdo no pais.

A andlise serd orientada pelas categorias metodologicas da dialética, totalidade,
historicidade e contradicao, que permitirdo situar os dados raciais dentro de uma légica social
mais ampla, articulando raca, classe e educagdo como dimensdes indissocidveis.

Wachowicz, em seu artigo A Dialética na Pesquisa em Educagdo (2001), estabelece
que o método dialético na pesquisa, ao buscar a esséncia do objeto investigado, exige a
mobilizacao de trés categorias metodologicas principais, conforme sintetiza: “a totalidade, a
historicidade e a contradi¢@o sdo as categorias metodologicas mais importantes na Dialética”.
Tais categorias constituem o arcabougo logico para a andlise critica da realidade,
possibilitando que a investigacao va além da aparéncia imediata dos fenomenos e alcance sua

esséncia, compreendendo o movimento real das relagdes sociais que o produzem.

O que nos importa ¢ explicar a realidade, o que nos remete a terceira dificuldade,
que ¢ mais que conceitual e também mais que processual: nossa intengéo ¢ explicar
uma realidade ndo somente para compreendé-la, mas para estabelecer as bases
teoricas de sua transformagdo. A intencionalidade acrescenta assim ao método



dialético um componente politico, que sendo importante nao pode deixar de lembrar
sempre das possibilidades relativas que possui: a teoria ndo muda o mundo, mas €
uma das condi¢des para sua mudanga (Wachowicz, 2001, p. 3).

A categoria da totalidade, como explica Wachowicz (2001), ajuda o pesquisador a
ndo enxergar o objeto de estudo de forma isolada, mas como parte de um conjunto de
relagdes que se interligam dentro da sociedade. O conhecimento da realidade nao nasce da
simples soma das partes ou de observagdes soltas, e sim da compreensdo das conexdes que
formam o todo social em movimento. Dessa forma, ao analisar o perfil racial e de cor dos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em Campina Grande, esta pesquisa nao
se limita a apresentar nimeros ou descrigdes estatisticas. O que se busca ¢ entender como
essas caracteristicas se relacionam com um contexto histérico maior, marcado por
desigualdades sociais e raciais que ainda atravessam a educagdo brasileira. A nogdo de
totalidade, portanto, exige que o fenomeno da EJA seja pensado dentro das condig¢des
materiais, historicas e politicas que o moldam, revelando as for¢as que influenciam o acesso e

a permanéncia desses sujeitos na escola.

Para Gramsci, a Historia ¢ o que o presente custou ao passado e o que o futuro
estara custando ao presente. Ou seja: ndo somente ¢ considerada na sua dindmica a
relagdo passado-presente, como também o conceito nos remete ao futuro, como
projecdo do presente (Wachowicz, 2001, p 05).

A historicidade ¢ um aspecto fundamental do materialismo historico e dialético, pois
parte da compreensao de que os fendmenos sociais sao construidos ao longo da historia e
estdo em constante mudanca. A educagdo, enquanto pratica social, reflete e também reproduz
as contradi¢des do seu tempo. Wachowicz (2001) destaca que a historicidade se concretiza
quando o pesquisador consegue situar seu objeto de estudo no tempo e no espago,
respondendo a perguntas como: quem pesquisa, quando, onde e com qual finalidade. Assim,
compreender a EJA e o perfil racial de seus estudantes significa reconhecer que nao se trata
de uma realidade fixa, mas de um processo histdrico marcado por exclusdes e pela luta pelo
acesso democratico a escola. O direito a educagdo, especialmente para as populagdes preta e
parda, deve, portanto, ser entendido como uma conquista em constante construcao e ainda em
busca de plena efetivagao.

Por fim, a contradicdo ¢ a categoria que movimenta o processo dialético, ja que a
realidade social estd repleta de tensdes e oposi¢des. E a partir dessas contradi¢des que os
fendmenos se transformam, mostrando que o real nao ¢ estatico, mas resultado de conflitos e
superagdes. No caso da EJA, ¢ possivel perceber contradigdes claras entre o discurso que

defende o direito universal a educagdo e as praticas que, na vida concreta, ainda impdem



barreiras estruturais ao acesso ¢ a permanéncia de certos grupos sociais. Isso fica evidente
quando se observa que o aumento do niumero de matriculas, por si s6, ndo garante igualdade
de oportunidades, sobretudo quando fatores como raga, cor e classe social entram em cena.
Para o pesquisador que adota o olhar dialético, o papel ndo ¢ eliminar essas contradi¢des, mas
compreendé-las como partes essenciais da realidade e como forgas que impulsionam tanto o
conhecimento quanto a possibilidade de transforma-la.

Em sintese, o método materialista histérico e dialético, que orienta esta pesquisa,
permite compreender a EJA como um fenomeno social concreto, inserido em uma totalidade
historica marcada por contradi¢des raciais, economicas e politicas. A partir das categorias de
totalidade, historicidade e contradicdo, torna-se possivel entender a relagao entre o perfil
racial dos estudantes e a efetivacdo do direito a educacdo como reflexo das desigualdades
estruturais e das lutas sociais que caracterizam a sociedade brasileira contemporanea.

O percurso metodoldgico teve inicio com a pesquisa bibliografica, etapa fundamental
para a construgdo do referencial tedrico da monografia. Nessa fase, foram analisadas obras e
artigos cientificos voltados ao direito a educagdo como politica publica, a modalidade EJA e
as relagdes étnico-raciais no Brasil. A revisdo da literatura serviu de base para interpretar os
dados empiricos, definindo conceitos e perspectivas tedricas que sustentam a analise sobre a
desigualdade racial.

A coleta de materiais foi concentrada principalmente em trés fontes: a base de dados
SciELO, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e fontes

complementares.

Quadro 02 - Estrutura do método de pesquisa bibliografico

Componente da Coleta Descriciao / Elementos Chave

Etapas Principais 1. Defini¢ao dos temas e palavras-chave.
2. Escolha das bases de dados.
3. Aplicagdo de critérios de selecdo.
4. Analise do material encontrado.

—_—

Descritores
(Palavras-Chave)

Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
Raga e cor
Materialismo historico e dialético

Desigualdades educacionais

A

Direito a educagao




Fontes / Bases de Dados 1. SciELO (Scientific Electronic Library Online)
2. BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes)

3. Fontes complementares (ex: livros de referéncia)

Estratégia de Busca Combinacdo dos descritores de diferentes formas para refinar a busca e

garantir a relagdo com a proposta da pesquisa.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

A pesquisa bibliografica e documental foi essencial para reunir materiais que
contribuissem com a compreensao dos temas centrais do estudo: a Educacdao de Jovens e
Adultos, as questdes de raca e cor e o direito a educagdo, dentro da perspectiva do

Materialismo Historico e Dialético.

Quadro 03 - Resultados obtidos via pesquisa bibliografica

Base de Dados | Artigos Dissertacoes de | Teses de | Total de

/ Fonte Cientificos Mestrado (n) Doutorado Documentos
(n) () ™)

SciELO 4 0 0 4

BDTD 0 7 3 10

(Biblioteca

Digital

Brasileira  de

Teses e

Dissertagdes)

Total Geral 5 7 3 15




Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

A base deste trabalho foi construida a partir de uma pesquisa documental. O ponto de
partida fundamental foi a Constitui¢ao Federal de 1988, que, em seu Artigo 208, inciso I, o
texto constitucional ¢ enfatico ao determinar que o dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: educacgdo bdsica obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria. Essa diretriz ¢ essencial para compreendermos como as politicas
publicas devem ser estruturadas para atender aqueles que, por diversos motivos, tiveram suas
trajetorias escolares interrompidas. A partir dela, conseguimos entender os principios de

igualdade e acesso que devem guiar qualquer politica publica no pais.

Para dar um passo além da teoria constitucional, a pesquisa se apoia na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96), que regulamenta o que a
Constituicao propde. No seu Artigo 37, a lei deixa claro que a Educagdo de Jovens e Adultos
deve ser destinada a quem ndo estudou na idade certa, mas com um detalhe especifico: o
ensino precisa ser adequado aos interesses € condigdes do aluno. Isso significa que o Estado
ndo deve apenas oferecer a vaga, mas garantir que o formato das aulas respeite a realidade de

quem, muitas vezes, precisa conciliar os estudos com o trabalho."

Enquanto a Constitui¢do da o norte, a LDB funciona como um guia de instrucdes: ela
detalha como o sistema de ensino deve ser organizado, quais sdo as responsabilidades de cada
ente federativo e como a escola deve funcionar na pratica. Analisar esses dois documentos
em conjunto permitiu tragar o caminho legal que o ensino brasileiro percorreu nas ultimas

décadas.

No entanto, para que a analise ndo ficasse restrita apenas ao que diz o papel, utilizei
também os dados do Censo Escolar até o ano de 2024, como uma ferramenta de diagndstico
da realidade. O Censo funciona como uma registro anual das nossas escolas, trazendo
nameros sobre infraestrutura, matriculas e o perfil dos alunos. Cruzar as exigéncias da CF/88
e da LDB com esses dados estatisticos ¢ essencial para compreender as nuances envolvendo a
Educagao de Jovens e Adultos e, principalmente, identificar onde a pratica ainda encontra

barreiras para cumprir o que a legislacdo determina.



1.5 Configuracao geral do trabalho

A presente monografia foi organizada levando em consideragdo os aspectos que permeiam
a Educagdo de Jovens e Adultos. As Consideragdes Iniciais apresentam a problematica, a
justificativa, os objetivos, a metodologia e a estrutura geral do trabalho. O segundo capitulo
resgata a trajetoria historica da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil. O terceiro discute o
financiamento da EJA e as implicac¢des do direito a educagdo. O quarto aprofunda a relacio
entre cor/raca na EJA, destacando desigualdades e processos de invisibilizagdo. O quinto
capitulo traz um olhar para a realidade da EJA na cidade de Campina Grande. Por fim, as
Consideracdes Finais retomam os principais achados e apontam caminhos para novas

reflexdes.



2 A FORMACAO HISTORICA DE ADULTOS E DA EXCLUSAO RACIAL NO
BRASIL

Neste capitulo que inicia a discussdo desta pesquisa, veremos a respeito da trajetoria da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil e suas implicagdes no conceito de cor e raga dentro

deste publico.

2.1 Educacio e exclusiao no periodo colonial

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil comeca ainda no periodo
colonial, entre 1500 e 1822, um cenario profundamente marcado pela hierarquia racial e pelo

sistema escravista que determinava quem poderia ter acesso ao saber.

A educagao promovida pelos jesuitas ndo tinha como objetivo alcangar toda a populacao,
mas sim atender aos interesses da Coroa e da Igreja. As atividades educativas eram voltadas
principalmente para os filhos dos colonizadores e, de forma controlada e catequética, para os
povos indigenas. O intuito ndo era garantir a emancipacdo, mas impor a cultura e a religido

europeias (Becker, Keller, 2020).

Negar o acesso a educacdo era uma forma de sustentar o sistema escravista. As iniciativas
voltadas aos indigenas e, mais tarde, as pessoas escravizadas, ndo representavam um direito,
e sim um instrumento de dominagdo. A educagdo, nesse contexto, servia a prop0sitos praticos

e econdmicos. Os interesses da Coroa Portuguesa se concentravam em trés pontos principais:

1. Catequizacgdo: Para a expansdo da fé catolica.
2. Subjugacdo Cultural: Para a imposi¢ao da cultura e dos valores portugueses.
3. Formacao de Mao de Obra: Para fortalecer a exploragdo econdmica, treinando a forca

de trabalho para fazendas, engenhos e armazéns.

As atividades que visavam trazer algum tipo de educagdo aos indigenas e
escravizados tinha claras intengoes de fortalecimento da mao de obra nas atividades
desempenhadas em fazendas, engenhos e armazéns, portanto, classifica-se em trés
eixos principais de interesses, da entdo Coroa Portuguesa: catequizagdo, subjugagéo
a cultura portuguesa e¢ formagdo de mao de obra conforme as necessidades da
economia do periodo colonial (Becker, Keller, 2020, p. 03).

Dessa forma, durante o periodo colonial, a educagdo funcionava como um instrumento de

manutencdo da ordem social e racial vigente. O acesso ao conhecimento formal, que poderia

\

representar uma ameaga a estrutura escravista, foi sistematicamente negado a populacao



negra e escravizada. Essa exclusdo educacional marca o inicio de uma divida historica do
Estado brasileiro, cujos reflexos ainda hoje podem ser percebidos na presenga majoritaria de

pessoas pretas e pardas entre os estudantes da EJA.

Como observam Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), apenas no periodo imperial voltaram a
surgir registros sobre agdes voltadas a educa¢ao que hoje, podemos compreender para uma

educacao destinada aos adultos.

2.2 A negacao do direito a educaciio no Periodo Imperial

Nesse periodo, que ocorreu entre 1822 e 1889, as desigualdades sociais se acentuaram, € a
distancia entre o que era garantido por lei e o que acontecia na realidade tornou-se ainda
maior. Como destacam Haddad e Di Pierro (2000), o sistema educacional do Império
manteve-se voltado a formagao das elites, enquanto excluia as classes populares do direito a
cidadania e a educacao.

Essa distancia entre o proclamado e o realizado foi agravada por outros fatores. Em
primeiro lugar, porque, no periodo do Império, s6 possuia cidadania uma pequena
parcela da populacao pertencente a elite econdmica a qual se admitia administrar a

educagdo primaria como direito, do qual ficavam excluidos negros, indigenas e
grande parte das mulheres (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).

Mesmo com essa estrutura excludente, houve algumas iniciativas pontuais voltadas a
educagdo de jovens e adultos. Um exemplo foi o Decreto n® 7.031-A, de 6 de setembro de
1878, que buscava organizar a oferta de instru¢do primaria em escolas voltadas para adultos,
conforme afirma Ana Luiza Jesus da Costa:

Assim, a agdo dos “beneméritos”, dirigentes das associagdes filantropicas, era mais
evidente que a agdo estatal, pelo menos até o decreto numero 7.031, de 6 de
setembro de 1878, de Ledncio de Carvalho, ministro dos Negocios do Império. Este
Decreto, em seu artigo primeiro, estabelecia: “em cada uma das escolas publicas de
instrucdo primaria do primeiro grau do municipio da corte, para o sexo masculino, é

criado um curso noturno de ensino elementar para adultos, compreendendo as
mesmas matérias que sdo lecionadas naquelas escolas (Costa, 2011, p. 57).

A propria legislacao deixava explicita a seletividade social e de género da época: o acesso
as escolas era permitido apenas a homens livres, maiores de 14 anos, vacinados e

considerados saudaveis, o que revela o carater limitado e excludente dessas agdes.

Percebe-se, assim, que a legislacao do periodo imperial criava mecanismos de exclusao e
seletividade social bem definidos. O fato de o ensino ser destinado apenas a individuos do
sexo masculino revela uma barreira de género, marcada pelo machismo que limitava o acesso

\

das mulheres a escolarizagdo. O critério de “sauddveis”, por sua vez, indica uma possivel



exclusdo de pessoas com deficiéncia, refletindo uma visdo capacitista presente na época.
Mais grave ainda ¢ a restri¢gdo do acesso apenas a homens livres, o que negava formalmente o
direito a educacdo a ampla populagdo de pessoas escravizadas, reforcando a exclusdo baseada
na cor ¢ na raga e perpetuando as desigualdades estruturais que ainda se fazem sentir na

sociedade brasileira.

Fica evidente que os dilemas sociais atuais, como o machismo, o capacitismo e,
principalmente, o racismo, ndo surgiram de forma recente. Eles sdo resultado de longos
processos histéricos de injustica que, ao longo do tempo, criaram e consolidaram uma
estrutura social excludente. Essa estrutura negou sistematicamente o direito a educagdo a
diferentes grupos marginalizados e, de certa forma, continua reproduzindo essas

desigualdades até os dias de hoje.

2.3 Permanéncia das desigualdades no Periodo Republicano

A Proclamagdo da Republica, a partir de 1889, ndo trouxe mudancas significativas no
cenario de injusticas sociais e exclusdo educacional herdado do Império. Como observa
Moura (2003), apesar das transformagdes politicas e administrativas do novo regime, a
estrutura educacional continuou praticamente inalterada e “seguia privilegiando as classes
dominantes”. As politicas publicas permaneceram voltadas aos interesses das elites, o que
manteve o analfabetismo em niveis alarmantes e, por consequéncia, restringiu o acesso de
grande parte da populacdo a cidadania plena e a participagdo politica, ja que o voto dependia

da alfabetizacao.

Apesar do descompromisso da Unido em relagdo ao ensino elementar, o periodo da
Primeira Republica se caracterizou pela grande quantidade de reformas
educacionais que, de alguma maneira, procuraram um principio de normatizagdo e
preocuparam-se com o estado precario do ensino basico. Porém, tais preocupagdes
pouco efeito pratico produziram, uma vez que ndo havia dotacdo orcamentaria que
pudesse garantir que as propostas legais resultassem numa agdo eficaz. O censo de
1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da Republica no pais, indicou que
72% da populagdo acima de cinco anos permanecia analfabeta (Haddad; Di Pierro,
2000. p.111).

Diante desse quadro, marcado por uma taxa de analfabetismo que alcangava 72% da
populagdo com mais de cinco anos de idade conforme afirma Haddad e Di Pierro (2000),
comegaram a surgir as primeiras iniciativas da sociedade civil e de grupos sindicais com o

objetivo de enfrentar o problema.

A primeira grande mudancga na concepgao da EJA ocorreu por razdes economicas, a partir

da década de 1930, com o avango do capitalismo industrial no Brasil. A industrializag¢do criou



a necessidade de um sistema educacional mais moderno, capaz de preparar trabalhadores com
as habilidades e conhecimentos exigidos pelo novo contexto urbano e produtivo. Como
destacam Di Pierro e Haddad (2000, p. 110), essa mudanca de perspectiva politica e
pedagbgica se relaciona diretamente com as transformagdes sociais provocadas pela

industrializacdo e pela urbanizagio acelerada do pais.

A partir desse momento, a EJA passou a ser vista ndo mais como uma ameaga a ordem
politica, mas como um instrumento util ao desenvolvimento econdmico. No entanto, ¢é
importante lembrar que a populacdo mantida fora do sistema educacional continuava sendo
majoritariamente formada por pessoas pobres, negras e pardas, ex-escravizados e seus
descendentes. Assim, a exclusao educacional do periodo republicano manteve o mesmo viés

racial e de classe herdado do periodo imperial.

Os avancos mais expressivos na institucionalizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil comecaram a ocorrer a partir da década de 1940, em um contexto de forte expansao
industrial e de crescente demanda por mao de obra qualificada. Nessa fase, o foco da EJA
tinha um carater essencialmente funcionalista, voltado a formagao técnica e profissional.
Exemplo disso foi a criagdo de instituicdes como o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), que tinham

como principal objetivo formar trabalhadores para o mercado.

Embora essas agdes tenham contribuido para reduzir as taxas de analfabetismo nas décadas
de 1940 e 1950, seus resultados foram limitados. Como apontam Haddad e Di Pierro (2000),
a taxa de analfabetismo caiu para 46,7% em 1960 entre a populagdo com mais de cinco anos
de idade, mas essa redu¢do ndo veio acompanhada de melhorias na qualidade do ensino nem
de uma ampliagao efetiva das oportunidades de escolarizagao.

Os esfor¢os empreendidos durante as décadas de 1940 e 1950 fizeram cair os indices
de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade para 46,7% no ano de
1960. Os niveis de escolarizagdo da populagdo brasileira permaneciam, no entanto,

em patamares reduzidos quando comparados a média dos paises do primeiro mundo
e mesmo de varios dos vizinhos latino-americanos (Haddad; Di Pierro, 2000. p.111).

Essa realidade mostra que o foco do governo, durante esse periodo, esteve voltado
principalmente para a reducdo estatistica do analfabetismo, priorizando a quantidade em
detrimento da qualidade do processo educativo. A preocupagdo maior era apresentar
resultados numéricos positivos, sem investir na formagao critica e integral dos sujeitos. A
formalizagdo da Educacgdo de Jovens e Adultos como parte do sistema educacional brasileiro

ocorreu apenas com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao



Nacional (LDB), em 20 de dezembro de 1961, que instituiu a organizagdo legal do ensino no

pais.

A andlise dessa trajetoria historica leva a uma reflexdo importante: a EJA ndo pode ser
tratada apenas como uma resposta as demandas do mercado de trabalho, nem como uma
forma de reduzir, de maneira superficial, os indices de analfabetismo. A educagdo deve ser,
antes de tudo, um instrumento de transformacao social e de emancipacdo humana. Nesse
sentido, a funcao essencial da EJA ¢ criar condi¢des para o desenvolvimento da autonomia e
da capacidade de pensar criticamente. Como ensina Paulo Freire (1996, p. 25), “ensinar ndo ¢é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua

construcao”.
2.4 A Educac¢iao Popular na Década de 1960

A década de 1960 foi marcada por um contexto de grande efervescéncia e polarizagdao
politica no Brasil, fortemente influenciado pelo cenério internacional da Guerra Fria e pela
disputa ideoldgica entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. A corrida armamentista e o
clima de perseguicdo ao comunismo, tiveram reflexos diretos no pais. Nesse ambiente, as
iniciativas de educagdo popular passaram a ser vistas com desconfianca pelos setores mais
conservadores, que as acusavam de servir a interesses estrangeiros e de promover ideias
comunistas, conforme afirma Guerra abaixo:

Quanto ao que fazer no Nordeste brasileiro, duas correntes se opunham nos
Estados Unidos. Os do Pentagono, liderados por Mc Namara, e¢ os do
Departamento de Estado, liderados pelo proprio Presidente Kennedy, finalmente
assassinado. Enquanto os democratas criavam a Alianga para o Progresso, os
mais conservadores ndo se afastavam da corrida armamentista e estabeleciam
aliangas para reforcar o poder dos militares no continente, na logica perversa
da Guerra Fria, que refor¢ou a logica do Macarthismo. Por sua vez, os
conservadores brasileiros pegaram carona nesta visdo bélica norte-americana e
repercutiram aqui a ideia de que a educag@o popular se inseria numa Campanha

orquestrada pela Russia, para fomentar as ideias comunistas no Brasil,
importando o modelo cubano. (Guerra, 2013, p. 27).

Nesse contexto, Paulo Freire interpretava a sociedade brasileira como estando em
transi¢do de uma estrutura fechada, autoritaria e excludente, para uma sociedade mais aberta
e participativa. Para ele, o grande dilema da educacdo era evidente: serviria ela a alienagdo e

a manutencdo da ordem ou a conscientizagdo e a libertagdo dos sujeitos?

Freire entendia a educa¢do como um caminho fundamental para ampliar a consciéncia das
pessoas, ajudando-as a sair de uma visao mais ingénua da realidade para uma postura mais

critica. Com essa intencdo, ele criou um método de alfabetizacdo ativo e dialogado, que



valoriza a troca de saberes e incentiva o estudante a interpretar e questionar o mundo ao seu
redor. Em meio a um cenério politico polarizado, as ideias de Paulo Freire ganharam forca
entre os setores reformistas, que passaram a enxergar a educagdo ndo apenas como uma
pratica de ensino, mas como uma forma de a¢do politica. O objetivo ndo era apenas
alfabetizar, mas estimular a consciéncia critica e a participa¢ao popular, possibilitando que os
trabalhadores e as classes populares compreendessem sua realidade e se tornassem sujeitos de
transformagao social. A educagdo, portanto, passou a ser vista como um caminho para a

cidadania, para a organizacao cultural e para o engajamento politico.

No entanto, as tentativas de democratizagdo e inclusdo social lideradas por esses setores
progressistas enfrentaram forte oposi¢do. As elites econdmicas, parte da classe média, setores
conservadores da Igreja e as Forcas Armadas, com apoio do governo norte-americano,
reagiram duramente ao avango das reformas e das ideias libertadoras. Esse movimento
culminou na deposi¢do do presidente Jodo Goulart e na instauragdo do regime militar em
1964. Com o golpe, a repressao atingiu profundamente a educacao popular. O método de
Paulo Freire, que havia conquistado reconhecimento internacional por seu éxito em
experiéncias como a de Angicos, no Rio Grande do Norte, foi abruptamente interrompido.
Freire foi preso, processado e exilado, acusado de subversdo. O exilio de Paulo Freire
simbolizou o fim de um dos periodos mais ricos de experimentagdo critica na historia da EJA,
marcando o inicio de uma nova fase de controle e silenciamento sobre as praticas educativas
voltadas a emancipacdo social e que resultam em consequéncias que podem ser observadas

até os dias de hoje, como, por exemplo, o financiamento destinado a este publico.



3 O DIREITO A EDUCACAO E SUAS CONTRADICOES

A Educagdo de Jovens e Adultos garante o direito de estudar para quem ndo concluiu a
escola na idade adequada, conforme determina a Constituicdo de 1988, que afirma que “a
educagdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia” e deve atender também “aqueles
que nao tiveram acesso a educacao na idade propria” (Brasil, 1988, art. 208). Mesmo assim,
esse direito ainda esbarra em dificuldades. Castro e Cruz (2024) lembram que os recursos
destinados a EJA continuam insuficientes para garantir uma educagdo de qualidade, o que
revela ndo s6 problemas financeiros, mas também a forma como o Estado brasileiro
historicamente trata as necessidades da populacdo trabalhadora. Essa falta de investimento
continuo acaba fragilizando uma modalidade que deveria ter um papel central na reparagdo

de desigualdades e na valorizagdo da formacao humana.
3.1 A construcao historica do direito a educacao

O reconhecimento da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) como um direito social esta
diretamente ligado a atuacdo da sociedade civil e dos movimentos sociais durante o processo
constituinte da década de 1980. A Constituigdo Federal de 1988 marcou um avango
importante ao afirmar a educa¢do como um direito universal e um dever do Estado. No
entanto, como observam Castro e Cruz (2024), “as politicas educacionais desenvolvidas nos
anos seguintes foram influenciadas pelas orientagdes neoliberais”, que se mostraram
“antagénicas a garantia dos direitos adquiridos mediante esfor¢os e lutas da classe

trabalhadora” (p. 5).

Nesse contexto, o direito a educacdo, especialmente no ambito da EJA, passou a ser
impactado por reformas inspiradas nas recomendag¢des de organismos internacionais, como o
Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional. Essas institui¢des foram responsaveis por
difundir na América Latina, a partir do final da década de 1980, o ideario neoliberal baseado
na reducdo do papel do Estado e na énfase em politicas de ajuste econdmico. Conforme
destacam as autoras, “essas politicas visam contemplar os interesses do capital, reduzindo a

interferéncia do Estado na sociedade” (Castro; Cruz, 2024, p. 6).

No campo educacional, essa légica se traduziu na crenca de que seria possivel alcancar
“melhores resultados com menor dispéndio de recursos”, o que levou a priorizagao da
eficiéncia e a diminui¢ao das responsabilidades publicas. Essa visao tecnicista e economicista

da educacdo acabou comprometendo o sentido social e emancipador da EJA, refor¢cando



desigualdades historicas e dificultando a efetivacao plena do direito a educagdo para jovens,

adultos e 1dosos.
3.2 Politicas publicas e financiamento da EJA

Um dos marcos mais importantes na historia do financiamento da educagdo no Brasil foi
a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), em 1996. Apesar do discurso de fortalecimento do
ensino basico, o FUNDEF acabou representando um grande retrocesso para a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), pois essa modalidade foi deixada de fora dos calculos de distribui¢do
de recursos. Como explicam Castro e Cruz (2024), “a EJA foi excluida do coémputo geral das
matriculas que poderiam fazer jus aos recursos do FUNDEF”, com a justificativa de que suas
estatisticas eram pouco confidveis. No entanto, essa exclusdo seguiu as orientacdes de
organismos internacionais, como o Banco Mundial, que defendiam a prioridade absoluta da

escolarizagdo de criangas entre sete e quatorze anos (Castro; Cruz, 2024, p. 9).

Essa decisao reforgou a ideia de que o analfabetismo seria resolvido apenas com a educagdo
das novas geracdes, desconsiderando as causas sociais e estruturais do problema. Como
observam as autoras, essa exclusdo “marginalizou ainda mais a educagdo oferecida a
populagao jovem e adulta, mantendo o descaso com que esta modalidade de ensino tem sido

tratada pelo poder publico” (Castro; Cruz, 2024, p. 9).

Para tentar compensar as lacunas deixadas pelo FUNDEF, foram criados programas como
o Recomego e o Fazendo Escola, voltados ao apoio financeiro de estados e municipios.
Apesar da boa intengdo, essas iniciativas ndo garantiram continuidade, ja que o repasse dos
recursos dependia de critérios regionais e socioecondmicos. De acordo com Castro e Cruz
(2024), “o fato de o repasse desse recurso ser definido pelo critério do IDH fez com que o
apoio fosse quase que exclusivo para as Regides Norte e Nordeste do Brasil” (p. 10). Essa

politica acabou ampliando as diferencas entre os entes federativos em vez de reduzi-las.

Com a criagdo do Fundo de Manutengao ¢ Desenvolvimento da Educagdao Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), em 2007, a EJA passou finalmente a
fazer parte das etapas contempladas pelo financiamento publico, o que representou um
avanco. No entanto, o valor destinado a modalidade continuou sendo o mais baixo dentro do
fundo, como mostram os fatores de ponderacdo. Segundo Castro e Cruz (2024), “a

ponderacao inicial para a EJA foi de 0,7, em 2007, e, a partir de 2009, passou a 0,8” (p. 12).



Na pratica, isso significa que, enquanto um aluno do ensino fundamental urbano recebia o

valor integral (fator 1,0), o aluno da EJA representava apenas de 70% a 80% desse montante.

Essa diferenga mostra o que as autoras chamam de “carater ilusorio da inclusdo na
sociedade capitalista”, j4 que “embora tenha sido contemplada no FUNDEB, a modalidade
teve o menor fator de ponderagdo estabelecido pelo Fundo, o que desestimula os sistemas de
ensino a ampliar a oferta” (Castro, Cruz, 2024, p. 12). Assim, mesmo reconhecida na
legislacdo, a EJA continua recebendo menos recursos e atengdo, o que limita sua capacidade
de cumprir plenamente seu papel de reparacdo social e de promocdao da igualdade

educacional.
3.3. O impacto das politicas neoliberais recentes e o desmonte do investimento publico

Outro fator que contribuiu fortemente para o enfraquecimento da EJA foi a aprovacdo da
Emenda Constitucional n® 95, em 2016, que congelou os investimentos publicos por um
periodo de vinte anos. Como explicam Castro e Cruz (2024), essa medida “restringe os
recursos publicos para as politicas sociais” e “inviabiliza a implementagao do Plano Nacional
de Educagdo 2014-2024” (p. 12). Ao limitar os gastos em areas essenciais, a Emenda
comprometeu a expansdo e o fortalecimento das politicas educacionais, aprofundando as
desigualdades e dificultando o cumprimento das metas voltadas & garantia do direito a
educagdo para jovens, adultos e idosos.

Os fatores de ponderacdo ratificam o carater ilusério da inclusdo na sociedade
capitalista e explicitam a maneira contraditéria com que se tem destinado os
recursos financeiros que deveriam financiar a reparacdo da divida histdrica do
Estado para com aqueles que tiveram o direito a educag¢do negado ao longo de sua
trajetoria. Ocorre que, embora tenha sido contemplada no FUNDEB, a modalidade
teve o menor fator de ponderagdo estabelecido pelo Fundo, o que desestimula os

sistemas de ensino a ampliar a oferta, inviabilizando o alcance do objetivo para o
qual ela foi criada (Castro; Cruz, 2024, p. 12).

O reflexo direto dessa politica foi a drastica redu¢do dos recursos destinados & EJA. De
acordo com dados do Sistema Integrado de Planejamento ¢ Or¢camento do Governo Federal
(SIOPE), citados por Castro e Cruz (2024), “houve uma redugdo de R$ 1,372 bilhdo, caindo
de R$ 1,38 bilhdo, em 2011, para apenas R$ 8 milhdes, em 2020 (p. 13). Em 2021, o
orcamento aprovado foi de apenas R$ 3,5 milhdes, um valor simboélico diante das reais

necessidades da modalidade.

Essa redug¢do orcamentaria compromete a continuidade das politicas ja existentes e
praticamente inviabiliza a criagdo de novas agdes voltadas ao acesso e a permanéncia dos

estudantes da EJA. Para Castro e Cruz (2024), esse cendrio revela o “carater contraditério do



financiamento da Educacdo de Jovens e Adultos no contexto das politicas de cunho
neoliberal” (p. 13). Em vez de promover a equidade, as politicas educacionais acabam
reproduzindo as desigualdades historicas, afastando-se do ideal de uma educacdo publica

democrética e emancipadora.

Assim, quando se analisa o financiamento da EJA, percebe-se que ele deixou de ser um
instrumento de efetivagdo do direito a educacdo para se tornar um fator que reforga a
exclusdo e a desigualdade. Como destacam as autoras, embora o direito a EJA esteja
garantido em documentos como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB de 1996 e o Plano
Nacional de Educagdo, sua concretizagdo ainda ¢ limitada devido ao “descompromisso

politico” e a subordinagdo da educacao as demandas do mercado (Castro; Cruz, 2024, p. 13).

Dessa forma, o desafio do financiamento da EJA vai muito além da questdo orgamentaria:
trata-se também de um problema politico e ideologico. E este problema, resulta em publico

especifico, como veremos a seguir no préximo capitulo.



4 A EJA COMO EXPRESSAO DA DESIGUALDADE RACIAL

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢, acima de tudo, um espago de pluralidade,
diversidade e resisténcia. No entanto, ao observar o perfil do publico que a compde, fica
evidente que a EJA tem cor, género e classe social bem definidos. Ela ¢ formada, em sua
maioria, por pessoas negras, de origem popular, trabalhadoras e, em grande parte, mulheres
que retornam a escola em busca de oportunidades que lhes foram negadas ao longo da vida.
Essa realidade revela a dimensao racializada da desigualdade educacional no Brasil e mostra

como o direito a educacdo continua sendo atravessado pelo racismo estrutural.

Como aponta Flavia Souza Rocha Lima (2022), “a presen¢a marcante de mulheres negras
na EJA reflete o processo histdrico de exclusdo que atravessa a sociedade brasileira e o
sistema educacional” (p. 47). Essas mulheres representam, de forma concreta, as contradi¢des
sociais e raciais que o pais carrega desde a colonizacao. Se, por um lado, a EJA surge como
uma politica publica voltada a reparacdo de injustigas historicas, por outro, ela também
evidencia o fracasso do Estado em garantir, de fato, a igualdade de acesso e permanéncia na

educacdo basica para todos.
4.1 A EJA e o legado da exclusao racial

A desigualdade racial na educacao brasileira ¢ um fendmeno estrutural que atravessa toda a
historia do pais. Desde o periodo escravocrata, a populacdo negra foi sistematicamente
excluida das oportunidades de escolarizacdo. Mesmo apos a aboli¢ao, o acesso a educagdo
formal permaneceu restrito e marcado por profundas desigualdades. Como observa Lima
(2022), “o racismo, ao ser estruturante da sociedade brasileira, também estrutura as relagdes
educacionais” (p. 53). Isso significa que a escola, longe de ser um espago neutro, reproduz as
hierarquias raciais existentes na sociedade e contribui para naturalizar a marginalizagdo da

populagdo negra.

Percebeu-se que grande parte das alunas ndo reconhecem as diversas faces do
racismo e como ele permeia a vida de cada uma delas de diversas formas. Algumas
relataram racismo de marca, com xingamentos, outras relataram perceber nos
olhares, na forma de tratar em algum estabelecimento. Porém, o racismo que
estrutura as relagdes de trabalho, que esta na auséncia de muitas delas dos bancos
escolares, ou seja, o racismo estrutural, ndo ¢ discutido na escola, portanto ndo ¢é
conhecido por elas. Para tal, a estratégia de enfrentamento seria apresentar e discutir
como o racismo se manifesta de diferentes formas, trazendo uma consciéncia racial
para as mulheres negras, apresentando e discutindo a legislagdo que baseia todas as
questdes raciais na educagdo e suas formas de implementagdo (Lima, 2022, p. 53).



De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), as
taxas de analfabetismo no Brasil continuam sendo significativamente mais altas entre pessoas
pretas e pardas. No caso da Educagao de Jovens e Adultos (EJA), essa desigualdade aparece
de forma ainda mais evidente no perfil dos estudantes, formado majoritariamente por pessoas
negras, trabalhadoras informais e vindas de contextos marcados pela vulnerabilidade social.
Esse cendrio confirma que o racismo estrutural ¢ um dos principais fatores responsaveis pelo

atraso escolar e pela concentracdo da populagdo negra nessa modalidade de ensino.
4.2 Identidade, pertencimento e invisibilizacao

Um dos aspectos observados por Lima (2022) ¢ a dificuldade que muitas mulheres negras
ainda enfrentam para se reconhecer como negras. Em suas entrevistas, a autora notou que
varias participantes ‘“se autodeclaram pardas, mesmo apresentando tragos fenotipicos negros”
(p. 61). Esse dado revela um processo historico de negacdo da identidade negra, resultado de
uma educagdo eurocéntrica que, ao longo do tempo, silenciou e desvalorizou as referéncias

culturais afro-brasileiras.

A escola, ao manter um curriculo centrado na cultura branca e europeia, contribui para a
reproducdo dessa invisibilidade. Mesmo ap6s a promulgacdo da Lei n® 10.639/2003, que
tornou obrigatério o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana, muitas
instituigdes ainda abordam o tema de forma pontual e superficial. Como destaca a autora, “a
aplicacdo da lei ainda esbarra na falta de formagao docente € no racismo institucional que

atravessa as praticas pedagogicas” (Lima, 2022, p. 64).

Na EJA, esse desafio ¢ ainda mais evidente. O curriculo, geralmente voltado a aceleragao
de conteudos, acaba limitando o espago para reflexdes identitarias e discussdes criticas. No
entanto, ¢ justamente nesse contexto que a constru¢do de uma identidade racial positiva se
torna essencial. Reconhecer-se como negro e compreender o valor dessa identidade ¢ um
passo importante para romper com as marcas de inferiorizagdo impostas pelo racismo e

afirmar-se como sujeito ativo e protagonista de sua propria historia.
4.3 Interseccionalidade: raca, género e classe na EJA

Compreender a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) requer um olhar interseccional. A
categoria da interseccionalidade, proposta por Kimberlé Crenshaw (2002), ajuda a entender
como as desigualdades de raca, género e classe se cruzam e se reforcam mutuamente,

gerando formas especificas de exclusdo. No caso da EJA, a predominancia de mulheres



negras entre as estudantes ¢ um reflexo direto dessa sobreposicdo. Elas enfrentam
simultaneamente o racismo, a pobreza, a sobrecarga da dupla jornada e a desvalorizagdo
social do trabalho feminino, o que torna sua trajetoria escolar marcada por multiplos desafios.
Diante dessas questdes que abarcam a trajetdria das mulheres e estudantes negras, a
evasdo escolar acomete em maior parte alunas negras, em relagdo a alunas néo
negras[...] Segundo IBGE (2019), 75% dos jovens entre 18 e 24 anos estdo
atrasados ou abandonaram os estudos. Dos jovens entre 19 e 24 anos que

abandonaram os estudos, 33% eram jovens negras ¢ 18,8% jovens brancas (Lima,
2022, p. 12).

Lima (2022) mostra que “as trajetérias escolares das mulheres negras sao interrompidas
por fatores que vao muito além das dificuldades financeiras” (p. 72). Em sua analise, a evasao
escolar estd ligada também a gravidez precoce, a necessidade de cuidar dos filhos, a auséncia
de politicas de apoio e a discriminacdo racial dentro das escolas. Esses elementos revelam
como a estrutura social empurra as mulheres negras para as margens, fazendo com que

muitas precisem retomar os estudos apenas na vida adulta.

Sob a perspectiva do materialismo histoérico e dialético, essa realidade deve ser entendida
como resultado das contradigdes do modo de produgdo capitalista, que se sustenta tanto na
exploracdo de classe quanto na opressdo racial. A cor da EJA, portanto, ndo ¢ apenas um
dado estatistico: ela reflete as determinag¢des historicas e econdmicas que mantém as
desigualdades sociais. O predominio de pessoas negras nessa modalidade demonstra que a

exclusdo educacional é uma consequéncia direta da exclusdo social.

Lima (2022) destaca ainda que o racismo na escola muitas vezes se manifesta de forma
silenciosa, naturalizada e simbdlica. “As discriminagdes aparecem em piadas, apelidos e na
baixa expectativa de aprendizagem dirigida aos estudantes negros” (p. 80). Esse tipo de
racismo institucional afeta profundamente a permanéncia dos alunos, gerando desmotivagao e

um sentimento constante de ndo pertencimento.

A autora também observa que o siléncio das instituigdes escolares diante dessas situagdes
acaba refor¢ando o ciclo da exclusdo. “O racismo, quando ndo ¢ enfrentado, se transforma em
norma, em parte do cotidiano escolar” (Lima, 2022, p. 81). Dessa forma, a escola, que
deveria funcionar como um espago de emancipagdo e reconhecimento, muitas vezes atua na
direcdo contraria, perpetuando desigualdades e negando aos sujeitos negros o direito a

dignidade e ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades.



4.4 Resisténcia e emancipacio

Apesar das dificuldades, o retorno a escola por parte das mulheres negras adultas €, antes de
tudo, um gesto de resisténcia. Ao retomarem os estudos, elas desafiam o destino social que
lhes foi imposto e reafirmam sua capacidade de transformar a propria realidade. Como
destaca Lima (2022), “estudar, para essas mulheres, ¢ um ato politico, um movimento de
enfrentamento ao racismo e as condigdes sociais impostas” (p. 93). A EJA, nesse sentido,
torna-se um espago de reconstru¢do da autoestima, de valorizagdo do saber e de

ressignificagdo da identidade negra.

Esse movimento se relaciona diretamente com a perspectiva do materialismo histdrico e
dialético, que entende a educagdo como uma pratica social capaz de gerar transformacao. A
consciéncia critica que emerge dessas experiéncias € o ponto de partida para a emancipagdo
humana. Assim, a “cor da EJA” ¢ também a cor da luta, da resisténcia e da possibilidade de

superacao das contradigdes impostas pela sociedade de classes.

A presenga majoritaria de pessoas negras nessa modalidade ndo ¢ fruto do acaso, mas o
resultado direto de séculos de exclusdo educacional e social. Por isso, a EJA deve ser
compreendida ndo apenas como uma politica compensatéria, mas como uma politica
reparadora e afirmativa, comprometida com a superagdo das injusticas histéricas e com a

efetivacao do direito a educacao para todos.
4.5 A regulacio racial e a estrutura excludente dos sistemas de ensino

A trajetéria da Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil estd profundamente ligada a
maneira como o Estado estruturou o sistema educacional apos a abolicdo da escravidao.
Como analisa Passos (2011), a exclusdao da populagao negra do acesso a escola foi
institucionalizada como uma forma de regulacdo social e racial. Ao contrario do que muitas
vezes se afirma, a auséncia de pessoas negras nas instituicdes de ensino ndo foi fruto do
desinteresse, mas consequéncia direta de politicas e praticas que naturalizam e perpetuam
essa exclusdo.

A construgdo das desigualdades educacionais durante o periodo de transi¢do do
trabalho escravo para o trabalho livre ganhou enormes proporgdes no século XX e

reflete-se, até hoje, nos indicadores de analfabetismo, reprovacdo e evasdo escolar
(Passos, 2011, p. 284).

Pode-se dizer que esse legado historico moldou o perfil da EJA na contemporaneidade. A

concentracdo de pessoas negras nessa modalidade ¢ a expressdo direta de uma regulacio



racializada, em que o sistema educacional foi construido para incluir alguns e excluir outros.
Assim, a EJA acabou se tornando o espago destinado aos “excluidos do sistema regular”,
revelando ndo apenas uma desigualdade educacional, mas também uma desigualdade politica

e simbolica.

O racismo institucional se manifesta nas praticas de gestdo, nos curriculos e nos métodos
pedagdgicos, que ainda reproduzem uma logica eurocéntrica de ensino. A escola, ao valorizar
o padrdo branco e ocidental de conhecimento, refor¢a hierarquias raciais € mantém estruturas
de poder historicas. Dessa forma, a EJA, em vez de ser um espago de emancipagdo, muitas
vezes ¢ tratada como um mecanismo compensatorio, que corrige trajetorias individuais, mas

nao enfrenta as causas estruturais da desigualdade.

O problema central desta pesquisa esta na tensdo entre o arcabouco legal que assegura o
direito a educacdo com equidade e a realidade expressa nos indices de raga e cor da Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA). Para compreender essa contradi¢do, ¢ necessario partir da
constatacdo sobre quem compde majoritariamente essa modalidade de ensino. A dissertagao
de Thatiana Barbosa da Silva (2019), intitulada “4 EJA é negra! As vozes dos sujeitos da
Rede Municipal de Belford Roxo sobre as questoes étnico-raciais”, oferece um ponto

importante e reforca a relevancia desse recorte.

Silva (2019) afirma de maneira categérica que “a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
tem cor. A EJA ¢ negra!” (SILVA, 2019, p. 1), apoiando-se em dados que confirmam o que a
histéria da desigualdade educacional no Brasil j& demonstrava. Com base em informagdes do
IBGE (2010), a autora destaca que, entre as pessoas com 15 anos ou mais que se
autodeclararam analfabetas, 67% sao pretas ou pardas. Esse dado ndo ¢ casual: ele reflete o
resultado direto da exclusao histérica da populagdo negra e justifica a pertinéncia da analise
proposta, veremos estes niimeros mais especificos para o municipio de Campina Grande/PB

no capitulo a seguir.

Ao se observar o perfil racial dos estudantes da EJA, o indice de raga e cor funciona como
um verdadeiro indicador de injustica social. O que a lei define como um direito universal a
educagdo confronta-se com a realidade de que sdo justamente os grupos historicamente
marginalizados, em especial, a populacdo negra, que dependem dessa modalidade para
exercer, muitas vezes de forma tardia, o direito de estudar. Essa disparidade numérica

evidencia a falha estrutural das politicas de acesso e permanéncia na educagao basica regular.



Na minha percep¢ado, sem ter tomado conhecimentos dos objetivos da professora e
desenvolvimento da atividade com a turma e dialogando com o conceito de lugar de
fala, o qual a autora Djamila Ribeiro (2017) tornou popular, que diz que lugar de
fala trata-se de uma analise a partir da localizagdo dos grupos nas relagdes de poder,
levando em conta os marcadores sociais de raca, género, classe, geragdo e
sexualidade como elementos dentro de construgdes multiplas na estrutura social:
“nao estamos falando de individuos necessariamente, mas das condi¢des sociais que
permitem ou ndo que esses grupos acessem lugares de cidadania (Silva, 2019, p.
70).

A contradi¢do entre o marco legal e a pratica institucional ¢ um dos pontos centrais
analisados por Silva (2019). Em seu estudo, a autora investiga a aplicacao de diretrizes legais
como a Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana. Sua pesquisa revela que o direito a equidade, embora garantido em
lei, ¢ fragilizado pela pratica institucional e pela invisibilidade da modalidade. Como aponta a
autora, a simples existéncia da legislagdo nao assegura a efetivagdo do direito.

A construgdo de um curriculo que privilegic o combate ao racismo através da
Educagao para as Relagdes Etnico Raciais nas escolas ¢ muitas das vezes um voo de
uma ,,andorinha s6*. Nos espacos escolares onde se observam praticas pedagogicas
que objetivam 75 implementar a Lei 10.639/03, cotidianamente vemos um educador
(professor, pedagogo, gestor ou outros) que por ter identificagdo pessoal com a
tematica racial, toma para si a responsabilidade de sensibilizar professores,
convencer a equipe pedagogica da importancia desse trabalho e desenvolver as
atividades propostas. Em outros momentos, esse professor tenta sozinho transpor os
limites para o desenvolvimento da tematica racial na escola. Tornase referéncia, nao
como inspirador, mas para que os outros professores ndo se preocupem com esse

assunto de racismo, pois ja tem alguém que gosta de lidar com essas coisas de preto
(Silva, 2019, p. 76).

Segundo Silva (2019), o cumprimento da lei costuma depender da “agdo isolada de
profissionais comprometidos, sem o devido suporte de politicas sistémicas e formagao
continuada institucional. Ou seja, a auséncia de politicas publicas estruturadas faz com que o

trabalho antirracista se apoie quase exclusivamente na iniciativa individual dos professores.

Portanto, em sintese, obseserva-se que: de um lado, a falha histérica em garantir o acesso a
escola na idade adequada, o que explica a predominancia de estudantes negros na EJA; de
outro, a falha contemporanea em assegurar o direito a educacdo com equidade dentro da
propria modalidade. Por ser majoritariamente negra, a EJA deveria ocupar um papel central
como politica de reparagdo e de promogao da igualdade racial. No entanto, como demonstra a
autora, ainda esté distante de exercer plenamente essa funcdo, permanecendo em grande parte

a margem das politicas educacionais mais amplas.

No capitulo a seguir, veremos como estas proje¢des raciais na EJA se demonstram no
municipio de Campina Grande/PB, a partir de dados obtidos através do Censo Escolar e da

Secretaria Municipal de Educagao.



5 A EJA NA CIDADE DE CAMPINA GRANDE / PARAIBA

Campina Grande, localizada no agreste paraibano a cerca de 120 quilometros de capital do
estado, Jodo Pessoa, ¢ um dos principais polos educacionais e culturais do Nordeste. A cidade
abriga universidades, centros de pesquisa e escolas técnicas que impulsionam seu
desenvolvimento, mas ainda apresenta fortes desigualdades sociais entre seus bairros e

grupos populacionais.

No campo educacional, a rede municipal atende desde a educa¢do infantil até¢ a Educagao
de Jovens e Adultos. A EJA tem papel essencial para trabalhadores e pessoas que nao
concluiram os estudos na idade adequada, refletindo tanto os avangos quanto as contradigdes
das politicas publicas de educacdo. E nesse contexto que esta pesquisa busca compreender
como a questdo racial se manifesta na EJA e o que os dados sobre cor e raga revelam sobre o

direito a educagdo em Campina Grande.

Tabela 01 - Total de escolas - EJA - Rede publica - Campina Grande/PB (2024)

Total de escolas - eja - rede publica - Campina
Grande - 2024

23

Localizacao St

< Escola indigena
rural
Escolas com
N Escolas em
Localizacao alunos da A
2 comunidades
urbana educacao :
1 quilombolas
especial

Fonte e elaboragdo: Censo Escolar/INEP (2025)

Os dados mostram que, ao menos até 2024, Campina Grande conta com 23 escolas da rede
publica que oferecem turmas de Educagdo de Jovens e Adultos. Esse nimero revela que a

modalidade est4 presente em diferentes pontos do municipio.

Quadro 04 - Divisao da EJA em Campina Grande/PB (2024)



Segmento Ciclos Equivaléncia Carga Carga
Correspondentes Escolar Horaria Horaria
Total por Ciclo
1° 1° Ciclo (1° a0 3° ano) | Anos Iniciais do | 1.600 800 horas
Segmento e 2° Ciclo (4° ao 5° | Ensino horas
ano) Fundamental
2° 3° Ciclo (6° a0 7° ano) | Anos Finais do | 1.600 800 horas
Segmento e 4° Ciclo (8° ao 9° | Ensino horas
ano) Fundamental

Fonte: Semanario Oficial de Campina Grande (2024)
Elaboragdo: Elaborada pelo autor (2025)

Conforme o Semanario Oficial de Campina Grande, as turmas da EJA devem ter pelo
menos quinze alunos e podem reunir até duas séries por segmento. Quando ndo hé nlimero
suficiente de estudantes, a escola orienta que eles procurem outra unidade que ofereca a
modalidade, garantindo o direito a matricula. A gestao e a fiscalizacdo dessa modalidade sao
de responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagdo, da Inspetoria Técnica e do
Conselho Municipal de Educacdo, que atuam em conjunto para organizar, supervisionar e
garantir o cumprimento das normas estabelecidas (Semanario Oficial de Campina Grande,

2024).

7.1 O perfil étnico-racial Da EJA No Municipio De Campina Grande/PB

Até aqui discutimos como a Educagdo de Jovens e Adultos se desenvolve em meio a sua
propria histéria, carregando as marcas das desigualdades sociais e raciais que atravessam a
educacdo brasileira. Vimos que a EJA ¢ resultado de um longo processo de exclusdo e

também de luta por direitos, onde as vozes da populacdo negra tém papel central.

A partir de agora voltamos o olhar para o recorte especifico desta pesquisa: a EJA no
municipio de Campina Grande, na Paraiba. O objetivo ¢ analisar os indices de cor e raca dos
estudantes que frequentam essa modalidade e compreender o que esses nimeros revelam
sobre o acesso € a permanéncia da populagdo negra na escola. Mais do que apresentar dados,

0 que se busca aqui ¢ perceber o que eles dizem sobre a realidade concreta da EJA, uma



realidade que ainda carrega contradigdes entre o que esta garantido nas leis e o que acontece

no cotidiano das salas de aula.

Esses resultados ndo devem ser lidos apenas como estatisticas, mas como expressdes de
historias de vida, trajetdrias interrompidas e recomecos. Cada nimero representa uma pessoa
que, apesar dos obstaculos, decide retornar a escola em busca de um direito que sempre lhe
pertenceu. E nesse sentido que a leitura dos dados a seguir ganha significado: compreender a
cor da EJA ¢é compreender também a cor das desigualdades e das esperancas que atravessam

a educagao no Brasil.

Vale salientar que, os dados obtidos através da Secretaria Municipal de Educagao refletem
o panorama solicitado até a presente data de pesquisa, sendo mais equivalentes até o ano de
2024. Com relagdo ao ano de 2025, os dados podem ser varidveis e podem sofrer alteracdes

em decorréncia de novas inser¢des no sistema neste ano vigente.
Grafico 01 - Evolucao de matriculas EJA em Campina Grande/PB (2014-2024)
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Fonte e elaboragdo: Censo Escolar/INEP (2025)

Quando observamos a evolucao das matriculas na EJA do municipio de Campina Grande,
entre os anos de 2014 e 2024, constatamos uma redugdo significativa no nimero de
estudantes. Em 2014, a rede municipal registrava 3.838 matriculas, enquanto em 2024 esse
numero caiu para 1.175. Essa queda representa uma diminui¢do de mais de 69% ao longo de

uma década, o que indica um cendrio preocupante para a modalidade.

A redugdo ndo acontece de forma linear, mas segue uma tendéncia constante de declinio.

Entre 2014 e 2018, a queda foi gradual, acompanhando o desinteresse crescente do poder



publico e a falta de politicas consistentes para o fortalecimento da EJA. A partir de 2019,
observa-se um declinio mais acentuado, chegando ao ponto mais critico em 2022, quando o
nimero de matriculas despenca para 915 estudantes. Nos dois anos seguintes ha uma leve

recuperagdo, mas ainda distante dos patamares anteriores.

Esse cenario pode ser explicado por diversos fatores, dentre eles, os constantes ataques a
educagdo publica e a falta de incentivos financeiros e estratégicos com esta modalidade de
ensino. A EJA, por atender majoritariamente pessoas negras e de baixa renda (como veremos
mais abaixo), ¢ diretamente afetada pela instabilidade do mercado de trabalho, pela falta de
transporte, pela auséncia de politicas de incentivo e pela sobrecarga de responsabilidades

domésticas e laborais.

Autores como Di Pierro (2017) ja apontavam que a EJA costuma ser tratada como uma
modalidade “residual” do sistema educacional, recebendo menos atengao e recursos. Essa
realidade ¢ reforcada quando observamos a queda nas matriculas: a educagdo de jovens e
adultos continua sendo vista como uma politica compensatoria, € ndo como um direito

permanente de formagao cidada.

Além disso, este periodo foi marcado por impactos da pandemia de COVID-19, e disputas
politicas, que agravaram ainda mais o abandono escolar. Muitas pessoas adultas precisam
priorizar o trabalho ou o cuidado com a familia, interrompendo novamente seus estudos. O
cenario de Campina Grande, portanto, reflete um movimento nacional: a redugdo das
matriculas na EJA ¢ um sintoma da desigualdade social e racial, que continua empurrando os

mais pobres e, especialmente, os negros, para fora da escola.

Tabela 02 - Autodeclaracao dos estudantes da EJA em Campina Grande/PB

ESTUDANTES EJA - REDE DE ENSINO MUNICIPAL - AUTODECLARACAO Contagem
AMARELA 3
BRANCA 163
INDIGEMA i
MNAQ DECLARADO 56
MNAO INFORMADO 68
PARDA 1025
PRETA 102
Total Geral 1418

Elaboragdo: SEDUC - DTP - EJA (2025)



Os dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Campina Grande revelam
um retrato importante sobre o perfil racial dos estudantes matriculados na Educagdo de
Jovens e Adultos da rede municipal. No total, a EJA contabiliza 1.418 estudantes, dos quais
1.025 se autodeclaram pardos e 102 se autodeclaram pretos, totalizando 1.127 estudantes
negros (pretos e pardos). Esse numero representa cerca de 79% do total de matriculas na

modalidade.

Em contrapartida, apenas 163 estudantes se autodeclaram brancos, o que equivale a
aproximadamente 11,5% do total. As categorias “amarela”, “indigena”, “ndo declarado” e
“nao informado” somam o restante das matriculas, com presenga residual. Através destes
dados, ¢ possivel constatar que, reforcam uma tendéncia histérica observada em estudos
sobre a EJA: uma modalidade majoritariamente frequentada por pessoas negras, oriundas das
camadas populares, que vivenciam ao longo da vida o acimulo das desigualdades raciais,

econdmicas e educacionais.

Ao olhar para esses nimeros, € impossivel ndo evidenciar o peso das trajetorias sociais que
compdem a EJA. A predominancia de estudantes negros nao ¢ apenas um dado estatistico,
mas o reflexo de uma estrutura social que ainda reproduz o racismo como forma de exclusao.
Os numeros mostram que, embora o direito a educagdo esteja garantido nas leis e nas
diretrizes nacionais, a populacdo negra continua sendo a que mais sofre com a evasao € o
atraso escolar. A EJA, nesse contexto, se torna o espago onde muitos desses sujeitos buscam

o direito que lhes foi negado em algum momento da vida.
Grafico 02 - Evolucao de matriculas EJA por sexo em Campina Grande/PB (2014-2024)
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Fonte ¢ elaboragdo: Censo Escolar/INEP (2025)



Ao observar a evolucao das matriculas da Educacao Especial na EJA entre 2014 e 2024, ¢
possivel notar que o numero de mulheres matriculadas ¢ menor que o de homens. Essa
diferenca, que a primeira vista pode parecer apenas um dado numeérico, revela uma realidade
social importante. Suspeita-se-se que, muitas mulheres simplesmente nao conseguem
participar da EJA porque vivem sobrecarregadas pelas responsabilidades familiares e

domésticas.

Grande parte das mulheres adultas que poderiam estar estudando precisa dividir o tempo
entre o trabalho, o cuidado com os filhos, as tarefas de casa e, em muitos casos, o cuidado
com parentes idosos ou doentes. Diante dessa rotina, frequentar a escola se torna um desafio
quase impossivel. A auséncia feminina, portanto, ndo ¢ sinal de falta de interesse, mas de

uma impossibilidade real de conciliar tantas demandas com a vida escolar.

Esses ntimeros mostram que o direito a educagdo ainda esbarra em barreiras muito
concretas. Para muitas mulheres, especialmente as de baixa renda, o estudo precisa esperar. A
prioridade acaba sendo garantir o sustento € o bem-estar da familia. Assim, o tempo dedicado

a si mesma, a formacao e ao conhecimento, vai ficando em segundo plano.

Mesmo assim, ¢ importante reconhecer que muitas dessas mulheres ainda sonham em
voltar a escola. Elas sabem o valor que a educacdo tem e o quanto ela pode transformar a
vida, mas enfrentam uma estrutura social que ndo oferece as condigdes minimas para isso.
Faltam politicas que facilitem o acesso e a permanéncia, como horarios flexiveis, espagos de
acolhimento para os filhos e apoio para quem precisa conciliar o estudo com o trabalho e o

cuidado doméstico.

A baixa presenc¢a feminina na EJA, portanto, revela mais do que uma diferenca estatistica.
Ela expde uma desigualdade silenciosa, que impede muitas mulheres de exercer um direito
basico. Pensar a EJA também ¢ pensar em maneiras de abrir espago para essas mulheres, para
que estudar ndo seja um privilégio, mas uma possibilidade real de recomeco e de conquista

pessoal.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, ¢ possivel constatar que a Educagdo de Jovens e Adultos
carrega marcas profundas da historia educacional brasileira. Durante décadas, a escola
regular foi organizada para atender apenas uma parte da populagdo, enquanto outra ficou a
margem, principalmente trabalhadores, pessoas com perfil étnico-racial de cor preta e parda,
populacdes do campo e grupos socialmente vulneraveis. Esse cenério, quando analisado a luz
do Materialismo Historico e Dialético, mostra que a EJA ndo surge por acidente, mas como
resultado direto das desigualdades estruturais que atravessam a sociedade brasileira. A
modalidade existe porque o sistema, em sua forma original, ndo garantiu o direito a educacao

para todos na idade adequada.

A historicidade ajuda a perceber que a exclusdo de jovens e adultos da escola ndo
aconteceu por acaso, mas foi sendo construida ao longo do tempo, atingindo principalmente
trabalhadores, pessoas negras e outros grupos socialmente vulneraveis. A totalidade mostra
que essa situagdo ndo estd isolada, mas faz parte de um conjunto maior de politicas, ideias e
praticas que acabam refor¢ando essas desigualdades. Ja a contradi¢do aparece justamente na
diferenga entre o que estd garantido na lei e o que acontece na pratica, ja que, mesmo com o
direito a educacdo assegurado, a EJA ainda enfrenta falta de investimento e muitas

dificuldades para garantir que os estudantes entrem, permanegam e concluam seus estudos.

Esta pesquisa cumpriu seu propdsito ao investigar a relagdo entre o perfil étnico-racial
e o direito a educagdo na EJA de Campina Grande/PB. Sob a lente do Materialismo Historico
e Dialético, foi possivel ir além da simples identificacio numérica dos estudantes, revelando
as contradigdes que sustentam a maioria negra nessa modalidade. Os dados obtidos via
pesquisa documental confirmam que a predominancia de pretos e pardos na EJA ndo ¢ um
fato isolado, mas o reflexo de desigualdades estruturais e processos historicos que, ao longo

do tempo, dificultaram o acesso e a permanéncia dessa populacao no ensino regular.

Quando olhamos para a realidade de Campina Grande, evidenciamos que esse
contexto se repete. O municipio possui uma estrutura normativa destinada para a EJA, como
mostram os documentos oficiais, mas ainda enfrenta dificuldades para alcangar o publico que
mais precisa. Essa distdncia entre o que esta na lei e o que acontece no cotidiano escolar nao

¢ exclusiva de Campina Grande. Na verdade, ela reflete um panorama nacional: a EJA



continua sendo um espaco marcado por falta de investimento, pouca visibilidade e grandes

desafios de permanéncia.

Assim, a realidade de Campina Grande atua como um espelho do Brasil: hd um esfor¢o
institucional para organizar a modalidade, mas a historia de exclusdo ainda pesa sobre quem
busca a escola tardiamente. A EJA segue sendo uma politica essencial, mas que precisa de
mais prioridade, mais condigdes e mais reconhecimento. A partir dessa pesquisa, fica
evidente que, para garantir o direito pleno a educagdo, € preciso olhar para essas contradi¢des
e enfrentd-las, entendendo que a EJA ndo ¢ apenas uma modalidade, mas uma reparacdo

historica que ainda estd em processo de construcao.
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