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RESUMO

A Geografia possui um campo de pesquisa bastante amplo, porém, queremos destacar e
indagar, nesse trabalho, que a Historia da Geografia escolar, muitas vezes, encontra-se as
margens, ou seja, nao € explorada como deveria, principalmente nos cursos de licenciatura.
Partindo desse pressuposto, desejamos contribuir com a formacdo continuada dos
professores de Geografia, com aqueles que estdo em sala de aula e nao tiveram contato com
esses conhecimentos e discussdes no periodo da sua formagao inicial. Assim, esse trabalho
possui uma abordagem qualitativa, através da qual realizamos um levantamento
bibliografico, reunindo trabalhos e pesquisas que versam sobre a Historia dessa disciplina
no ambito escolar e como ela se consolidou no curriculo. Nesse esforco em agregar essas
obras, almejamos estabelecer o didlogo a partir das diferentes percepgdes dos(as) autores(as)
que outrora discorreram sobre essas questoes. Todo esse esforco esta norteado pelo objetivo
central desse trabalho: propor um minicurso de formagao continuada para os docentes em
Geografia da Educagao Basica, sobre a Historia da Geografia Escolar, pois acreditamos na
importancia que o estudo desse campo de pesquisa possui para uma formagao docente mais
completa e comprometida com o pensamento critico e social. Assim, afirmamos que o
conhecimento sobre a Historia da Geografia escolar ¢ de extrema importancia e ndo pode
ser deixado de lado no processo formativo do docente em Geografia.

Palavras-chave: Historia da Geografia Escolar; Formag¢do Continuada; Ensino de
Geografia.



ABSTRACT

Geography has a very broad field of research; however, in this work, we want to highlight and
question the fact that the history of school geography is often marginalized, that is, it is not
explored as it should be, especially in undergraduate courses. Based on this premise, we wish
to contribute to the continuing education of geography teachers, particularly those who are in
the classroom and did not have contact with this knowledge and these discussions during their
initial training. Thus, this work has a qualitative approach, where we conducted a bibliographic
survey, gathering works and research that address the history of this discipline in the school
context and how it was consolidated in the curriculum. In this effort to aggregate these works,
we aim to establish a dialogue based on the different perceptions of the authors who previously
discussed these issues. All this effort results in the central objective of this work: to propose a
continuing education mini-course for teachers of Geography in Basic Education, on the History
of School Geography, because we believe in the importance that the study of this field of
research has for a more complete teacher training committed to critical and social thinking.
Thus, we affirm that knowledge about the History of School Geography is extremely important
and cannot be left aside in the teacher training process in Geography.

Keywords: History of School Geography; Continuing Education; Geography Teaching.
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TRAJETORIA ACADEMICO — PROFISSIONAL DO PESQUISADOR

Sou Francisco José Silva Vasconcelos, brasileiro, nordestino, filho de Maria de Fatima
Silva e José Aldeci Palmeira Vasconcelos. Sou fruto da Escola e da Universidade publica, e
posso afirmar, com toda certeza: A EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA E DE
QUALIDADE.

Durante minha infancia e juventude, presenciei a maior parte da minha familia saindo
cedo para trabalhar, principalmente em escolas. Isso porque minhas avds, tias e inclusive minha
mae foram e sdo professoras. E, assim, fui crescendo, observando esses exemplos e ouvindo
relatos, ora desmotivadores para com a educagdo, mas 0s que mais me encantavam eram os
relatos positivos, de boas experiéncias, ou quando elas observavam o progresso de seus alunos,
que eram frutos de seu oficio de serem professoras.

No periodo em que estava cursando o Ensino Médio, na fase turbulenta da juventude,
confesso que nunca havia pensado em me tornar professor. Contudo, em 2017 ao concluir a
educagao basica e realizar a prova do Enem, na ocasido, através do Sisu, utilizei minha nota
para ingressar no curso de Geografia, na cidade de Guarabira — PB.

No primeiro semestre de 2019, eu iniciava uma jornada que, naquele momento nao fazia
sentido para mim. Eu realmente ndo sabia o que estava fazendo naquela universidade, até o
momento em que comecei a cursar um componente, denominado “Climatologia”, que fazia
parte da grade curricular do 1° periodo do curso.

Na ocasido, o que me atraiu nao foi nem tanto os conteudos que faziam parte do proprio
componente, mas sim, a forma como o docente ministrava aquela disciplina e conduzia as aulas.
Era perceptivel o empenho, dedicacdo e amor que ele colocava em tudo que fazia, e isso me fez
refletir sobre as experiéncias que tive na disciplina de Geografia, no decorrer da educagao
basica.

A Geografia durante toda a minha trajetoria na educagdo basica, foi permeada por
métodos mnemonicos e, para mim, naquele momento, sentado numa cadeira em uma
Universidade, eu estava conhecendo uma Geografia que até entdo era desconhecida. Hoje,
posso afirmar que o professor Ivanildo Costa da Silva foi o responsével por me fazer ser um
professor.

Ao vé-lo ensinar, eu pensava comigo: eu quero ser da mesma forma para os alunos que
estdo na educagdo basica. Pulsava em mim, um desejo incansével de inovar e favorecer aos
meus futuros alunos um ensino que fizesse sentido, que possa ir além do “copiar no quadro” e

“decorar conceitos”.
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Ao final da trajetoria no curso de Licenciatura, comecei a trabalhar e fazer aquilo que
ndo apenas o professor Ivanildo me ensinou, mas que outros(as) professores(as) durante a
Graduagdo me ensinaram também. Logo em seguida, decidi ingressar em um Programa de Pos-
graduacao porque queria aperfei¢oar o meu oficio e conhecer novos métodos, metodologias e,
quem sabe, conhecer um novo “Ivanildo”, que pudesse dar ainda mais sentido a minha pratica.

O PROFGEQO atraiu minha aten¢do pois era um Mestrado em Ensino de Geografia, a
propria nomenclatura, o Programa ja define muito bem aquilo que vai ser enfocado no decorrer
do curso. E isso era o que importava para mim, pois pouco me interessava decorar ou aprender
apenas conceitos, na verdade, o que busco ¢ sempre levar inovagao para os meus alunos.

Logo no inicio do curso, me matriculei em um componente curricular denominado de
“Percurso Historico da Geografia Escolar”. Essa disciplina ndo fazia parte das consideradas
obrigatdrias, mas o que fez com que eu me matriculasse nela foi a nomenclatura, pois observei
que, durante a Graduacdo, particularmente, eu nao havia me aprofundado nessa discussao sobre
a historia da disciplina da qual eu me tornei professor.

Diante disso, comecei a refletir sobre as diversas pessoas que concluem a graduagdo em
Geografia e saem da sua formacdo inicial com essa lacuna epistemologica. Partindo dessa
reflexdo, também podemos constatar que muitos profissionais, quando se “formam”, nao
possuem o desejo de ingressar em um Programa de Pos-graduagdo e ja vao diretamente exercer
o oficio de professor na educagdo bésica.

A partir disso, surgiu uma preocupagao: entdo, se eu ndo tivesse ingressado no mestrado,
eu ainda estaria em sala de aula, ministrando aula de Geografia, mas sem conhecer a histéria
da disciplina que eu estou ensinando? Sem saber como ela se constituiu no curriculo escolar e
comegou a fazer parte da formacdo cidada das pessoas?

Torna-se bastante preocupante, do ponto de vista da formacdo inicial dos(as)
licenciandos(as), apenas ter contato com essa discussdo em um Programa de Pds-graduagao,
quando, na verdade, esse contato deveria primeiramente ser na licenciatura. Diante dessa
problematizagdo ¢ que surgiu a presente pesquisa, com a qual buscamos oferecer um suporte
aos professores de Geografia que estdo atuando nas salas de aula e ndo tiverem contato com

essas informacdes sobre a constituicdo e consolidac¢ao dessa disciplina no curriculo escolar.
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1 INTRODUCAO

Quando refletimos sobre a Educagao, diversas coisas perpassam nosso entendimento, e
até podemos acreditar, que ja conhecemos tudo sobre esse campo. Contudo, devemos
considerar que existiram, no decorrer da Historia, diversos acontecimentos que foram
fundamentais, do ponto de vista estrutural e epistemoldgico, para a sua consolidagdo e para ela
tornar-se acessivel a todos(as), garantida por lei.

Sobre esses acontecimentos eventuais que originaram uma série de embates no campo
da Educagdo, Gramsci (1968) os caracteriza como movimentos conjunturais, delimitando-os a
partir de trés forcas, sendo a primeira, um movimento estrutural, a segunda, forgas politicas ¢ a
terceira, for¢as militares. Assim, ao logo do tempo, cada uma dessas forgas foi capaz de exercer
influéncias sobre a sociedade e, principalmente, sobre o sistema escolar brasileiro.

Diante disso, Gramsci (1968) ainda ressalta que as forgas politicas foram as mais
contundentes, pois engendraram, por muito tempo a organizagao do sistema escolar brasileiro,
uma vez que a sociedade ja se encontrava organizada e dividida a partir de classes sociais, o
que permitia com que as elites da época determinassem como iriam se desenvolver os diversos
setores. Assim, por muito tempo, a educacao foi alvo de grupos hegemodnicos que buscavam

controlar a sociedade, conforme destaca Pinheiro (2002, p. 03):

Cabe ressaltar que toda superestrutura (inclusive a escolar) é afetada pelas
relacdes de produgdo, proprias do sistema economico capitalista. Por
conseguinte, com base nessa ordem econdmica (com todas as suas
caracteristicas e peculiaridades) ¢ que se podera entender de que forma as
relagdes politicas e de poder foram se estabelecendo no Estado e no sistema
escolar brasileiro [...].

Na busca de compreender alguns desses fatos marcantes, Albuquerque (2014) chama a
atenc¢do para ndo direcionarmos nosso olhar apenas para o centro do poder, mas para que
observemos também outros espagos onde a educagdo também acontecia, embora ndo fosse de
forma sistematica. Nesse sentido, a autora supramencionada leva a reflexdo sobre outras formas
de organizagdo escolar que existiram, mesmo sem ter um curriculo prescrito e uma estrutura
bem definida, mas que devemos levar em consideracdo, principalmente quando se busca
analisar a historia da Geografia Escolar.

Albuquerque (2014) denomina esses locais como “periferia do poder”, os quais acabam
assumindo um papel significativo, na busca de mostrar informagdes importantes a respeito da
consolidacdo da Geografia enquanto disciplina escolar no decorrer do século XIX. Se

desconsiderarmos esses fatos, podemos acabar nos limitando em uma andlise menos
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aprofundada das questdes que envolvem o campo educacional, especialmente quanto aos
interesses que fizeram da Geografia uma disciplina escolar no século XIX e seu processo de
institucionalizagao.

Ao analisarmos a histéria da educacao brasileira, principalmente o ensino fundamental
(antigo ensino “primario”), Faria Filho (2003) ressalta que, no século XIX, esse ensino passou
por um periodo de grandes discussdes, principalmente porque havia uma necessidade de

escolarizar a populagio. Da mesma forma, Angelo (2022, p. 88) afirma que:

[...] ao longo do século XIX, a instru¢do popular elementar ¢ legalmente
anunciada como gratuita e aberta para todos os cidaddos livres, sob
respaldo constitucional, desde 1824. Este aparato legal em relacdo a
educacdo popular demandou, por conseguinte, a elaboragdo de uma
legislacdo com validade para todo o territorio nacional, sob uma condigdo
centralizadora.

Embora a instrugdo elementar ja estivesse amparada por lei e fosse, pelo menos na
teoria, de acesso para todos(as), principalmente como destaca Faria Filho (2003, p. 135) “[...]
sobretudo das chamadas: camadas inferiores da sociedade”, a sua efetivagdo na pratica nao
acompanhou a mesma agilidade. Contudo, questdes politicas e de poder fizeram com que a
educacao fosse alvo de interesses das elites controladoras da época.

Nessa perspectiva, Scaravelli et. al. (2012) afirmam que, entre o final do século XIX e
inicio do século XX, surge no Brasil um empenho por parte dos intelectuais para construir a
ideia de Estado Nacional. Para que isso de fato acontecesse, a educacdo era o principal
instrumento, a fim de ordenar as regras que a sociedade deveria seguir a partir daquele
momento. Entretanto, a elite apenas permitia que as classes inferiores da sociedade, ou seja, os
pobres, tivessem acesso ao ensino das primeiras letras, ndo podendo ultrapassar esse
conhecimento para o ensino secundario ou superior.

Em 1837, a Geografia surge como disciplina escolar no Colégio Imperial Pedro II, na
cidade do Rio de Janeiro (Rocha, 1996). Esse Colégio, na época, era instrumento de formagao
tanto da nagdo, como de uma elite politico-cultural do Império. Esse marco institucional da
Geografia enquanto disciplina escolar, revela um jogo de poder e de interesses internos
daqueles que controlavam a sociedade.

Posteriormente, Albuquerque (2024)' constata a partir de fontes documentais, que a
Geografia foi efetivamente uma “cadeira isolada” na provincia da Paraiba em 1831. Assim, em

ambos 0os momentos, essa disciplina esteve rodeada de intencionalidades e interesses de grupos

! Conforme Decreto de 7 de junho de 1831 - Publicagdo Original Decreto de 7 de junho de 1831 (Albuquerque,
2024).
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hegemonicos da época.

Segundo Chervel (1990, p. 177) “o estudo histoérico dos contetdos do ensino primario
ou secundario raramente suscitou o interesse dos pesquisadores ou do publico”. Entretanto, ¢
importante a analise e reflexdo sobre a historia das disciplinas escolares, nesse caso, da
Geografia, principalmente porque as disciplinas escolares fazem parte do cotidiano de milhares
de professores(as) e alunos(as), fato que aumenta ainda mais a necessidade de se conhecer mais
profundamente como essas disciplinas conseguiram estabelecerem-se nos curriculos escolares.

O surgimento e a organizagdo das disciplinas escolares emergem dentro do que
conhecemos e chamamos de curriculo, e elas sempre estiveram condicionadas a fatores sociais
e, principalmente, politicos. Na tentativa de compreender esse processo, devemos

primeiramente levar em consideracao que:

As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram
envolvidos, de uma forma ou outra, com o curriculo, antes mesmo que o
surgimento de uma palavra especializada como “curriculo” pudesse designar
aquela parte de suas atividades que hoje conhecemos como curriculo (Silva,
1999, p. 21).

Assim, torna-se imprescindivel dentro do debate acerca da origem das disciplinas
escolares, no nosso caso, da Geografia, compreender sobre a conceituacao de curriculo, que, de
acordo com Goodson e Carvalho (1997, p. 27) “[...] € um terreno de grande contestagdo,
fragmentacdo e mudanga”. Esse campo foi completamente bombardeado por forgas,
principalmente de carater politico, que determinaram os conteudos e disciplinas que deveriam
ser introduzidas ao longo da histéria, a depender do contexto que se atravessava a época.

Para Silva (1999), a formacao das disciplinas esta estreitamente ligada a concepcao de
curriculo. Assim, para analisar a historia da Geografia enquanto disciplina escolar, ¢ preciso ter
clareza de que “[...] a escola, tem sido um espaco privilegiado de legitimacao de alguns saberes
em detrimento de outros” (Rocha, 2024, p. 50), e deve ser levado em consideragdo o fato de as
disciplinas escolares estarem ligadas diretamente a lutas econdmicas, politicas e ideologicas da
sociedade. Portanto, a Geografia, assim como as demais disciplinas, passaram por “processos
de selecao”, fato que se constitui como relevante para quem busca desenvolver pesquisas sobre
a historia da Geografia escolar.

Nesse cendrio, existem pesquisas sendo desenvolvidas acerca dessa temadtica, assim
como trabalhos que outrora ja foram elaborados nesse sentido, dentre as quais, podemos dar
lugar de destaque aos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Ciéncia, Educagdo e Sociedade —

GPCES, da Universidade Federal da Paraiba — UFPB.
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Destacamos também a presenga do componente sobre a Historia da Geografia na grade
curricular da graduagdo em Geografia, na Universidade Federal de Campina Grande, embora
reconhecamos que, em linhas gerais, os conhecimentos sobre a historia da Geografia escolar
sd0, muitas vezes, pouco explorados, ou até mesmo desconsiderados na Educagdo basica e
cursos de Licenciatura em Geografia.

Partindo do pressuposto de que a disciplina sobre a histéria da Geografia escolar ainda
ndo seja uma realidade em todos os curriculos dos cursos de licenciatura em Geografia no
Brasil, nessa pesquisa, pretendemos propor o desenvolvimento de um minicurso que possa
auxiliar a formagao continuada dos professores de Geografia no que tange aos conhecimentos
que envolvem a histéria dessa disciplina, bem como quais foram os seus compromissos em
cada periodo historico do pais. Assim sendo, o presente estudo parte do seguinte
questionamento: Como a compreensdo da trajetdria histérica da Geografia escolar pode
contribuir para a formagdo continuada de professores e para a reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas na Educagido Basica?

A pesquisa consiste em analisar a historia da Geografia escolar como campo de
pesquisa, com vistas a elabora¢ao de um minicurso voltado a formaciao continuada de
professores da Educacdo Basica sobre essa tematica, tendo em vista que no ambito da
graduagdo, esse conhecimento muitas vezes ¢ desconsiderado e pouco explorado.

Como objetivos especificos, a pesquisa busca compreender o processo histérico de
constitui¢do da Geografia como disciplina escolar, considerando as transformagdes ocorridas
na educagdo e no curriculo ao longo do tempo; analisar a trajetoria da Geografia escolar no
contexto educacional brasileiro, identificando aspectos que contribuiram para a sua
consolida¢do enquanto componente curricular; refletir sobre as relacdes entre a historia da
Geografia escolar e a formagdo docente, destacando a importancia do conhecimento histérico
para a pratica pedagogica dos professores; e, por fim, elaborar uma proposta de minicurso
formativo destinado a professores de Geografia, fundamentada nos conhecimentos produzidos
ao longo da pesquisa, de modo a contribuir para a formag¢ado continuada e para a reflexdo critica
acerca da trajetoria histdrica da disciplina e de seu papel no curriculo escolar.

Para alcangar o objetivo proposto, esse trabalho foi organizado em etapas, a partir
percurso metodologico adotado na pesquisa, subsidiado pelo levantamento bibliografico. No
primeiro momento, discutimos sobre a educagdo escolar no século XIX, tendo em vista que
esse periodo foi marcante do ponto de vista para a educagdo e para a inser¢do da Geografia no
curriculo. No segundo momento, reunimos autores que tratam sobre os conceitos de disciplinas

escolares e curriculo. Em seguida, refletimos sobre a trajetoria da Geografia enquanto disciplina
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na escola e sua institucionaliza¢do, assim como a formag¢ao docente em Geografia no Brasil.
Delimitamos ainda um capitulo para apresentar a disciplina HGE no curso de
Licenciatura em Geografia, da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, destacando
sua importancia, assim como a carga horaria, conteudos e objetivos. Apds a realizacao do
levantamento bibliografico de pesquisas que versam sobre a Historia da Geografia Escolar,
apresentamos a proposta de um minicurso como produto educacional voltado ao fortalecimento
da formacgao continuada de professores sobre a historia da Geografia Escolar, conhecimento
imprescindivel no processo formativo dos professores(as) de Geografia, cuja sonegacdo

representa grande lacuna em sua formagao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A educacio escolar no Brasil no século XIX

Durante o século XIX, a educacdo passou por um periodo bastante turbulento, pois,
embora existissem leis provinciais que tornavam obrigatoria a frequéncia da populagdo a escola,
Faria Filho (2003) relata que existiam limites politicos, que ndo permitiam que esse acesso a
educagdo fosse estendido a todos(as). Disposto na forma da lei, em 15 de outubro de 1827,
promulgada pela Assembleia Legislativa Geral, estabeleceu-se que “em todas as cidades, vilas
e lugares populosos havera escolas de primeiras letras que forem necessarias” (Brasil, 1827).

Nesse periodo, Angelo (2022) destaca que havia um movimento descentralizador em
relacdo a instrug¢do elementar, partindo do centro em dire¢do as provincias, ou seja, a partir
desse momento, toda a administracdo da educacdo ficaria a cargo de responsabilidade das
esferas locais. Assim, “[...] ficou a cargo das provincias a responsabilidade de organizar e
promover a instru¢ao publica primdria e secundaria em seus respectivos territorios, ficando a
cargo do Governo geral, apenas as escolas instaladas no Municipio da Corte e as institui¢des
de ensino superior em todo territério” (Angelo, 2022, p. 89).

No periodo do Império, ap6s a independéncia politica, a ideia de nacionalismo atingiu
o territorio brasileiro, o que posteriormente iria significar muito para a educagdo. Os
investimentos que eram destinados de forma centralizada para a cidade da Corte, ndo assistiam
as provincias com a mesma veeméncia. No campo politico, com o surgimento dos ideais do
nacionalismo, ocasionou-se uma descentralizacao do poder, principalmente na relacdo entre a
cidade da corte (Rio de Janeiro) e as demais provincias.

De acordo com Ferreira (2017), as discussdes sobre as instalagdes da escola de ensino
primario no final do século XIX eram uma pauta que estava voltada para muitos paises europeus
e para os Estados Unidos. Nesse sentido, os intelectuais e educadores da época, desejavam
elevar o Brasil ao patamar dos paises que eram considerados desenvolvidos. Dessa forma, ¢
que Faria Filho (2003) considera que o destino do Brasil estava nas maos da Educagao.

Assim, Faria Filho (2003, p. 137) considera “a instru¢do como um mecanismo de
governo”. Em relacdo a isso, podemos observar no organograma abaixo (Figura 1), como se
encontrava a relagdo entre a Corte e as Provincias, diante do que estava acontecendo na época,

principalmente a partir do surgimento dos ideais nacionalistas.
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Figura 1 — Organograma do Regime Imperial

Regime Imperial
(1822 - 1889)
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orag Desenvolver Amadurecer
Territorial
uma Cultura um povo

Fonte: Elaboragao propria (2025).

A partir dessa descentralizagdo, as provincias eram responsaveis em oferecer a todos(as)
0 acesso a educagdo, mas alguns limites foram surgindo nessa consolidacdo da instrucao
elementar no século XIX. Destacamos o fendmeno do coronelismo, levando em consideragao
que a expansao da Educacdo a partir desse momento era de responsabilidade das esferas locais.
Para Pinheiro (2002), o Brasil era considerado um pais de estrutura agraria, em que prevalecia
a forte presenga e influéncia dos coronéis sobre todas as estruturas da sociedade.

Muito se tem discutido sobre como os coronéis ganharam for¢a e se mantiveram no
poder municipal e de zonas por muitos anos, mantendo suas influéncias contra o povo atraveés
de um alto grau de mandonismo. De acordo com Leal (2012), o coronelismo ¢ caracteristico da
Primeira Republica, alids, foi o momento em que ele “raiou”, no entanto, muitos dos seus tracos,
advém do periodo imperial e também do periodo colonial. Segundo a autor supracitado, esse
fendmeno marca a vida politica do interior do Brasil, ao mesmo tempo em que ndo se trata de
algo simples.

Com a decadéncia do poder privado e, consequentemente, a ascensdo e fortalecimento
do poder publico, o Brasil deixava de ser um pais mondrquico, surgindo, assim, as provincias.
Portanto, ¢ nesse momento que surge o coronelismo como for¢a politica e dominante, a se

constituir e organizar o espaco.
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Segundo Fortunato (2000) o coronelismo tinha o poder de dominar todas as esferas
sociais, politicas e econdmicas da época, e, muitas vezes, ndo permitia que as pessoas tivessem
acesso a servigos basicos. Tendo em vista a troca de servigos entre os coronéis e a populacao
pobre, os mais prejudicados sempre foram os mais pobres que, em troca de votos, recebiam
“migalhas” dos coronéis e, logicamente, s6 eram vistas novamente por €sses nNo proximo
periodo eleitoral, quando os candidatos necessitavam do voto mais uma vez, a fim de se
manterem no poder local.

O que se sobrepunha nesse periodo, tratando-se de poder politico, eram os interesses
privados das classes dominantes, das familias tidas como retentoras das riquezas, sob a mascara
da democracia. Entretanto, na realidade, o que pode ser observado é que o poder ainda se
encontrava nas maos de uma classe dominadora € que o povo continuava a padecer, por
exemplo, do acesso a servigos basicos, entre eles, o acesso a educagao.

Quando pensamos na estrutura da instrugdo elementar no século XIX, podemos destacar
as cadeiras isoladas, que, de acordo com Pinheiro (2002), foi um dos grandes periodos da
educacdo escolar. Sobre o lugar da instrucao elementar nesse periodo da historia, Faria Filho

(2003, p. 135-136) afirma:

Ha que considerar também, que nem a propria escola tinha um lugar social de
destaque, cuja legitimidade fosse incontestavel. Foi preciso entdo, lentamente,
afirmar a presenca do Estado nessa area e também produzir, paulatinamente,
a centralidade do papel da instituicdo escolar na formacdo das novas geracdes.

Embora ja existisse uma descentralizagdo em relacdo a Corte, os investimentos que
chegavam as Provincias ndo eram bem administrados. Isso gerou grandes impactos para a
Educacdo e, consequentemente, influenciou na criagdo ou expansdo de novas disciplinas
1soladas dentro do espago geografico, isso porque as provincias ndo recebiam tantos
investimentos financeiros para gerir e impulsionar o ensino. Dessa forma, as provincias ficavam
totalmente dependentes da Corte (Pinheiro, 2002).

Como a educacido passa a se tornar um setor administrado pelo Estado, notoriamente os
investimentos seriam gerados por esse sistema, em razao da utiliza¢do da educag¢do como forca
controladora da sociedade.

Entretanto, mesmo que as decisdes sobre os diversos setores da sociedade fossem
geradas pelo Estado, ou seja, na sede da Corte (Rio de Janeiro), o poder local, aqui representado
pelos coronéis, como ja foi citado anteriormente, exerciam suas influéncias, afinal, o poder

local era a ponte entre a sociedade civil e a sociedade politica.



20

Nesse ponto, podemos observar a influéncia do coronelismo sobre a Educagdo. Embora
os investimentos partissem da Corte, eles ndo eram destinados para os servigos basicos que a
populagdo precisava. O que fazia com que esses beneficios fossem tardiamente concretizados
nas provincias eram os interesses pessoais dos chefes do mandonismo local.

Diante desse cenario que ja discutimos até aqui, ¢ que a Educagdo crescia no século
XIX de forma embriondria € com parcos investimentos vindos do Estado. Apesar dessas
condigdes precarias, as escolas de primeiras letras ndo fracassaram e seguiram, ainda que sem
curriculos e sem ter a capacidade de ofertar uma estrutura digna para aqueles que frequentavam
(Pinheiro, 2002).

De acordo com Faria Filho e Vidal (2000), as escolas, nesse periodo, funcionavam em
espacos completamente improvisados, tais como: sacristias, igrejas, dependéncias da cdmara
municipal, ou até mesmo nas casas das pessoas em que seus filhos estudavam. Assim, Faria

Filho (2003, p. 140) destaca:

Até entdo a escola que existia funcionava, na maioria das vezes, nas casas dos
professores ou, sobretudo, nas fazendas, em espagos precarios e, para o que
nos interessa aqui, seguiam o método individual de ensino. Tal método
consistia em que o professor, mesmo quando tinha varios alunos, acabava por
ensinar a cada um deles individualmente. Na verdade, era o método por
exceléncia da instrugdo doméstica, aquela que ocorria em casa, onde a méo
ensinava aos filhos e as filhas, ou os irmdos que sabiam alguma coisa
ensinavam aqueles que nada sabiam.

Nesse modelo de ensino, Pinheiro (2002) ressalta que a figura do professor era
constituida de autoridade e de centralidade no processo. Embora essa modalidade de disciplinas
isoladas ndo possuisse um curriculo definido, prescrito e organizado, elas cumpriram o papel
de educar parte da populagao brasileira (Albuquerque, 2014).

Na segunda metade do século XIX, surge uma preocupagdo, neste caso em relagdo ao
lugar em que funcionavam as escolas da época. Tendo em vista os parcos investimentos do
Estado em relagdo as Provincias, para que essas mantivessem as escolas primarias, era possivel
observar também, naquele momento, que o modelo em que estava alicer¢cado o ensino era
limitado e “[...] impedia que a instrugao pudesse ser generalizada para um grande numero de
individuos [...]” (Faria Filho; Vidal. 2000, p. 22).

O espago que abrigava a escola publica, como ja destacado anteriormente, eram locais
improvisados e o ensino era baseado em um modelo em que o professor ensinava de forma
individual a cada aluno. Esse formato, perdurou pela primeira metade do século XIX e era

chamado de método individual que
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[...] caracterizava-se, pois, pelo fato de os alunos ficarem muito tempo sem o
contato direto com o professor, fazendo com que a perda de tempo fosse
grande e a indisciplina um problema sempre presente. (Faria Filho, 2003, p.
140).

Esse método comecou a ser criticado por varios intelectuais da época, pois havia a ideia
de que ele era pouco eficiente. O método que iria entrar em vigor chamava-se de método mutuo,
o qual irradiava da Europa para todo o mundo, sendo considerado como um ideario civilizatorio
que seria capaz de alargar as possibilidades de acesso a educacdo, principalmente das classes
subalternas.

Porém, para o método mutuo entrar em vigor, era necessario que o Estado pudesse
investir em infraestrutura, ja que a ideia era aumentar e ampliar o acesso cada vez maior aos
individuos. Em relagdo a essa ampliagdo dos sujeitos, principalmente daqueles que faziam parte

das classes dos proletariados, surgem diversas problematicas.

Foi como parte da propaganda do método mutuo que, em 1825, o jornal
mineiro “O Universal” pds em circulacdo a seguinte preocupagdo: “O
problema, pois, que ha de resolver é: como se podera generalizar uma boa
educacdo elementar, sem grandes despesas do Governo, e sem que tire as
classes trabalhadoras o tempo, que € necessario que empreguem nos diferentes
ramos de suas respectivas ocupacgdes?”’ (O Universal, 18 de julho de 1825).
(Faria Filho; Vidal. 2000, p. 22).

Assim, a classe dos trabalhadores, ndo conseguiam fazer com que seus filhos deixassem
o trabalho, para dedicarem-se aos estudos. Além disso, outros problemas levaram o método
mutuo ao fracasso, tais como: ndo havia espagos adequados e faltavam materiais para os
professores.

Nesse sentido, ja no final dos anos 30, o método mutuo vai dar lugar ao chamado
“método misto”, que consistia em aliar as vantagens do método individual as do método mutuo.
Assim, podemos afirmar que a instru¢ao primaria elementar durante o século XIX foi permeada
por mudangas estruturais, pois a escola buscava estabelecer ainda o seu lugar.

No decorrer desse século, havia uma pressdo muito grande em relacdo a essa
organizacgao dos sistemas de ensino. Dessa forma, os sistemas precisavam oferecer progresso €
modernizacao, tendo em vista os ideais civilizatdrios que precisavam ser difundidos entre as

pessoas.
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2.2 As disciplinas escolares e o curriculo

A instrugdo elementar, como era denominada a educagcdo no século XIX, seguia
resistindo a fatores politicos e sociais da época. Posteriormente, no final do século em destaque,
novas terminologias surgem para agregar junto a escola, como € o caso do termo “disciplinas
escolares”.

Durante diversos momentos na historia, o termo “disciplina” tomou diversos
significados, tudo isso relacionado ao contexto historico o qual se atravessava. No fim do século
XIX, uma nova acepcao surge para esse conceito, conforme Chervel (1990, p. 178) destaca,
pois ele “é um empréstimo do latim disciplina, que designa: a instrugdo que o aluno recebe do
mestre”.

Levando em consideragao a afirmag¢ao de Chervel (1990) sobre a conceituagdo do
termo “disciplina” no final do século XIX, podemos considerar, portanto, que as disciplinas
escolares passaram por diversos momentos, até se constituirem nos curriculos escolares. Assim
¢ que Bittencourt (2004, p. 35) chama a aten¢do para a discussao que visa responder a pergunta

“o que ¢ uma disciplina escolar?” que, segundo esse autor,

[...] ndo ¢é simples, e existe séria polémica a respeito desse conceito, a qual
pode parecer meramente académica e tedrica, mas esta relacionada a
concepgOes mais complexas sobre a escola e o saber que ela produz e
transmite assim como sobre o papel e o poder do professor e dos variados
sujeitos externos a vida escolar na constitui¢ao do conhecimento escolar.

Ao pensar nas disciplinas, devemos levar em consideragdo a escola, pois ambas estao
intrinsecamente ligadas entre si. Essa escola que, desde o século XIX, conforme discutido no
topico anterior, enfrenta diversas problematicas em seu campo estrutural € que, a seguir, iremos
analisar sob o ponto de vista epistemologico.

Quando a escola, enquanto institui¢do, ¢ pressionada a modelar seu fazer pedagdgico
ou até mesmo a mudar sua propria cultura, tendo em vista necessidades, anseios e perspectivas
externas que precisam ser atendidas, as disciplinas também acompanham essas alteragoes.
Assim, Faria Filho (2003), relata que, no século XIX, a elite brasileira generalizou os
rudimentos do saber, de forma a limitar o acesso das classes subalternas a determinados
conhecimentos.

Nesse sentido, podemos afirmar que a presenca de uma disciplina no curriculo escolar
¢ rodeada de interesses, que sdo, muitas vezes, impostos pela sociedade e, principalmente, pelas

classes dominantes. Sobre essa questdo, Bittencourt (2004, p. 39) destaca:
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A selegdo dos conteudos escolares, por conseguinte, depende essencialmente
de finalidades especificas e assim ndo decorre apenas dos objetivos das
ciéncias de referéncia, mas de um complexo sistema de valores e de interesses
proprios da escola e do papel por ela desempenhado na sociedade letrada e
moderna.

Diante de tal afirmagdo, compreendemos que o que vai ser ensinado em cada disciplina
que compde o curriculo ndo € o que a ciéncia de referéncia entende como necessidade para
aquele momento e para aquela determinada sociedade. O que esta em jogo sdo os interesses de
uma minoria que detém o poder. Da mesma forma, Chervel (1990, p. 180) afirma que “Estima-
se ordinariamente, de fato, que os conteudos de ensino sdo impostos como tais a escola pela
sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se banha”.

Nessa perspectiva, Gongalves (2011) esclarece sobre uma preocupagdo que envolve
esse campo de andlise em relacdo as motivacdes (“os porqués”) que ensejam as formas de
organizac¢do e de existéncia concreta dos conhecimentos escolares, superando, portanto, uma
visdo meramente superficial que se tinha sobre as disciplinas escolares, em relagdo apenas a
“como” devem ser prescritos tais conhecimentos aos alunos. Em relagdo a essa visdo

superficial, Bittencourt (2004, p. 35) afirma:

Muitos estudiosos t€ém-se dedicado aos problemas epistemologicos
enfrentados pelas escolas, tais como a aprendizagem e apreensao de conceitos,
os critérios para a sele¢do dos contetidos e métodos de ensino, as formas pelas
quais os alunos interagem com o conhecimento adquirido por intermédio das
midias, entre outros.

Portanto, podemos considerar o que as autoras supramencionadas destacam sobre a
importancia de compreender como as disciplinas escolares se constituiram historicamente nos
curriculos. Ao aprofundarmos nesse caminho para descobrir as bases que deram origem ao
surgimento das disciplinas escolares, Bittencourt (2004, p. 40) ressalta que “a constitui¢do das
disciplinas escolares foi resultado de um processo de disputas entre os conhecimentos que
deveriam fazer parte do curriculo escolar”.

Ainda no interior dessa discussdo sobre as disciplinas escolares, Goodson (2001)
destaca que elas estdo consolidadas em um campo de tensdo, em que ndo fazem parte de um
processo monolitico, mas, ao contrario, constituem-se em uma perspectiva hegemonica. Assim,

o referido autor, acrescenta que

As disciplinas escolares ndo sdo definidas de uma forma académica
desinteressada, mas sim em uma relagdo estreita com o poder e os interesses
de grupos sociais. Quanto mais poderoso é o grupo social, mais provavel que
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ele va exercer poder sobre o conhecimento escolar (Goodson, 2001, p. 244).

Dessa forma, podemos observar que as disciplinas escolares estdo a todo momento
rodeadas de intencionalidades e, segundo Pessanha, Daniel ¢ Menegazzo (2004), desde a sua
concepgao, essas disciplinas carregam consigo algumas ideias, tais como: disciplinar, ordenar
e controlar.

Ao analisar as disciplinas escolares enquanto campo de pesquisa, constatamos que no
decorrer da histoéria elas foram passando por transformacdes, embora Pessanha, Daniel e
Menegazzo (2004) salientem que essas alteragdes ao longo do tempo nao foram causadas pela

ciéncia de referéncia, mas sim

[...] considerando as forcas e os interesses sociais em jogo na historia de
determinadas disciplinas, pode langar mais luz sobre seus conteudos e suas
praticas com o objetivo de, se necessario, modifica-los para atender a novas
necessidades, em vez de reproduzi-los como se fossem neutros e
independentes (Pessanha; Daniel; Menegazzo; p. 58, 2004).

Assim, ndo se pode tratar as disciplinas escolares numa concepg¢ao de neutralidade, pois
elas, em diversos momentos, serviram para atender a interesses politicos, sociais € econdmicos.
Da mesma forma, devemos lancar nosso olhar sobre o conceito de curriculo, entendendo

que ele

[...] tem se mostrado uma invengdo reguladora do conteudo e das praticas
envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja, ele se comporta
como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a escolarizagdo, a
vida nos centros educacionais e as praticas pedagogicas, pois dispoe, transmite
e impde regras, normas ¢ uma ordem que sao determinantes (Sacristan, p. 20,
2013).

Corazza (2001) utiliza-se de uma analogia para explicar o conceito e o significado de
curriculo, na qual ela o define como “linguagem”. Nessa perspectiva, a autora supramencionada

afirma

Ao conceber um curriculo como uma linguagem, nele identificamos
significantes, significados, sons, imagens, conceitos, falas, linguas, posi¢des
discursivas, representagcdes, metaforas, metonimias, ironias, invengdes,
fluxos, cortes. (Corazza, p. 09, 2001).

O curriculo precisa ser entendido enquanto algo que foi construido, € que continua em
constante modificacdo, a partir de relagdes, principalmente, de ordem externa. Ele também ¢
responsavel por regular toda a estrutura organizacional escolar, que pode ir desde a atuagao dos
docentes até as disciplinas, chegando também a influenciar os conteudos que serdo ensinados

aos(as) alunos(as).
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A forma da atual escola como conhecemos passou por diversas modificagdes ao longo
tempo, como ja destacamos aqui, entretanto, o fato € que, em todas as fases, o curriculo estava
presente em forma de “controle” daquilo que estava sendo realizado na época.

Para Apple (1989), muitos pesquisadores e educadores ainda veem o curriculo como um
corpo neutro de conhecimento. Entretanto, Sacristan (2013, p. 23) ressalta: “Aquilo que esta
vigente em determinado momento ndo deixa de ser um produto incerto, que poderia ter sido de
outra maneira, ¢ que pode ser diferente tanto hoje como no futuro”.

Nessa perspectiva, podemos compreender o curriculo como um campo conflituoso e
incerto, e que as decisdes tomadas a seu respeito acontecem de acordo com os interesses €
acontecimentos contemporaneos. Por fim, vale ressaltar que os curriculos também se dirigem a
publicos diferentes, a partir da selecao de conteidos que devem ou nao fazer parte do cotidiano

dos estudantes.

2.3 A Geografia enquanto disciplina escolar e sua institucionalizacio

Partindo dessa relagcdo de poder entre os conhecimentos que deveriam fazer parte do
curriculo escolar, precisamos analisar como a Geografia se constituiu na escola enquanto
disciplina. Como ja discutimos anteriormente, no periodo do Império houve uma
descentralizacdo em relacdo a Corte e as Provincias. Nesse momento, as unidades politicas
(provincias) iriam legislar sobre seu proprio sistema educacional.

Nesse momento, Pinheiro (2002) destaca que, nas provincias, a organizacao escolar se
dava a partir de aulas régias, que ndo possuiam um plano sistematico, ou seja, um curriculo

definido e/ou estruturado. J4 na cidade da Corte (Rio de Janeiro), de acordo com Rocha (2014,

p. 16):

A inten¢do dos que foram responsaveis pela criagdo do colégio ndo foi apenas
a de dotar a Corte de um estabelecimento de ensino secundario mais
organizado frente a desordem que presidia as aulas régias. Mais do que isto,
objetivavam eles criar uma instituigdo que servisse de modelo,
verdadeiramente padrao de exceléncia do que as demais escolas publicas ou
particulares existentes ou a serem criadas pudessem seguir.

O modelo de educagdo instituido no Brasil, de acordo com Rocha (1996) foi inspirado
no da Franca. Nesse modelo de ensino, o curriculo detinha a predominancia de alguns
conteudos e disciplinas em que, segundo o autor supracitado: “predominavam os estudos
literarios, mas, apesar de ndo serem a parte mais importante daquele curriculo, nele também

estavam presentes as ciéncias fisicas e naturais, a historia, as linguas modernas e a geografia”
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(Rocha, 2014, p. 16).

Ao longo do século XIX, de acordo com Ferreira (2017, p. 61-62), “a Geografia escolar
serviu para o desenvolvimento das ideias nacionalistas”. Nesse momento, o entdo referido
Colégio Pedro II, localizado na cidade da corte, de acordo com Rocha (2014, p. 16), “[...]
recebera desde a sua fundacdo o ‘status’ de escola-padrdo, seria alvo da aten¢do especial do
poder central”.

Podemos perceber claramente uma hegemonia, conforme Goodson (2001) ja afirmava
acontecer, principalmente entre o ensino que era destinado a corte € o ensino que predominava
nas provincias. Na corte, tinhamos um ensino secundario bem definido e organizado, no qual
buscava promover “[...] estudos simultaneos e seriados, em substitui¢do a mera reunido de aulas
régias em um s prédio” (Rocha, 2014, p. 16). Ao contrério, nas provincias, deparamo-nos com
uma realidade bastante dissemelhante, conforme Faria Filho e Vidal (2000, p. 21) afirmam, na
qual o ensino acontecia em “[...] espagos cedidos e organizados pelos pais das criangas e jovens
aos quais os professores deveriam ensinar”.

Assim, o ensino implantado no Colégio Pedro II, pelo menos na teoria, deveria servir
de referéncia para todos os outros estabelecimentos de ensino. Sobre essa questdo, Rocha
(2014) afirma que, independentemente de serem publicos ou privados, deveriam estar alinhados
ao mesmo modelo de ensino ofertado no referido colégio imperial.

Tal realidade configurou-se um tanto quanto contraditoria, tendo em vista que “no
periodo imperial, nem sempre as medidas tomadas na sede do Império (Rio de Janeiro), em
relagdo a instru¢do publica, especificamente, eram adotadas de imediato nas provincias,
procedimento que geralmente estava condicionado aos interesses dos grupos locais” (Pinheiro,
2002, p. 56 - 57).

Assim, de acordo com Rocha (1996), em 1837, a Geografia ¢ institucionalizada no
Colégio Pedro II enquanto disciplina escolar. O ensino, naquele contexto, estava inspirado no

modelo que era implantado na Franca, sobre o qual o autor supracitado ainda afirma:

A presenca da Geografia no ensino ministrado pelas escolas francesas vinha,
portanto, atender aos interesses deste publico avido em ampliar os
conhecimentos acerca de um mundo que, em funcdo do expansionismo
imperialista europeu, comecava a ser explorado (em todos os sentidos)
(Rocha, 2014, p. 17).

Os contetdos de Geografia baseavam-se, de acordo com Ferreira (2017), no repasse de
saberes geograficos sistematizados, baseados em um esquema enciclopédico. Portanto, o ensino

era pautado em um modelo considerado “a-historico, como se homens e mulheres ndo fossem
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responsaveis pela organiza¢do da dinamica social e modos de sobrevivéncias nos meios”
(Ferreira, 2017, p. 64).

Contudo, ao contrario do que muitos autores consideram, a Geografia ndo se constituiu
no curriculo escolar para atender a fins nacionalistas, ou seja, para formar a ideia de
sentimento/pertencimento da nagdo brasileira, pois Rocha (1998) questiona o fato desse
conhecimento ser controlado pelas elites de forma a atingir apenas a um pequeno grupo social
e ndo toda a populagado. Esse fato coloca em xeque se realmente a Geografia serviria para formar
a identidade nacional de um povo, ou apenas para satisfazer os interesses de uma parcela da
sociedade elitizada.

Além disso, o ensino transplantado da Franga para o Brasil, principalmente difundido
no Colégio Imperial Pedro II, era baseado em livros e materiais didaticos vindos da Franca.
Assim, Albuquerque (2009, p. 166) destaca que “[...] havia poucas referéncias a Geografia do
Brasil, tanto por falta de fontes e dados para os autores de livros didaticos, quanto porque os
livros eram elaborados fora do pais e, muitas vezes, trazidos sem uma adaptagdo a sua
realidade”.

Narealidade, o que fez com que a Geografia se fizesse presente no curriculo do Colégio
Pedro II foram interesses de grupos sociais da época. Esses mesmos que controlavam e ndo
permitiam que uma parcela da populagao brasileira chegasse aos bancos escolares no periodo
imperial. Essa ndo participacdo implicava no controle da elite dominante, que estava a frente
de quase tudo, inclusive da escola (Souza Neto, 2000).

O ensino do Colégio Pedro II estava condicionado, de acordo com Silva (2012, p. 196),
“[...] para a formacao de bacharéis em Letras, grau que dispensava seus estudantes de exames
de admissdo no ensino superior”. Essa formacdo, era destinada a preparacdo em direcdo aos
cursos superiores dos(as) filhos(as) das elites da época. Porém, Albuquerque (2014, p. 17) traz

contribui¢des bastantes significativas para essa discussdo, quando a mesma, salienta:

Nao podemos marcar a historia da Geografia escolar somente por aquilo que
foi estabelecido como uma “escola modelo”, com um curriculo organizado em
disciplinas das humanidades, com sequéncia de séries ou anos, com adog¢do
de livros didaticos e atlas geograficos.

Nessa perspectiva, a autora supracitada pretende direcionar o nosso olhar ndo apenas
para o centro, ou seja, para a cidade da Corte, mas também para o Colégio Pedro II e para o
ensino secundario bem estruturado da época, chamando-nos a atengdo para quais critérios

levaremos em consideragdo, para definirmos o que € uma “escola”.
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Diante disso, Pinheiro (2002) afirma que existiram periodos na educac¢do nos quais
podemos considerar as chamadas “cadeiras isoladas”. Portanto, ¢ nesse modelo que
Albuquerque (2014, p. 17) afirma que “A Geografia foi efetivamente uma cadeira isolada criada
na cidade da Paraiba, no ano de 1831”.

Dessa forma, podemos observar que a Geografia escolar ja se fazia presente, mesmo
sendo em outro formato de ensino, 5 anos antes da criagdo do Colégio Pedro II. Além do mais,
Albuquerque (2014) ressalta que, se desconsideramos esse dado, estaremos abdicando o papel
e a importancia das provincias nesse processo de consolidagao da educagao escolar brasileira e
da institucionalizagdo da Geografia enquanto disciplina nesse processo.

Para entendermos os motivos que impulsionaram e fizeram com que a Geografia
estivesse presente na modalidade das cadeiras isoladas, Albuquerque (2014, p. 17- 18) faz um
questionamento: “[...] o que estava ocorrendo naquele momento, seja no centro ou na periferia
do poder, para que todas estas provincias atentassem para a criagdo de cadeiras isoladas dessa
disciplina?”.

Para responder a essa indagacao, Silva (2012, p. 196) reitera que “[...] os cursos juridicos
influenciaram diretamente na consolida¢do da Geografia como disciplina”, pois, a partir de
1831, para que uma pessoa ingressasse no Curso Juridico, os exames exigiam habilitagdo em

Geografia, além de outras disciplinas. Assim, Albuquerque (2014, p. 18) afirma:

[...] o interesse da classe dominante paraibana em ver o nome de seus filhos
na lista de aprovados para o ingresso no ensino superior. A necessidade de
criacdo da referida cadeira advém da necessidade de se aprender contetidos
necessarios ao ingresso no ensino superior.

Diante disso, os motivos que fizeram com que a Geografia se estabelecesse como
disciplina escolar foram, de antemao, os interesses das elites da época, em fazer com que seus
filhos(as) tivessem acesso a conhecimentos que eram exigidos nos exames necessarios para
ingressar nos cursos juridicos, principalmente em Sao Paulo (SP) e Olinda (PE).

Ja no Colégio Pedro II, por ter um seleto nimero de estudantes, ndo era uma escola
acessivel a todos(as), pelo contrario, era considerada uma escola elitista. Cumpre ressaltar que
os(as) alunos(as) que estudavam o ensino secundério no referido colégio, ja se tornavam
bacharéis ao concluirem os sete anos de escolaridade nessa instituicdo. Portanto, nao
precisavam realizar exames para ingressarem nos cursos superiores.

Como vimos, a Geografia enquanto disciplina escolar no decorrer do século XIX, esteve
envolta por interesses das classes dominantes, exercendo assim, uma coer¢ao sobre as classes

subalternas. Por um lado, tinhamos a presenca dessa disciplina no Colégio Pedro II, ao qual
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apenas uma minoria tinha acesso; por outro lado, tinhamos a Geografia no formato das cadeiras
isoladas, ndo para atender aos filhos(as) dos pobres e auxiliar na sua formagdo, mas sim para
preparar os(as) filhos(as) das elites para os exames obrigatdrios ao ingresso nos cursos
superiores.

Assim, Rocha (1998, p. 04) ressalta que “as disciplinas escolares sdo historicamente
produzidas”. Da mesma forma, a formacao docente em Geografia no Brasil também perpassa
momentos historicos nos quais podemos destacar, de acordo com Rocha (2000), o monopo6lio

que existiu da educagao jesuita no Brasil durante mais de duzentos anos.

2.4 A formacao docente em Geografia no Brasil

A disciplina de Geografia assumiu por muito tempo um carater enciclopédico e
mnemonico. E, ao indagarmos sobre quem eram as pessoas que ministravam e assumiam o

ensino dessa disciplina nas escolas do século XIX, logo constatamos que:

[...] os(as) docentes que atuavam no ensino desta disciplina eram oriundos(as)
ou de outras profissdes (advogados, sacerdotes, etc.), ou entdo eram
autodidatas, isto quando ndo eram apenas profissionais em inicio de carreira
que exerciam o magistério até encontrar uma boa posi¢ao nas suas profissdes
de origem (Rocha, 2000, p. 131).

A partir disso, podemos perceber que, por muito tempo, o ensino de Geografia foi
ministrado por pessoas que nao possuiam formacao especifica para o oficio. Essa realidade s6
comeca a mudar quase 100 anos apds a criagdo e institucionalizacdo da Geografia no curriculo
do Colégio Pedro 1II.

E possivel perceber uma discrepancia entre o surgimento da disciplina no ambito escolar
e 0 momento em que se comega a formar realmente profissionais preparados para ensinar
Geografia nas escolas. Quando refletimos sobre a origem dos cursos de formagdo para
professores de Geografia, Rocha (2000, p. 132) relata que “foi através do decreto n® 19.851, de
11 de abril de 1931, que o ministro Francisco Campos renovou o ensino superior brasileiro com
a introducao do sistema universitario”. A partir desse momento, surgem as faculdades a serem
responsaveis por abrigar os mais diversos cursos de formacgdo de professores, entre eles, o de
Geografia.

Nesse periodo, Souza et. al. (2021) destaca que, com a criacdo dos cursos de formagao
para professores, o governo brasileiro buscava atender a uma forte expansao da escolaridade,

em todos os niveis de ensino que acontecia na época. Para contemplar esse momento, os autores
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supracitados ressaltam que: “[...] o governo brasileiro trouxe varios professores estrangeiros
para comecar a educagdo geografica em nivel superior no pais”.

As faculdades que se destacavam na época, de acordo com Rocha (2000, p. 132): “as
duas primeiras instituigdes organizadas sob as novas regras foram a Universidade de Sao Paulo
(1934) e a Universidade do Distrito Federal, absorvida em 1938 pela Universidade do Brasil,
atual UFRJ”. Em ambas faculdades, aparecia, pela primeira vez, o curso de Historia e
Geografia, que Rocha (2000) destaca serem constituidos por unica graduagao.

Mesmo se tratando de um curso que, em tese, nao era exclusivamente da Geografia, mas
aqui ja se pode considerar um grande avango para aquele momento. Isso porque a Geografia ja
estava presente nos espacos escolares, € até mesmo em espagos que funcionavam sem a minima
organizagdo curricular.

A partir de 1936, Rocha (2000) salienta que apareceram os primeiros professores
licenciados em Geografia, frutos dessas novas faculdades. “Pela primeira vez, surgiram
professores(as) que haviam tido uma formagao que os(as) qualificava para o exercicio do ensino
de geografia, formacdo assentada numa concepgao cientifica dessa ciéncia, bem como numa
pedagogia renovada” (Rocha, 2000, p. 132).

Outro marco importante nessa consolidagdo da ciéncia geografica no Brasil e
principalmente na formacao de professores dessa ciéncia, de acordo com Souza Neto (2005),
foi a Associacdo de Gedgrafos do Brasil (AGB) que surgiu em 1934. A AGB segundo Costa
(2019), foi criada por professores franceses, dentre eles, pode-se destacar o Pierre Deffontaines.

Diante desse cenario foi que a Geografia passou a se desenvolver no Brasil, tendo o
Estado como apoiador, e também a presenca dos professores franceses, conforme destaca Costa

(2019). Além disso, a AGB:

[...] reunia um grupo de intelectuais entre eles: Caio Prado Junior, Luiz
Fernando Morais Rego, Rubens Borba de Morais entre outros, que se
interessava pelo tema —Geografia, difundido métodos e técnicas de trabalho
dessa ciéncia contribuindo para consolidar a formagdo dos geografos,
realizando reunides em diversos lugares do pais e publicado os primeiros
ensaios geograficos em boletins de Geografia nas segdes estaduais,
principalmente em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro (Souza et. al., 2021, p. 05).

Posteriormente, Souza Neto (2005) destaca que, em 1937, surgiu o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), e a sua importancia estava relacionada a “desenvolver
conhecimentos sobre o territério nacional, sendo a primeira instituicdio a admitir os
profissionais da Geografia fora dos espagos escolares, mas também contribuiu para formar

professores de Geografia para as escolas” (Souza et. al., 2021, p. 05).
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A partir da década de 50 do século XX, houve uma propagacao dos cursos de formagao
de professores, fato esse que ocasionou o surgimento de novas turmas e pessoas que buscavam
cada vez mais se qualificar para atuarem na docéncia nos diferentes niveis de ensino. Assim,
Rocha (2000) relata que a partir da Lei 4.024/61 que estabelecia as Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, os cursos de formacgao de professores passaram a ter um curriculo minimo,
com 4 anos de duragdo. Assim, apresentamos alguns dos momentos que aconteceram no
decorrer da histdria, e que foram consolidando a formacao docente em Geografia no nosso pais.

Dessa forma, consideramos que a formagao docente em Geografia perpassou por
diversos momentos até a sua definida consolidagdo. Ademais, Cacete (2015, p. 03) alerta que
“¢ importante e necessaria a formagao dos professores em Nivel Superior”. Sendo assim, se faz
necessario pensar e repensar sempre na formagao inicial dos docentes a partir dos cursos de

licenciatura no Brasil.

2.5 A disciplina Historia da Geografia escolar no Curso de Graduaciao em Geografia na

UFCG - Campus de Campina Grande

Quando pensamos na Educa¢ao Superior no Brasil, devemos nos remeter as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), aprovadas em 2002, que tém como objetivo nortear a
organizac¢do estrutural dos cursos superiores no Brasil, incluindo as licenciaturas e a formagao
de professores para atuarem na educagdo basica. De acordo com Morais, Alves e Bueno (2019,
p. 172), as DCNs possuem em seu arcabougo, algumas justificativas, que visam legitimar o
“preparo inadequado dos professores, que, segundo eles, se mantiveram, ao longo dos ultimos
anos, assentados num formato de ensino tradicional incondizente com o que se almeja para
atuacao docente”.

Com base nessa justificativa, ¢ que as DCNs foram aprovadas, constituindo-se como
um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados pelas Instituigdes
de Ensino Superior (IES) no Brasil. A partir desse momento, essa organizagao institucional iria
aplicar-se ndo apenas na Educacdo Superior, mas em todas as etapas e modalidades da educacdo
basica.

Embasado pelos Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo/Camara Superior de
Educagao - CNE/CES 492/2001, Processo n° 23001.000126/2001-69, aprovado em
03/04/2001, o MEC institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Filosofia,
Histéria, Geografia, Servico Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais, Letras,

Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.



32

Assim, Brasil (2001, p. 10) define o perfil do egresso do curso de licenciatura em
Geografia:

Compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao construido,

com base nos fundamentos filosoficos, tedricos e metodoldgicos da Geografia.

Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao processo de producio e
aplicacdo do conhecimento geografico.

Quando o texto se refere ao “processo de producdo” do conhecimento geografico, ele
remete diretamente ao tramite pelo qual a Geografia passou, até se consolidar enquanto
disciplina escolar. Entretanto, embora esse conhecimento seja fundamental para o processo de
formagao dos professores dessa disciplina, e principalmente por estar, mesmo que de forma
implicita nas DCNs, ele ndo aparece em forma de disciplina na organizagdo curricular da
maioria dos cursos de Licenciatura em Geografia.

As DCNs também estabeleceram habilidades e competéncias gerais e especificas para
o respectivo curso de Geografia, dentre os quais podemos destacar: “Identificar e explicar a
dimensdo geografica presente nas diversas manifestacdes do conhecimento” (Brasil, 2001, p.
11). Diante dessa competéncia geral, seria de muito valioso contextualizar o percurso que levou
a Geografia a se institucionalizar no curriculo escolar, para tanto, seria preciso ter uma
disciplina que fornega conhecimento sobre a Historia da Geografia Escolar.

Dentre os diversos cursos de licenciatura que existem ao longo do territorio brasileiro,
nesse capitulo, fazemos um recorte espacial, para o curso de Graduacdo em Geografia da

Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), localizada no estado da Paraiba:

Figura 2 - Localizagdo da UFCG — Campus Campina Grande - PB

36°55W 35°53W
T 1T

[ LOCALIZACAQ DA UFCG - CAMPUS CAMPINA GRANDE | L

S.08.9

7128

360W 35eaEw
T

T
Pocinhos, L Wgtinnas
Puxinana \_Lagoa Seca
r \/

] [Boa vista
Massaranduba

S21.L

Campina|Grande

i
Queimadas ZB Fagundes
.
Legenda

[ UFCG - CAMPUS Campina Grande
= Malha Urbana

[ Municipio de Campina Grande - PB
[ Municipios da Paraiba

[ Estados Vizinhos

7°14'S

Ingé

Se.L

Caturité

™S

Base Cartografica: IBGE, 2022, 2025
Elaboragao: Danilo de Oiveira Silva, 2026

‘ Datum: SIRGAS 2000 - Caorcenacas Geograficas

Fonte: Silva (2026).



33

O Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia da UFCG (UFCG, 2018) constituiu-se na
reestruturacao do projeto elaborado em 2009, projeto da fundagdo deste curso. De acordo com
o texto do Projeto, ele visa: “[...] apontar caminhos a serem reconstruidos e nos despertar para
novos percursos a serem seguidos”. Nesse contexto, o texto descreve sobre o curso de Geografia

deste campus em andlise:

“[...] o Curso de Geografia da UFCG se fundamenta em uma geografia ativa que
analisa a dindmica socioespacial em busca de sua compreensao para atuar na formacao
de professores engajados no desenvolvimento de trabalhos coletivos e colaborativos
com encaminhamentos criticos relacionados a educagao, investigacdes sistematicas e
avaliacdo de processos de ensino e aprendizagens na escola basica e em outros
ambientes educacionais (UFCG, 2018, p. 05).

Diante da necessidade de novos olhares e pensando em discussdes e problematizacdes
que, até entdo, ndo estavam presentes no curso de Geografia, o novo PPC trouxe as mudancas
e inovagoes para a estrutura didatica-pedagogica.

De acordo com as DCNs (2001), os cursos de licenciatura devem se estruturar a partir

de nucleos divididos da seguinte forma:

Figura 3 - Nucleos Organizacionais do Curso de Geografia / UFCG
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Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador com base nos dados do PPC —
Licenciatura em Geografia/UFCG (UFCG, 2018) (2026).

Cumpre ressaltar que essa ¢ a divisdo em nucleos que as DCNs orientam, mas, as
proprias instituicdes possuem autonomia de organizarem seus cursos, de acordo com as

realidades pré-existentes e contexto em que estdo inseridas. Dessa forma, o ntcleo especifico
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do curso de Geografia da UFCG ficou subdividido em cinco nucleos:

Figura 4 - Subdiviséo do Nucleo Especifico do Curso de Geografia da UFCG
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Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador com base nos dados do PPC —
Licenciatura em Geografia/UFCG (UFCG, 2018) (2026).

Diante dessa reestruturagdo, podemos contemplar uma organizagdo estrutural que
contemplam detalhadamente em areas especificas do curso. Assim, constatamos que as
discussdes que envolvem a constituicdo da Geografia enquanto disciplina escolar aparecem
nessa subdivisdo no Nucleo 1, intitulado de “Nucleo especifico de educacdo geografica e
estagios”.

De acordo com o PPC (2018, p. 19), esse nucleo especifico € descrito da seguinte forma:

Contemplando a diversidade social e a perspectiva de compreensdao
multidimensional do mundo e da sociedade brasileira, por meio do estudo
acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais; neste subnticleo
reinem-se as disciplinas do campo pedagdgico, com especial atencao sobre a
perspectiva didatica. O foco principal recai sobre a formacdo docente, na
perspectiva da interface entre teoria e pratica como concepcdo pedagdgica
balizadora da nossa postura, enquanto professores de Geografia.

Nesse nucleo, o objetivo principal esta atrelado a formacdo docente dos sujeitos” e a

disciplina “Histéria da Geografia Escolar”, no ambito do curso de Geografia da UFCG,

2 Sabemos que muitas pessoas chegam aos cursos de licenciatura sem que essa fosse sua real escolha para sua vida
profissional. Assim, em inimeros casos, os docentes que vao atuar no processo de formacao desses licenciandos,
deparam-se com um desinteresse por parte dos estudantes.
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constitui-se como uma disciplina obrigatéria dentro do nucleo especifico de Educacdo
Geografica. A imagem abaixo, mostra os componentes curriculares que fazem parte desse

nucleo especifico:

Figura 5 - Componentes Curriculares do Nucleo 1 - UFCG
quaoro o1 5 DISCIPLINAS DO -4

" NUCLEO ESPECIFICO Dt EDUCACAO GEOGRAFICA ),

DISCIPLINA OBRIGATORIA cR cH [ PR‘;’:;C . EXT‘;';;AO 3
i"fj Introdugdo a Profissdo Docente de Geografia | 03 45 30 15 -
:“ Vivéncia no Espaco Escolar 04 60 30 15 7 15 i
Tecnologias e Educacao Geografica 04 | 60 | 30 15 15
2&% Geografia, Educacéo e Diversidade 04 | 60 | 30 " 15 15
7% [ ] Histéria da Geografia Escolar~ 04 60 60 - -
@ | Metodologia do Ensino de Geografia 04 60 30 15 15
Subtotal 23 | 345 210 75 60
oo R SN -

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador com base nos dados do PPC —
Licenciatura em Geografia/UFCG (UFCG, 2018) (2026).

Dentre as disciplinas que aparecem na Figura 5 acima, damos especial destaque a
presenca da “Historia da Geografia Escolar, pois € o nosso objeto de estudo dessa pesquisa.
Assim, em seu arcabougo, essa disciplina, na UFGC, estd organizada a partir da seguinte

estrutura, conforme demonstrado na Figura 6 abaixo:
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Figura 6 - Estrutura do componente: Historia da Geografia Escolar / UFCG

60 Horas / 04 Créditos

Nao tem.

Disciplinas Escolares: a constitui¢do de um campo. A Pedagogia da interagdo homem x

% - meio e a construcdo de conhecimentos da Geografia escolar. A Educagao nacional e a

= - EMENTA Geografia patria. Educacdo e Geografia na formagdo social. O debate internacional: O que
3 g deve ser a Geografia. As reformas no mundo da educagdo e na Geografia (LDBEN, PCN,
BNCC, DCN). Renovagdo pedagégica. Ensinar e aprender: alfabetizagdo geogréfica.

Analisar historicamente como ocorreu a constituicdo da disciplina escolar Geografia no Brasil.
Relacionar o desenvolvimento da Geografia como ciéncia-mée e da disciplina escolar Geografia.
Discutir as metodologias de ensino e contelidos geogrdficos escolar em diferentes

periodos histéricos.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2005.
PONTUSCHKA, Nidia Nacib. PAGANELLI, Tomoko Iyda. CACETE, Nuria Hanglei (Orgs.).

Para ensinar e aprender geografia. 1. ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

REGO, Nelson, CASTROGIOVANNI, Anténio Carlos, KAERCHER, Nestor André (Orgs.).

Geografia: préticas pedagégicas para o ensino médio. Porto Alegre: Artmed, 2008. 148 p.

CARVALHO, Carlos Delgado de. Introdugdo metodolégica aos estudos sociais. 2.ed. rev. e aum,
Rio de Janeiro: Agir, 1970.
BIBLIOGRAFIA CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construgio de conhecimentos. 15. ed.
Campinas: Papirus, 2010. 192 p.
COMPLEMENTAR MOREIRA, R. O Discurso do Avesso (para a critica da Geografia que se ensina). Dois Pontos: RJ, 1987.

g PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 11. ed. - Petropolis: Vozes, 2010. 325 p@
”'—-\\\~-’4‘ = : - - I = o

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador com base nos dados do PPC —
Licenciatura em Geografia/UFCG (UFCG, 2018) (2026).

Diante da organizacdo desse componente, podemos destacar a sua importancia para o
processo de formagdo dos(as) futuros(as) professores(as) de Geografia, pois ele trata de
discussodes que vao desde a constituicdo da Geografia no curriculo escolar, analisando de forma
historica todos os momentos e periodos que foram marcantes, principalmente quando pensamos
no curriculo escolar brasileiro.

Da mesma forma como a UFCG instituiu essa disciplina na grade curricular do curso,
as demais IES que ofertam o curso de Geografia deveriam adota-la, pois trata-se de um
conhecimento necessario para a formagdo do professor, que devem dominar a histéria da

disciplina a qual eles irdo lecionar.



37

3 METODOLOGIA

Para Gil (2002, p. 17), podemos definir a pesquisa como “[...] o procedimento racional
e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Nela, ¢ necessario estabelecer limites para a investigacdo, a pesquisa pode ser definida a partir
do “[...] “assunto’ - selecionando um tdpico, a fim de impedir que se torne ou muito extenso ou
muito complexo” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 161).

Partindo dessa compreensdo, o ponto que estabelecemos esta vinculado a historia da
Geografia Escolar, principalmente partindo do pressuposto de que essas discussdes ndo se
encontram presentes na formacdo inicial dos(as) professores(as) de Geografia. Para
contemplarmos essa questdo, essa pesquisa encontra-se organizada a partir de uma abordagem
qualitativa e de revisdo bibliografica.

Nesse tdpico, conseguimos reunir algumas concepgoes de autores(as) que versam sobre
a conceituagdo da pesquisa qualitativa e bibliografica como métodos utilizados nessa
investigacgao.

Para o desenvolvimento do estudo, adotamos o método qualitativo tendo em vista que
essa metodologia “[...] coloca para o pesquisador a condi¢ao de uma identidade entre sujeito e
objeto [...]” (Lima; Moreira, 2015, p. 28). Como o problema dessa pesquisa consiste em algo
intrinseco a formagao docente em Geografia, é possivel afirmar que existe uma relagao entre o
sujeito e o mundo real, ambos conectados por um vinculo, considerando-se que o nosso objeto
¢ qualitativo.

Nesse caso, pensar na formagao continuada de professores(as) de Geografia, tendo em
vista o preenchimento de uma lacuna, que surgiu a partir da observacdo do contexto da
formag¢do inicial do proprio pesquisador, quando se considerou a relevancia de que haja
docentes capacitados e que conhecam sobre a historia da disciplina da qual se tornardo
professores(as).

Para Neves (1996, p. 01) “O desenvolvimento de um estudo de pesquisa qualitativa
supde um corte temporal-espacial de determinado fenomeno por parte do pesquisador”. Esse
recorte reverberou justamente no momento em que, na formagao inicial, ndo tivemos o contato
necessario com as discussoes e problematizagdes que englobam a historia da Geografia Escolar,
tampouco sobre a trajetoria pela qual essa disciplina chegou ao curriculo escolar.

Ao utilizarmos essa abordagem, o autor supramencionado afirma que:

Ha problemas e situagdes cuja analise pode ser feita sem quantificacdo de
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certos detalhes, delimitagdo precisa do tempo em que ocorreram, lugar,
causas, procedéncia dos agentes, etc.; tais detalhes, embora obteniveis, seriam
de pouca utilidade. (Neves, 1996, p. 01).

Dessa forma, podemos constatar que o método qualitativo € benéfico se pensando no
problema dessa pesquisa, pois no que concerne a historia da Geografia Escolar enquanto campo
de andlise e estudo para os(as) professores(as), ndo necessariamente precisamos de
procedimentos quantitativos.

De acordo com Godoy (1995, p. 62) “Nessa abordagem valoriza-se o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao que esta sendo estudada”. Além disso,
0 mesmo autor afirma que esse tipo de pesquisa possui algumas caracteristicas e critérios que
precisam ser seguidos. Dentre eles, o autor destaca o termo “descritivo”, referindo-se a um dos
papeis fundamentais da pesquisa qualitativa.

Assim, Godoy (1995) e Neves (1996) dialogam sobre o fato dessa abordagem nao
precisar necessariamente trabalhar com dados somatorios. Nesse contexto, Godoy (1995, p. 63)
destaca que “Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € nao
simplesmente com os resultados ou produto. O interesse desses investigadores esta em verificar
como determinado fendmeno se manifesta nas atividades, procedimentos e interagdes didrias™.

Tomando por base Lima e Moreira (2015), esses autores afirmam que a pesquisa
qualitativa se encontra no ambito da esfera da subjetividade, momento em que o pesquisador

deve:

[...] perceber a si mesmo, bem como a realidade social que o cerca, sendo
capaz de "enxergar" para além das realidades objetivas e concretas (fatos),
desvelando os significados dos fendmenos ou objetos que possibilitem
aprofundar a complexidade dos fatos e processos particulares e especificos do
que se pretender estudar. (Lima; Moreira, 2015, p. 32).

Durante a pesquisa, a interrogacao foi parte crucial do processo pois, desde o inicio,
questionamo-nos a respeito de como a compreensao da trajetoria historica da Geografia escolar
pode contribuir para a formagao continuada de professores e para a reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas na Educacao Basica.

Sobre o papel da interroga¢do na pesquisa, Bicudo (2009, p. 10) afirma:

Este, tomado no contexto da pesquisa cientifica, é exposto de tal modo que
antecipa uma soluca@o possivel, ainda que ndo especifica ou determinada, pois
esta a solicitar por estudos e raciocinios encadeados logicamente que levem a
respostas possiveis.

Para a autora supracitada, o ato do proprio autor interrogar-se durante toda a pesquisa é
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parte primordial da abordagem qualitativa.

Com relacdo as fontes bibliograficas, elas estdo presentes em todas as pesquisas
académicas, pois, na medida em que se define um problema, assim como as hipoteses de um
trabalho, ¢ importante que o pesquisador observe os conhecimentos sistematizados que ja

existem enquanto campo de pesquisa da area em destaque. De acordo com Sousa et. al. (2021,

p. 66):

A pesquisa bibliografica ¢ o levantamento ou revisdo de obras publicadas
sobre a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma
dedicagdo, estudo e analise pelo pesquisador que ird executar o trabalho
cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos publicados, para apoiar
o trabalho cientifico.

De acordo com Gil (2008, p. 50) “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Nesse sentido
Marconi e Lakatos (2003) vao além, para completar, ¢ fazem a insercdo das produgdes
desenvolvidas a partir de monografias, dissertacdes e teses, dos mais variados programas de
graduacdo e pds-graduagdo, que podem contribuir junto a pesquisa de cunho bibliografico.

Para Traina e Traina Jr (2009), esse tipo de pesquisa faz parte do cotidiano de todos os
pesquisadores. Podemos afirmar também que, a partir do levantamento bibliografico, o
pesquisador adquire maturidade ao longo do processo, assim como vai, consequentemente,
aprofundando na sua tematica de analise.

Assim, de acordo com Boccato (2006, p. 266),

A pesquisa bibliografica busca a resolucdo de um problema (hipotese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribui¢des cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como ¢ sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.

Para Gil (2002), quando nos referimos a pesquisa bibliografica, estamos na verdade
falando sobre algo que ¢ arbitrario. Assim, desde o surgimento do trabalho, passando pelo
desenvolvimento, até se chegar a conclusao, todas as escolhas vao depender exclusivamente da
convengado individual que o pesquisador ird desempenhar para atingir seu objetivo.

Embora esse tipo de pesquisa dependa, até certo ponto, de uma série de fatores que estdo
relacionados diretamente ao sujeito (pesquisador), ela também possui etapas sucessivas que, se
nao forem seguidas, podem comprometer o processo.

Em relacdo as etapas da pesquisa bibliogréafica, Gil (2002) as descreve da seguinte

forma:



Figura 7 - Organograma — Etapas da Pesquisa bibliografica
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Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador com base em Gil (2022) (2026)

Dentre as etapas descritas por Gil (2002), que estdo ilustradas na Figura 7 acima
podemos destacar a respeito da formulagdo do problema, momento em que, de acordo com o

autor supracitado, o pesquisador deve fazer alguns questionamentos a si mesmo, conforme sera
ilustrado a seguir.

Figura 8 - Questionamentos para a formulagdo do problema

0 0 tema ¢ de interesse N 6 0 problema apresenta

) 9 A qualificagdo do pesquisador
relevincia teérica e pritica? | | ¢ adequada para seu

A
0 Existe material bibliografico | 6 0 problema foi formulado
3 ; [ Y

A O pesquisador disple de tempo

suficiente du_sponlvel para de maneira clara, precisa e outr?s mndo;oc de tnbalhos
\ seu equacionamento e ¢ objetiva? as ao d
5 solugdo? ‘ \

da pesquisa?

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026)
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Partindo dessas perguntas, surgiu o problema dessa pesquisa, ja contextualizado
anteriormente e que se configura como um problema que possui relevancia pratica e tedrica,
pois mostra uma lacuna em relacao a formagao inicial dos(as) professores(as) de Geografia.

Em relagdo a qualificacao do pesquisador em relagao a tematica, apenas no programa
da pos-graduagdo stricto sensu, tive contato com as reflexdes e conhecimentos a respeito desse
campo de pesquisa. Desde entdo, essa tematica comegou a ter significado e despertou nosso
interesse, a partir do questionamento de quantos(as) professores(as) de Geografia que passaram
pelos cursos de licenciatura, ja estao na pratica de sala de aula, e ndo tiveram a oportunidade de
ter acesso a esse conhecimento tao necessario.

A partir do levantamento bibliografico sobre a questdo em foco, estabelecemos didlogo
entre as concepcdes dos(as) mais variados(as) autores(as), que discutem sobre a tematica da
historia da Geografia escolar, assim como a institucionaliza¢do dessa ciéncia — a Geografia -
como disciplina.

Nessa etapa da pesquisa, foi importante considerarmos o que preconiza Sousa et al.

(2021, p. 68), para o qual a natureza das fontes, podem ser classificadas da seguinte forma:

Quadro 1 - Classificagdo das Fontes

FONTES PRIMARIAS FONTES SECUNDARIAS
e Artigos, e Enciclopédias,
e Teses, e Dicionarios,
e Anais, e Bibliografias,
e Dissertagdes, e Banco de dados,
e Periddicos. e Livros.

Fonte: Sousa et. al. (2021).

Sobre o levantamento bibliografico, Amaral (2007, p. 01) ressalta que “¢ uma etapa
fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa [...]".
De acordo com Pizzani et al. (2012, p. 54), a revisdo bibliografica perpassa por alguns
objetivos, entre os quais, citam: “a) proporcionar um aprendizado sobre uma determinada area
do conhecimento; b) facilitar a identificagao e selegao dos métodos e técnicas a serem utilizados
pelo pesquisador; c¢) oferecer subsidios para a redacao da introdugdo e revisao da literatura e
redacdo da discussdo do trabalho cientifico™.

Assim, esta pesquisa parte do pressuposto do levantamento de bibliografias que versam
sobre a Historia da Geografia Escolar, com o que buscamos realizar um levantamento
minucioso em busca de conhecimentos que tratam sobre esse campo de pesquisa ao tempo em

que colaboramos para a formagao de professores para o ensino de Geografia.
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4 HISTORIA DA GEOGRAFIA ESCOLAR E SABERES DOCENTES: PROPOSTA
DIDATICA DE MINICURSO PARA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

No decorrer deste capitulo, iremos apresentar as partes da estrutura organizacional do
produto educacional desenvolvido nessa pesquisa. O material foi intitulado de “Historia da
Geografia Escolar e Saberes Docentes: minicurso para formagao continuada de professores”.

Esse material originou-se de uma inquietagdo pessoal, que surgiu a partir do ingresso
no Mestrado, quando percebi que, desde o periodo em que cursava a licenciatura em Geografia,
os conhecimentos e discussdes a respeito da Historia da Geografia Escolar (HGE) enquanto
campo de pesquisa para os futuros docentes estavam ausentes na minha formacao inicial.
Tornei-me professor sem saber como a Geografia havia chegado ao curriculo escolar enquanto
disciplina.

Além disso, como esse trabalho estd inserido dentro da Linha de Pesquisa 2 do
PROFGEO, que tem como titulo “Formacao Docente em Geografia”, compreendemos que ele

deveria buscar, dentro de seus objetivos, auxiliar a formac¢ao docente em Geografia.
Figura 9 - Linha de pesquisa do PROFGEO

Linha de pesquisa 2-
Formacao Docente
em Geografia:

Esta linha volta-se para estudos que
abordam a formagao inicial e a formagao
continuada dos professores de Geografia
considerando os diferentes contextos de
sua pratica no intuito de aprimorar seu
fazer pedagogico.

®

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisdor com base no PPC do PROFGEO
(2026).

Sendo assim, definimos como resultado principal desse trabalho a elaboracao de um

minicurso voltado a formacdo continuada de professores da Educagdo Basica. Partindo do
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pressuposto de que muitos docentes que ja se encontram na pratica de sala de aula também nao
tiveram contato com esses conhecimentos sobre a HGE.
Nessa se¢do, portanto, iremos apresentar a estrutura desse minicurso, que se encontra

dividido da seguinte forma:

Figura 10 - Estrutura organizacional do Minicurso

I | |

Estrutura Organizacional do Minicurso

Médulo 1: A Educacgao
Escolar no Século XIX

Moédulo 2: Origem da
Geografia no Curriculo
Escolar

Médulo 3: Para que serve a
Geografia no Curriculo Escolar?

I 1 1

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

Fundamentados em Rocha (2024), consideramos que € necessario um desvelamento dos
contetdos sobre a HGE pois, ndo ¢é: “[...] suficiente s6 a investigacdo acerca da historia factual
dessa disciplina” (Rocha, 2024, p. 49). Nesse sentido, ndo ¢ nosso objetivo, a partir desse
minicurso destinado a formacao continuada de professores, fazer apenas uma descricao de
eventos e acontecimentos marcantes sobre a HGE, mas ¢ preciso construir uma reflexdo critica
sobre todo o processo que ocorreu até a Geografia se constituir no curriculo escolar.

No decorrer desse minicurso formativo, destinado aos docentes que estdo inseridos na
educagdo basica, ou seja, atuando diretamente junto aos aprendizes em sala de aula, propomos
diversas reflexdes sobre como a Geografia se consolida no curriculo na escolar. Dessa forma,
ndo elencamos apenas dados e informagdes quantitativas, mas realizamos diversas reflexdes do
ponto de vista epistemologico sobre acontecimentos que foram marcantes € que nao podem
passar despercebidos.

Quando definimos a proposi¢do de um minicurso formativo, delimitamos alguns
objetivos que serviram para nortear toda a estrutura seguinte. Os objetivos que foram

construidos delimitam principalmente aqueles que poderdo fazer o uso desse material e o
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conteudo que serd abordado nos encontros planejados, conforme podemos observar a seguir:

Figura 11 - Objetivos do Minicurso

Objetivos do Minicurso

Objetivos Especificos:
Objetivo Geral do

minicurso: - Compreender o contexto histérico da

educacio escolar no século XIX e sua
influéncia na organizacéo curricular;

Promover a formacdo
continuada de professores
por meio da compreensao

- Analisar a origem da Geografia
como componente curricular no

histérica da constituicdo Pl i
processo de escolarizacdo brasileira;

da Geografia como

como disciplina escolar,
analisando sua insercéo e
permanéncia no curriculo
ao longo do tempo.

- Discutir as transformacdes do lugar
da Geografia no curriculo escolar em
diferentes periodos historicos.

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

Conforme pode ser observado, o objetivo geral do minicurso descreve a
intencionalidade principal do material que foi construido. Assim, podemos afirmar que o foco
consiste em auxiliar os docentes que ja estdo na educagdo basica e que ndo tiveram a
oportunidade de se aprofundar nesses conhecimentos no periodo em que cursavam a
licenciatura (formagao inicial).

Assim, a delimitagdo do objetivo principal ajudou na constru¢do dos proximos
elementos do minicurso, garantindo que o material tenha foco e organizagdo para,
posteriormente, colher os resultados. J4 nos objetivos especificos, definidos em trés,
apresentamos basicamente os contetidos que serdo problematizados em cada modulo.

Dentre os temas que envolvem a HGE, tivemos que fazer um trabalho que filtrasse
apenas as informagdes e conhecimentos que fossem tidos como principais € mais importantes,
tendo em vista o publico alvo da intervengao.

Dessa forma, nos objetivos especificos estdo presentes os conteudos que estardo
compondo cada modulo. Além dos conteudos, os verbos mencionados, “compreender”,
“analisar” e “discutir”, apresentam a ideia de que nao nos deteremos apenas na exposicao do
conteudo, mas, principalmente, na reflexdo critica sobre os fatos.

Assim, os objetivos especificos contribuem para que o objetivo geral seja atingido e
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alcangado ao final da operacionalizagdo do minicurso. Além disso, eles tornam mais clara a
finalidade de todo o trabalho, funcionando como um guia que direciona as etapas com
efetividade, fazendo com que as pessoas que poderao utilizar esse material ndo “se percam” na
pluralidade de informagdes que compdem o campo de pesquisa sobre a HGE.

Conforme foi destacado anteriormente, o publico alvo ao qual se destina essa producao,
sdo os(as) professores(as) de Geografia. Aqueles que se encontram na educacao basica, atuando
nas salas de aula, aos quais vamos oferecer uma formagao continuada. Entretanto, pode-se
expandir também para coordenadores pedagdgicos e até mesmo professores(as) que estao
inseridos no Ensino Fundamental I (anos iniciais), que também possuem contanto com a

disciplina Geografia.

Figura 12 - Publico-alvo do Minicurso

| 1 1
I

Publico-alvo: Foco e Abrangéncia

#

Publico Expandido:

Além dos professores de
Geografia, 0 minicurso também

.

Publico Central:

Justificativa da Escolha:

A escolha desse ptiblico

O minicurso tem como piblico-alvo
professores da Educacao Basica,
especialmente docentes que atuam
no ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, bem como
professores em processo de

justifica-se pela necessidade
de fortalecer a reflexao
docente acerca da constitui¢ao
histérica da Geografia como
componente curricular,
possibilitando a compreensao

pode contemplar
coordenadores pedagdgicos,
professores dos anos iniciais
com atuagao interdisciplinar e
licenciandos em Geografia,
considerando que as discussoes

das permanéncias e
transformagées que marcam o
ensino da disciplina na
contemporaneidade.

formacao continuada interessados
na histéria das disciplinas escolares
e nas discussdes curriculares.

sobre curriculo, histéria da
educagao escolar e funcao
social da disciplina contribuem
para diferentes contextos
formativos.

L |
I 1 |

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

As discussdes que englobam o conceito de disciplinas escolares, curriculo e a Histéria
da Geografia Escolar devem ser de interesse de todos os docentes do referido componente
curricular, independente do segmento em que atuam (Ensino Fundamental, Médio e/ou
Superior). Todavia, ndo limitamos apenas aos docentes dessa disciplina, podendo estender aos
coordenadores, dire¢do e a quem apresentar interesse pela tematica na institui¢do de ensino.
Por isso, essa formagdo pode ser ampliada para outros segmentos que estdo presentes no
contexto escolar e que podem se servirem desse material em sua formagao continuada.

Pensando pelas vivéncias que todos os profissionais que estdo inseridos no ambiente

escolar passam, diante das inimeras demandas, cobrancas e necessidade de produzir resultado,
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pensamos em uma carga hordria que levasse em conta todos os fatores contingenciais,
colocando-nos na situacdo em que nosso publico se encontra. A partir disso, chegamos a

proposta descrita a seguir:

Figura 13 - Distribui¢do da carga horaria do Minicurso

Carga Hordria

Médulo 1: 4 horas

Mddulo 2: 4 horas T

Médulo 3: 4 horas

Carga Horaria Total

I 1 I

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

Assim, definimos que o minicurso deve ter a carga horaria de 12 horas, distribuidas em
trés modulos. Essa divisao foi pensada em relagdo aos professores que estdo na educago basica
e que, muitas vezes, ndo possuem disponibilidade maior de tempo. Motivo pelo qual, cumpre
ressaltar, muitos desses profissionais distanciam-se tanto da academia e dos programas de pds-

graduacao e/ou de formagao continuada.

Figura 14 - Justificativa da carga horaria do Minicurso

JUSTIFICATIVA DA CARGA HORARIA
_ Fundamentacao da Carga Horaria

a A definicdo da carga horéria de 12 horas, distribuida em trés médulos de 4 horas, fundamenta-se na necessidade de
construir uma proposta formativa que articule consisténcia tedrica, viabilidade de execugdo e apoio dos professores
participantes, considerando as especificidades da rotina escolar.

Desafios da Rotina Docente

Reconhece-se que o cotidiano docente é marcado por miiltiplas demandas, tais como planejamento, regéncia de aulas,
corre¢do de atividades, participagdo em reunides pedagégicas, preenchimento dos registros escolares e envolvimento em
agdes institucionais. Nesse contexto, propor uma formacdo com carga hordria extensa poderia comprometer a
participacao efetiva dos professores e reduzir o potencial de engajamento no produto educacional.

Equilibrio e Estrutura

Dessa forma, a opg¢do por 12 horas busca equilibrar tempo formativo, oferecendo um percurso suficientemente
4 1 @ estruturado para abordar os fundamentos histéricos da educagdo escolar no século XIX, a inser¢do da Geografia no

curriculo e as transformagdes do lugar da disciplina na contemporaneidade, sem desconsiderar os limites temporais

impostos pela jornada de trabalho docente.

Organizacao em Méddulos

@ Além disso, a divisdo em trés médulos favorece a organizagdo dos encontros em momentos pontuais da formagao
continuada, possibilitando que os cursistas conciliem sua participagdo com a dindmica da escola. Tal escolha reforga o
carater realista, aplicavel e replicadvel do minicurso, aspecto essencial para produtos educacionais desenvolvidos no
ambito do mestrado profissional.

Conclusao
Assim, a carga horaria proposta revela-se adequada por atender tanto aos objetivos formativos do minicurso
quanto as condigdes concretas de participacdo dos professores da educagao basica.

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).
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Dessa forma, objetivamos oferecer uma formagdo que ndo se estenda tanto, isso se
referindo ao tempo e aos encontros do minicurso. Sem perder de vista as discussdes e
problematizagdes que sdo fundamentais do ponto de vista epistemologico, € que precisam ser

contextualizadas no decorrer dos referidos modulos que iremos apresentar a seguir.

Figura 15 - Distribuicdo dos modulos do minicurso

1 — = = T — < == — —
e o oo~ , , |
' | Distribuicao em 3 Modulos | g
: Modulo 1: A Educagéo Escolar no Século XIX E
| Foco:

i Caracteristicas da educag@o oitocentista, organizacao curricular no periodo imperial e os fatores
sociais, politicos e culturais que influenciaram a consolidacdo da escola.
= =

Modulo 2: Origem da Geografia no Curriculo Escolar: Onde tudo comegou? ‘

Foco:
j O processo de insercdo da disciplina, seus primeiros programas (Geografia descritiva), e a
| relacdo entre territorio, Estado, formacdo nacional e os projetos politicos.

ﬁ = P‘
Modulo 3: Para que serve a Geografia no Curriculo Escolar? |
¢ : Foco: ‘ Sl
A funcdo social da disciplina no curriculo contemporaneo e a leitura critica do espaco vivido. \ U ,
| 1 )
= FEL = — = T - t:-"!“

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

Em cada subdivisdo, buscamos a objetividade daquilo que queremos apresentar e que
os participantes possam refletir sobre as questdes colocadas em analise. Definimos para cada
modulo um “foco” diante dos contetidos. Além disso, no inicio de cada modulo, foi proposto
uma questdo norteadora para auxiliar na reflexdo critica, tendo em vista o publico alvo dessa
formacao.

No Moédulo I, iniciamos o minicurso com a seguinte questdo norteadora: “Que marcas
da escola do século XIX ainda permanecem presentes na organizagao da escola e das aulas que
vivenciamos hoje?”. Com essa indagagdo, pretendemos fazer os docentes olharem para o

passado historico e tentar encontrar semelhangas comparando com a atualidade.
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Figura 16 - Detalhamento do Mddulo I
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i_ . Detalhamento: Médulo 1 t
= A EDUCAQAO ESCOLAR NO SECULO XIX
| ¢ q g |
Objetivos: Conteddos:
¥ - Compreender as caracteristicas da educagao - A instituicdo da escola no século XIX; !
escolar no século XIX e seus objetivos formativos; - As cadeiras isoladas;
I - Analisar a organizagao do curriculo escolar nesse - Finalidades sociais e politicas da educagao escolar; i
periodo historico; - Organizagdo curricular no periodo imperial; | :
- Identificar os fatores sociais, politicos e culturais - Influéncia dos modelos europeus na escola brasileira;

ﬁ que influenciaram a consolidagdo da escola - Formagéo moral, civica e intelectual dos estudantes. E
-\ naquele periodo. 7 7
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3 Metodologia: Avaliagio / Atividade Pritica:
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'! 1 U | S/v\
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Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026). ,

Nessa se¢do, por ser a primeira do minicurso, iniciamos refletindo sobre como a
educacdo do século XIX estava organizada, quais nomenclaturas estavam associadas a ela e
como os curriculos se estruturavam naquele dado momento. A partir do levantamento
bibliografico realizado, articulamos os pensamentos de autores que contribuem com essa
reflexdo.

No detalhamento mostrado acima, delimitamos objetivos especificos para cada modulo,
assim como os conteudos que estardo presentes. A metodologia sugerida esta concentrada no
contato com os textos referenciais que disponibilizaremos para que os participantes possam ter
contato com os referidos autores. Propomos também o debate coletivo sobre a fungdo social da
escola e sobre diversos acontecimentos do século XIX, que foram fundamentais para que a
escola tivesse o seu lugar social atualmente.

Como forma de avaliagao do Mddulo 1, foi proposta para os participantes a construgao
de um quadro comparativo entre a educacdo do século XIX e a educagdo contemporanea. Dessa
forma, os participantes poderdo ser avaliados quanto ao conteudo abordado nesse modulo e
sobre as caracteristicas que eles conseguiram compreender sobre a educacao escolar no século
XIX.

No Moédulo II, a proposta surge a partir da reflexdo sobre a origem da Geografia no
curriculo escolar, sendo a pergunta norteadora no inicio dessa se¢do: “Por que a Geografia

passou a fazer parte do curriculo escolar e quais interesses estavam envolvidos nessa escolha?”.
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Figura 17 - Detalhamento do Mddulo 11
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Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026). .

Apds compreender como a educagao escolar funcionava no século XIX, adentramos ao
segundo modulo, com o qual vamos investigar sobre como a Geografia chegou a se estabelecer
no curriculo escolar. Durante essa se¢do, os participantes poderdo entender que, para a
Geografia se constituir enquanto disciplina, houve diversos interesses, principalmente de ordem
politico, social e econdmico.

Cumpre ressaltar que, no periodo da formacgao inicial desses(as) professores(as), embora
eles ndo tenham se aprofundado nesse conhecimento a respeito da HGE, superficialmente, nos
deparamos com a informag¢do de que a Geografia se constituiu no curriculo escolar a partir do
Colégio Pedro 11, na cidade da Corte (Rio de Janeiro). No Modulo 2, iremos apresentar uma
outra visao sobre a constituicao da Geografia enquanto cadeira isolada na provincia da Paraiba.

Essa discussdo esta subsidiada em Albuquerque (2014) e serdo abordadas ainda as
caracteristicas que perduraram no ensino da Geografia durante muito tempo, a exemplo de um
caracter mnemaonico e descritivo, assim como os ideais nacionalistas que atingiam o nosso pais,
sobre os quais muitos autores destacam que a Geografia servia apenas para atendé-los.

Durante todo esse estudo, apresentaremos diferentes concepcdes a partir da visdo de
diversos autores/pesquisadores da area e como sugestdo para a atividade avaliativa ao final do
Modulo 11, sera proposto a constru¢do de uma linha do tempo pelos participantes, onde cada

um podera destacar a visao dos autores que estudamos no decorrer da se¢do, a respeito do
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momento da inser¢do da Geografia no curriculo escolar e quais eram os objetivos que estavam
ligados diretamente ao surgimento dessa disciplina na escola.

No Moddulo III, encerrando o minicurso, propomos a reflexao sobre a fungdo social da
Geografia no curriculo escolar, movidos pela questao norteadora no inicio dessa se¢do: “Qual
¢ o papel da Geografia escolar hoje: informar apenas sobre o espago ou formar sujeitos criticos

sobre o mundo?”.

Figura 18 - Detalhamento do Modulo 111

'/ |

x_.:_

- - T — . m— . == = )

1
- Registro: Osparticipantes
3 A e ;
A “Detalhamento: Médulo 3 SR SN
’*H- . PARA QUE SERVE A GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR? miticwso.
I v e A% [ o ' Y g
Objetivos: Conteudos: |
i - Refletir sobre a fungao social da Geografia no - Fungéo social da Geografia escolar; !
‘ curriculo escolar contemporaneo; - Formagao cidada e leitura critica do espago; |
i - Analisar as finalidades formativas da - Geografia e pensamento espacial; b
ﬁ disciplina na educagéo bésica. - Curriculo. |
=1 Vi N /
I — N B e = g |
| Questodes Norteadoras Avaliacao / Atividade Pratica: ‘
I - Para que ensinamos Geografia hoje? Ao final do médulo, sera realizada uma roda de conversa !
| - Que aprendizagens a Geografia proporciona aos estudantes? com os professores participantes, orientada por questoes
- Como a disciplina contribui para a leitura critica do espago norteadoras que possibilitem a reflexdo sobre a fungao | = I
! vivido? social da Geografia no curriculo escolar e sua presenga “9_))
g - Que marcas histdricas ainda permancem em nossas aulas? na pratica docente cotidiana. 1',;?5/ \,
) ™ A4 D Vg

- f ) >
W 7 SARG (
N ‘4‘

Fonte: Produzido por ChatGpt a partir de prompt elaborado pelo pesquisador (2026).

Nesse ultimo mddulo, propomos uma reflexdo sobre as questdes contemporaneas que
envolvem a Geografia e sua fungdo social na vida dos estudantes da educacao basica. Por vezes,
os docentes estdo inseridos de tal forma nas demandas escolares, que acabam passando
despercebidos acerca de tais reflexdes: qual o papel dessa ciéncia para a vida dos alunos? E
como ela pode contribuir para o desenvolvimento do raciocinio critico desses cidadaos?

Os conteudos que estardo presentes nesse modulo estdo relacionados, principalmente,
nos ideais das autoras Cavalcanti (2019) e Callai (2001; 2011), que trazem reflexdes e
contribuigdes importantes para se pensar sobre o ensino da Geografia na atualidade e como essa
disciplina pode conectar criticamente o aluno a realidade que ele esta inserido.

Como forma de avaliagdo, propomos uma roda de conversa e didlogo ao final do
modulo, onde definimos algumas perguntas e questionamentos que vao direcionar 0 momento:

Para que ensinamos Geografia hoje? Que aprendizagens a Geografia proporciona aos
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estudantes?

Assim, conduzimos o publico alvo desse material a fazer uma reflexdo sobre a sua
pratica docente, coisa que nao acontece no cotidiano, pois acabamos absorvidos pela rotina
burocratica escolar. Outro questionamento feito ¢ sobre as “marcas” que a Geografia
contemporanea carrega da Geografia que estudamos do século XIX, momento em que os
proprios docentes deverdo fazer o esfor¢o de encontrar esses vestigios. Por fim, poderé ser

solicitado um registro escrito sobre as experiéncias vivenciadas a partir desse minicurso.



52

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se busca analisar sobre a historia da Geografia escolar, ¢ importante destacar
que esse conhecimento ndo chegou ao curriculo prescrito por acaso. No entanto, esses saberes
sempre foram rodeados de interesses e intencionalidades que partiam de grupos sociais que
detinham o poder em suas maos, acentuando, assim, desde séculos passados, a divisdo de
classes na sociedade.

Direcionar o olhar para o curriculo e enxergar a presenga da Geografia enquanto
disciplina, remete-nos ligeiramente a um processo eminentemente histdrico pois, durante muito
tempo, os conteudos que iriam compor o curriculo e fazer parte da formagao dos(as) alunos(as)
passavam, sem duvidas, por um processo de selecdo influenciado por acontecimentos politicos,
sociais e econdmicos da época.

Nesse contexto, a escola passa a ser observada como um instrumento do estado, ou seja,
como objeto manipulador, que busca transmitir a visdo de mundo burguesa em seu curriculo e
nos conteudos selecionados para fazerem parte do cotidiano de milhares de alunos(as). Foi
assim que a disciplina de Geografia se encontra inserida desde meados do século XIX no
curriculo escolar brasileiro.

Nessa pesquisa, baseados em autores(as) que no decorrer do tempo foram deixando
legados, escritos e registros sobre a historia da nossa disciplina no curriculo escolar,
confirmamos que a historia do ensino da Geografia ¢ marcada por diversos momentos, os quais
devem ser considerados importantes para a formagao continuada dos(as) professores(as).

Dito de outra forma, pensando na formagao continuada dos(as) professores(as) desta
disciplina, queremos possibilitar a estes(as) pesquisadores(as) um contato com bibliografias
que versam sobre o tema, uma vez que consideramos esse saber como sendo de suma
importancia para a formacdo da nossa profissdo docente em Geografia.

Sendo assim, o produto educacional proposto neste trabalho teve como foco principal
promover o contato dos profissionais docentes em Geografia, que ja se encontram inseridos em
sala de aula na educa¢do basica, com os conteudos, reflexdes e discussdes sobre a HGE
enquanto campo de pesquisa. Afinal, “a historia da Geografia escolar brasileira ndo pode e ndo
deve continuar marginalizada” (Rocha, 2024, p. 49).

Esse produto pedagdgico € composto por toda uma estrutura definida (objetivos,
justificativa, publico alvo, carga hordaria, divisdo dos contetidos em modulos, metodologia e
formas de avaliag@o) e apresenta-se como uma estratégia flexivel a realidade do docente atuante

na sala de aula na educacdo basica, sendo possivel a aplicacdo dessa proposta na escola,
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visando, portanto, a formagdo continuada desses professores.

Por fim, ressalta-se que, como essa pesquisa ¢ destinada a formagdo continuada de
professores que ndo tiveram contato com esses conhecimentos durante sua formagao inicial,
espera-se que este trabalho inspire novas praticas docentes e que incentive aos profissionais
buscarem cada vez mais conhecerem sobre a HGE como campo de pesquisa relevante para todo

docente da area.
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APENDICES

APENDICE A — SLIDES UTILIZADOS NO MINICURSO

1° MODULO: A EDUCACAO
ESCOLAR NO SECULO XIX

P ~a

| - -}

v - UMA JORNADA PELA HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Reflexao Inicial

Que marcas da escola do século
XIX ainda permanecem presentes

na organiza¢do da escola e das
aulas que vivenciamos hoje?
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O Contexto da Educacio Escolar no Século XIX

e Vamos entender no decorrer
desse mddulo que durante o
século XIX, a educacdo passou por
um periodo bastante turbulento.

Embora existissem leis provinciais
que tornavam  obrigatéria a
frequéncia da populagdo a escola,
Faria Filho (2003) relata que existiam
limites politicos, que nao permitiam
que esse acesso a educacao fosse
estendido a todos(as).

Disposto na forma da lei em 15 de
outubro de 1827, promulgada pela
Assembla Legislativa Geral, a
referida lei estabeleceu: “em todas

as cidades, vilas e lugares
populosos haverd escolas de
primeiras  letras que forem

necessarias” (Brasil, 1827).

=

¢ |deais nacionalistas:

No periodo do
Império, ap6s a independéncia politica, a
ideia de nacionalismo atingiu o territério
brasileiro, o que posteriormente iria
significar muito para a educacao.

e De acordo com Ferreira (2017), as
discussdes sobre as instalacdes da
escola de ensino primario no final do
século XIX, era uma pauta que estava
voltada para muitos paises europeus e
para os Estados Unidos.

Os intelectuais e educadores da
época, desejavam elevar o Brasil ao
patamar dos paises que eram
considerados desenvolvidos.

Assim, Faria Filho (2003, p.137) considera
“a instru¢do como um mecanismo de
governo”, afirmando que o destino do
Brasil estava nas maos da educacao.

Descentralizacéo e os Espacos Improvisados

¢ Descentralizacdo da corte em
relacdo as provincias.

e A partir dessa descentralizacéo,
as provincias eram responsaveis
em oferecer o acesso a
educacdo a todos(as), mas
alguns limites foram surgindo
nessa consolidagdo da instrucao
elementar no século XIX.

Dependéncias da
camara municipal

Casas das
pessoas

« A educacao crescia no século XIX
de forma embrionaria e com parcos
investimentos vindos do Estado.

» Mesmo diante dessas condicoes
recdrias, as escolas de primeiras
etras nao fracassaram e seguiram
mesmo sem curriculos e sem ter a
capacidade de ofertar uma
estrutura digna para aqueles que
frequentavam (Pinheiro, 2002).

De acordo com Faria Filho e Vidal
(2000) as escolas nesse periodo,
funcionavam em espacos
completamente improvisados, tais
como:

- Sacristias;

- Igrejas;

- Dependéncias da camara municipal;
- Ou até mesmo nas casas das pessoas
em que seus filhos estudavam.
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O Coronelismo e o Modelo de Cadeiras Isoladas

O Coronelismo

O fenémeno do coronelismo:
O que se ap nesse p emd
eramos i ivados, das classes d

A

se tratando de poder politico,
das familias tidas como

P
retentoras das riquezas, sob a mascara da democracia. Mas na realidade, o que
pode ser observado é que o poder ainda se encontrava nas maos de uma classe
dominadora e que o povo continuava a padecer, por exemplo, do acesso a servicos

bdsicos, entre eles, o acesso a educagao.

O modelo de Cadeiras isoladas:

Cadeiras Isoladas

* Nio possuiam um curriculo definido, prescrito e organizado, mas elas cumpriram o papel

de educar parte da i}

querque, 2014).

* Consistiam em turmas

I inistradas por um tnico professor em

salas improvisadas, onde alunos de diferentes idades e niveis aprendiam rudimentos
basicos (ler, escrever e contar) em um ambiente sem seriacdo ou divisdo por turmas.
Esse método comegou a ser criticado por vdrios intelectuais da época, pois havia a ideia
de que ele era pouco eficiente.

Pinheiro (2002) destaca que nas provincias, a organizacio escolar se dava a partir de

aulas regids, no qual nio possuiam um plano sistemdtico, ou seja, um curriculo definido

e/ou estruturado.

A Transicao dos Métodos e a Pressao por Modernizagao

Método Individual

« O método que iria entrar em vigor,
chamava-se de método miituo e este
irradiava da Europa para todo o
mundo, sendo considerado como um
idedrio civilizatério que seria capaz de
alargar as possibilidades de acesso a
educacdo, principalmente das classes
subalternas.

Porém, para o método mutuo entrar
em vigor, era necessario que o Estado
pudesse investir em infraestrutura, ja
que a ideia era aumentar e ampliar o
acesso cada vez mais aos individuos.

Método Mutuo

« Em relacio a essa ampliagio dos
sujeitos, principalmente daqueles que

faziam parte das classes dos
proletariados, fez ~surgir, diversas
problematicas. A  classe  dos

trabalhadores, nao conseguiam fazer
com que seus filhos deixassem o
trabalho, para se dedicarem apenas aos
estudos.

« Além disso, outros problemas levaram o
método miituo ao fracasso, tais como:
ndo havia espagos adequados e
faltavam materiais para os professores.

Método Misto

—ute

Nesse sentido, ja no final dos anos 30, o
método mutuo vai dar lugar ao chamado
“método misto”, que consista em aliar as
vantagens do metodo individual as do
método muituo.

Assim, podemos afirmar que a instrugdo
primaria elementar durante o século XIX, foi
permeada por mudangas estruturais, pois a
escola buscava estabelecer ainda o seu lugar.

No decorrer desse século, havia uma pressio
muito grande em relagao a essa organizagdo
dos sistemas de ensino. Dessa forma, os
sistemas precisavam oferecer um progresso e
uma modernizacao, tendo em vista os ideais
civilizatorios que precisavam ser difundidos
entre as pessoas.
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2° MODULO:
ORIGEM DA GEOGRAFIA
NO CURRICULO ESCOLAR:
ONDE TUDO COME(;OU,, S

Reflexao Estratégica

Por que a Geografia passou a fazer parte do curriculo escolar
e quais interesses estavam envolvidos nessa escolha?
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.Iv,il r.lAr

=0 CON{ERASRES IDIE, RIEAILIIDADIES:

{/., A Provincias ' A Corte

° COnforme VImOS no mOdulo antel'ior, Na corte, tinhamos um ensi'?i]secunda'rio bgm d§ﬁnido e orga_nizado, no

qu;.l buscava promover y est|udos simultaneos e szrlados. Em
mci 1 3 substituicdo a mera reunido de aulas régias em um sé prédio" (Rocha,
nas provincias a n’lsilrugzoﬁe!gmentar btk

onteCIa sem curriculo efinido el‘o Ja na cidade da Corte (Rio de Janeiro), de acordo com Rocha (2014, p. 16): A

estl'uturado, intencdo dos que foram responsdveis pela criagdo do colégio nio’f_oi
g Y S * ‘\ apenas a de datar a Corte de um estabelecimento de ensino secundario
mais organizado frente a desordem que presidia as aulas regias. Mais do
que isto, objetivavam eles criar uma instituicio que servisse de modelo,

L4 NaS pI'OVI'I‘ICiaS nos depa.l'amos com uma verdadeiramente padrio de exceléncia do que as demais escolas pﬁblicas'
realidade quando Faria. Filho e vidal ou particulares existentes ou a serem criadas pudessem seguir.
’
(2000, p. 21), afirmam que o ensino L s e
acontecia em C [“.] espagos Cedidos e seria alvo da atencdo especial do poder central".
orgamzados pelos pais das criangas e
~jovens aos quais os professores

deveriam ensinar”.

| modelo de educacdo instituido no

| colégio Pedro II, de acordo com Rocha

| (1996) foi transplantado da Franga. [...] no ]
| modelo curricular francés predominia os IR \ e ) 1 1
| estudos literdrios, mas [..] nele também || 3 1 v s conteudos se baseavam, de acordo ||
[estavam presentes as ciéncias fisicas e dJ L [ com Fereira (2017) no repasse de |

| naturais; a histéria, as linguas modernas e : { || saberes geogréficos sistematizgdps,
| a geografia (Rocha, 2014). { . - | baseado§ em um esquema enciclopédico
‘ . . || e mneménico. '

hegemonla conforme Goodson (2001) ja ! 3 il B B £
| afirmava acontecer. ' f
——— | + Contudo, Rocha (1998) questiona o fato

desse conhecimento ser limitado pelas

elites [.] colocando em xeque se

- ~ |l _realmente a Geografia era para formar a

| s e ity SRS s - dentid\ade nacional de um povo, ou apenas |

Geografia é institucionalizada no — ——
Pedro Il enquanto disciplina escola | I




Os Verdadeiros Interesses por tras da Geografia Escolar

7 = - e

— 3

| :

|+ O que fez a Geografia se fazer ais os motivos? Silva (2012) I

| presente no curriculo foram interesses ireitera que os cursos juridicos

| de grupos sociais da época, a elite influenciaram diretamente, pois a !
)

l dominante que estava a frente de | partir de 1831, os exames exigiam
| quase tudo (Souza Neto, 2000). ' habilitagdo em Geografia. ’
I + 0 ensino do Colégio Pedro Il estava ENSINO SUPERIOR ( :
condicionado, segundo Silva (2012) '[...] (SP E OLINDA) | B O
| i de se aprender

para a formagao de bacharéis em Letras, ——
Ly contetdos necessarios ao ingresso

grau que dispensava seus estudantes de
| exames de admissdo no ensino \ no ensino superior. (SP e Olinda).

| superior'. Era destinado aos filhos/as | \
| das elites ’ 4 ——
(- No Pedro Il, uma escola elitista, os
p— B ja\unosjé se tornavam bacharéis. Nas
[ . \ ( —. cadeiras isoladas, a presenga da
: d dbuigtesghe (2014) nos Tﬁnwda a B : \ # Geografia ndo era para filhos(as) dos
| |rve<:|0narmos _ nossp ohay pa”ra - - - - - pobres;.mas para preparar filhos/as
| além d(_) cen_tro \: ‘aflrma que A fifriera 7is = das elites para exames obrigatérios.
Il Geografia foi efetivamente—uma—} 3
cadeira isolada criada ha cidade da | P NSA = ADEIRA DA A |+ Logo, a Geografia exerce uma
|| Paraiba, no ano de 1831". DE EXAM PARAIBA - EXAME \lcoeragao sobre as
| /) ___OBRIGATORIO DE GEOGRAFIA balternas no século XIX.
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3 MODULO: PARA QUESERVE A
GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR?

Reflexao Contemporanea

Qual é o papel da Geografia escolar hoje: informar sobre o
espaco ou formar sujeitos criticos sobre o mundo?

. | '~”

. -\.f{,
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A Missao Atual do Ensino de Geografia

O mundo tem mudado rapidamente e com ele
devem mudar também a escola e o ensino que
nela se faz. Interessa discutir aqui o ensino de
Geografia, que afora a sua especificidade como
ciéncia é uma matéria presente em todo o
curriculo lar da la basica (Callai, 2001,
p.134).

No caso da escola, esta tem a fungdo de, ao
trabalhar com os contelidos, realizar a sua
tarefa de transmitir o que a humanidade
produziu ao longo do tempo.

O conteddo da geografia e como tal, ao ser
trabalhado na escola se desnuda a urgéncia de
saber como fazer a transmissdo de um
conhecimento tdo amplo e a necessaria
eleigao/selegao do que tratar.

E preciso através do ensino da Geografia,
conectar os alunos entre si e com o seu mundo,
que seja um ensino que ndo se esgote nos
exames e nas avaliagdes anuais.

A ideia é de uma educagéao geografica, que torne
significativo o ensino da geografia e que faga
sentido para a vida dos estudantes.

A Tensdo Permanente e o
Aprendizado Significativo

e Conforme estudamos nos mddulos
anteriores, durante a histéria da
educacdo, a Geografia serviu para

¢ Estudar e aprender Geografia fazendo a . Ssﬁ';ggessuoer:ee.;ecr:n‘;r:zoern‘:;n 0
analise geografica, através da vivido qelo alLJmo éex qresso no
H verificagdo de como as acdes da pelo.g pressong,
atender em diversos momentos a sociedade se concretizam/materializam espaco cotidiano, e a interligagao é
interesses sociais e politicos, « 6 BLpace NS eHEa A A diceitipe fundamental para a aprendizagem
principalmente. paco, b 1SeUu (Callai, 2001).
nossa realidade.

¢ O desafio atual é como fazer para administrar uma
tensdo permanente entre a visao cientifica e a
visdo pratica dos problemas educativos, da mesma
forma que entre a ciéncia geografica e a geografia
escolar curricular.

* Diante disso, se coloca reiteradamente a questdo
de como fazer o ensino da Geografia para
compreender a sociedade a partir da analise
espacial.

A Geografia serve para
pensar, ela ajuda a
pensar; no ensino se

« ©nsinaa pensar pela
Geografia” (CAVALCANTI,
2019, p. 11).



Pensamento Geografico vs. Espacial e a Critica a BNCC

Pensamento Espacial Pensamento Geografico
Esta associado ao desenvolvimento intelectual que Envolve conceitos e categorias da Geografia que
integra conhecimentos de outras areas (Matematica,  JUNETNKRGNGVEN] I Rd=ToIy I R-Ry Cldel [l ol [[o R [VIHCI )

Ciéncia, Arte). Visa a resolucdo de problemas que professor(a) utiliza para trabalhar os temas/contetidos
envolvem mudancas de escala, orientacao, efeitos de (CAVALCANTI, 2019).
distancia, etc.

E essa condicdo que permite entender a formacao
socioespacial enquanto processo, as fungoes dos usos
territoriais, que se materializam nas paisagens,
lugares e no espago geografico com suas diferencas e
complexidades sistematicas.
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Para José Erimar dos Santos (2021) na concepgao de Geografia apresentada na
BNCC, ndo ha distin¢do entre os dois pensamentos. O grande desafio: superar o
U B N Cc esvaziamento epistemolégico presente na BNCC. Esse documento é uma
° B desconstrugao dessa Ciéncia. Dessa forma, a Geografia precisa assumir o papel de
formar criticamente os sujeitos para a vida em sociedade, e fugir de um ensino
L tradicional e mnemonico, escondido num discurso de “interdisciplinaridade”.
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CONCLUSAO:

Médulo 1: Vimos que as raiz
educagdo brasileira (séc.
floresceram num terreno j p
descaso e elitismo. As estrutu (:‘3]

improvisadas e a falta d \
curriculo nas cadeiras isoladas |
refletiam um Estado onde
“coronelismo” e a segrega
~ imperavam. g
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Médulo 2: A entrada da Geografia no
curriculo ndo foi um ato de
democratizacdo do saber, mas uma
estratégia de distingdo da elite (como
no caso do Colégio Pedro Il) e uma
barreira para o ingresso nas faculdades
de Direito, usando um modelo europeu
desconectado da nossa

(francés)
realidade espacial.
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Médulo 3: Hoje, confrontamos o
desafio reverso. Se no passado a
Geografia servia para excluir, no
presente a educagao geografica deve
ser a chave para incluir e
conscientizar. Superar o
esvaziamento da BNCC exige
transformar a Geografia em um pilar
de p critico, do o
aluno ndo a memorizar o mundo,
mas a decifré-lo e intervir nele.

Sintese: A Geografia escolar
nasceu para o privilégio,

mas o seu destino deve ser a
cidadania emancipatéria.




